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bemoeien. Wat goed vto is en wat niet, daarover kun je flink van mening ver-
schillen, en een korte blik op de recente geschiedenis is al genoeg om te zien
dat de communis opinio daarover, voor ZOVet die er is, in de loop van de tijd
sterk kan veranderen. Maar dat betekent niet dat het niet uitmaakt wat je
doet. Wie in de school werkt, werkt voor de gemeenschap. Voor alle individu-
en en alle groepen die zich met het vto bemoeien is dat een grote verantwoor-
delijkheid — om kritisch te zijn, maar ook om clkaar serieus te nemen, zich op

de hoogte te stellen van elkaars zienswijzen en argumenten en met elkaar iu
discussie te blijven.

DEEL II
Vaardigheden




Leesvaardigheid

Lezen en leren lezen

Lees voor meer achtergrond hoofdstuk 3 Luisteren en lezen: hoe dat werkt, en
oefenparameters.

8.1.1  Functie van het lezen bij het leren van een vreemde taal

Vaak wordt gedacht dat het leren van een vreemde taal met lezen moet begin-
nen (zie paragraaf 2.1 Vaardigheden binnen en buiten het vto). Volgens deze
opvatting moet de eerste stap zijn, dat de leerling het alfabet van de doeltaal
gepresenteerd krijgt en leert welke klanken bij de letters horen. Het lijkt daar-
door alsof de geschreven vorm van de doeltaal de eigenlijke taal is en gespro-
ken taal een weergave daarvan. In werkelijkheid is het natuurlijk andersom.
Voor leerlingen die al goed (in hun moedertaal) kunnen lezen, is lezen in
de vreemde taal meestal makkelijker dan luisteren. Oorzaken:
1 Tempo. Je kunt je eigen tempo bepalen, je kunt eindeloos herlezen en/of
andere leesstrategieén toepassen.
Bekendheid. De letters zijn bekend (althans als geen afwijkend schrift
wordt gebruikt zoals Grieks, cyrillisch of Arabisch), de klanken zijn on-
wennig.
Segmentering. De woorden zijn duidelijk gescheiden, wat in de gesproken
vorm lang niet altijd het geval is. Ook binnen woorden helpt het schrift-
beeld: de segmentering in letters is duidelijker dan die in klanken in een
normaal uitgesproken woord.
Meerdere kanalen, als lezen met luisteren gecombineerd wordt. Wat via
twee kanalen binnenkomt (horen én zien), wordt vaak beter begrepen en
blijft vaak beter hangen dan wat via één kanaal binnenkomt (alleen horen
of alleen zien) — dat blijkt bijvoorbeeld als mensen bij het leren van ge-
schreven woordenlijsten hardop gaan zitten leren; alleen het stil lezen van
de woorden is niet genoeg voor de inprenting. Overigens hangt het sterk
van de leerling af wat makkelijker binnenkomt. Sommigen zijn meer vi-
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8.1.2 Van hardop naar stil lezen
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8.1 = Lezenen leren lezen

Leesvaardigheid is iets heel anders dan voorleesvaardigheid. Voorlezen is iets
wat bijvoorbeeld nieuwspresentatoren in de media moeten kunnen, normale
mensen doen dat zelden. Uitspraaktraining heeft weinig te maken met lees-
vaardigheidstraining maar hoort gericht te zijn op gespreksvaardigheid. De
hardnekkige schooltraditie om een nieuwe leestekst te presenteren door hem
door één of meer leerlingen voor te laten lezen, heeft, na de korte aanloop-
periode waarin leerlingen nog verklankend lezen, een aantal zwaarwegende
nadelen (zie ook paragraaf 12.4.5 Leesoefeningen: hardop en stil):

1 De voorlezende leerling heeft het vaak zo druk met het verklanken van het
schriftbeeld, dat hij geen aandacht over heeft voor het begrijpen van de
inhoud, terwijl dit toch het doel moet zijn van de tekstpresentatie.

Het voorleestempo ligt laag, terwijl leerlingen juist getraind horen te wor-

den om hun (stil)leestempo te verhogen.

De voordracht (zinsintonatie, frasering) is vaak abominabel. Logisch, want
je kunt een tekst (in je moedertaal, maar al helemaal in een vreemde taal)
pas goed voorlezen als je begrijpt wat je voorleest, dus als je hem eerst in-
houdelijk begrepen hebt. Voor de meeluisterende en meelezende leerlin-
gen is de beroerde voordracht vaak storend voor hun pogingen tot begrip
van de tekst, hoewel dit toch het doel is van de tekstpresentatie.
Leerlingen worden bevestigd in de naieve, vaak onbewuste veronderstel-
ling dat je een (vreemdtalige) tekst lineair van begin tot eind en woord
voor woord (en liefst ook nog verklankend) dient te lezen om hem te kun-
nen begrijpen. Ook al doen ze dat in hun moedertaal allang niet meer, ze
hebben wel de neiging om bij een nieuwe vreemde taal terug te vallen in

die primitieve leesstrategie. Begrijpelijk, maar je moet ze daar doorheen
helpen, niet in vasthouden.

Een tekstpresentatie waarbij de tekst goed wordt voorgedragen en uitgespro-
ken (door een native speaker op geluidsdrager of door de docent) en tegelijk
door de leerlingen meegelezen wordt, kan zinvol zijn, vooral bij beginners.
Als je per se een leestekst wilt gebruiken voor uitspraaktraining (hoewel
dialogen en ander materiaal voor gespreksvaardigheidstraining geschikter
zijn voor dat doel — spreken doe je immers niet in schrijftaal), zorg dan in elk

geval dat de leerlingen de tekst inhoudelijk al begrepen hebben. Dus laat pas
voorlezen n4 stil lezen en begripscontrole.
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. i . I
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enkele voorbeelden van tekstsoorten die  enkele voorbeelden van tekstsoorten die | |
meestal zoekend gelezen worden: meestal structurerend gelezen worden: |
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| Het laatste voorbeeld in het bovenstaande schema, het geschiedenisboek, f
staat in beide kolommen. Je kunt het gebruiken bijvoorbeeld om op te zoeken il
in welk jaar de Berlijnse muur gebouwd werd, maar ook om een beeld te krij- |

|
| ‘

e belangrijkste punten uit de
een opbouw in de tekst
jn de hoofdpunten, wat

crend lezen betekent dat de lezer zelf (tl
ij uur,
tekst destilleert. Daarvoor moet hij een struc

OIltde 1 en ()01 al dOet }ll dat Illet altlld beW ust. W at Z1
de bl Zal(ell ]:loe Vel‘bllldt de tekst de hOOdeal en Illet En aar de Iode draad :
J 4

i nnen genoemd. De lezer is bewust op |
o Selecuefiéﬁ(e Elzvr?lreittoigk;: iekst. gkimmen is een be.paalt’i? VEZZ
‘ e oba ﬁn Sl?lecook wel diagonaal lezen genoemd: de lezer vhetgt if:ur) i
. van globaal leze {1 en weer over een tekst om de opbouw (de.s ru o
e ke.er' e elijk bij zoekend lezen (bijvoorbeeld om in G:‘P.I'.l oe; .
e v 15’ moﬁaai‘ je de meeste kans hebt om de gezochte 1nh)rlmbale
J ﬁs‘ﬂ:‘e il ti: 1:I;lructm'erend lezen (om een idee te krijgerll v:r}ucizr% cl)ezen
telwtn Cllj?guirfl) SJtructurerend lezen kan verder gaan en ook gedetal
I teksto .

Structur

gen van de hele politieke situatie toen. Het voorbeeld geeft aan dat de twee
manieren van lezen niet onlosmakelijk met bepaalde tekstsoorten verbonden
zijn. In het algemeen kun je zeggen dat de tekstsoorten in de rechterkolom
altijd ook zoekend (selectief) gelezen kinnen worden; omgekeerd is het bij |
veel tekstsoorten in de linkerkolom minder waarschijnlijk dat ze structure-

rend gelezen worden (bijvoorbeeld het woordenboek of de sportuitslagen). [
Wel kan het voorkomen dat je eerst zoekend leest, bijvoorbeeld in encyclo- |

|
pedieén en meestal op websites, en vervolgens structurerend, namelijk nadat | '
je het gezochte stuk gevonden hebt. Bij websites zul je langere teksten vaak |
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schema hierna laat zien.

uitprinten, omdat structurerend lezen op het scherm lastig is (je krijgt niet I !

makkelijk overzicht),
Bij beide vormen van lezen is kennis van de tekstsoort nodig of op z'n

minst nuttig. Bij een geschiedenisboek is het handig om te weten dat het een

!I' inhoudsopgave heeft en dat je 't best voér het lezen daar een kijkje kunt ne- ‘
I mern, ter oriéntatie. Bij een website van een bedrijf moet je weten dat adres en

| |I routebeschrijving meestal onder ‘Contact’ te vinden zijn.

|

Welke manier van lezen wordt in het vto meestal geoefend? |
Teksten van het type zoals in de linkerkolom, met opdrachten voor zoekend i
lezen erbij, zijn in het vto pas in de tweede helft van de jaren tachtig alge- {6
meen gebruikelijk geworden. Traditioneel werden en worden vooral teksten i
T aangeboden die in de rechterkolom horen. Daarmee zou structurerend lezen
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andere dan de woordelijke vorm (zie paragraaf 3.1 Taal begrijpen: bottom-up
en top-down).

Het werkelijke ‘weergeven, dat wil zeggen in een een-op-eenverhouding
(dus alles, elk detail noemen) is lastig en meestal ook niet nodig; het wordt
vanzelf een samenvatting. Bij langere en bij complexere teksten zullen de
leerlingen minder punten per hoeveelheid tekst kunnen onthouden, of an-
ders gezegd, de samenvatting wordt misschien té globaal. Dan wordt schrif-
telijk samenvatten zinvol, waarbij de leerlingen in de tekst terugkijken om de
hoofdpunten eruit te halen. Zo'n schriftelijke samenvatting kun je laten ma-
ken in trefwoorden of telegramstijl, in de moedertaal of in een mengsel van
moedertaal en doeltaal. Bij toenemende beheersing kan het aandeel van de
doeltaal groter worden. Maar waak tegen letterlijk overschrijven (of het on-
derstrepen van ‘kernzinnen; dat op hetzelfde neerkomt). Dan zijn het geen
eigen woorden, en het gevaar is groot dat leerlingen de betekenis niet helder

voor ogen hebben. Bovendien staat vaak een hoofdpunt niet in één zin.

8.2.2  Lineair en concentrisch lezen

Bepaalde tekstsoorten worden geschreven om lineair gelezen te worden, Dat
is met name zo bij verhalende (vaak fictionele of literaire) teksten. Die leven
van de spanning, die lineair opgebouwd wordt, precies zoals wanneer iemand
een verhaal mondeling vertelt of zoals een film van het eerste tot en met het
laatste beeld een spanningsverloop creéert.

Maar veel andere tekstsoorten kunnen efficiénter concentrisch gelezen
worden, dat wil zeggen in meerdere leesrondes, en wel eerst globaal (als het
ware de buitenste cirkel(s)) en vervolgens meer gedetailleerd (één of meer
binnenste cirkels). De lezer neemt als het ware eerst poolshoogte van het hele
terrein (waar begint het, waar eindigt het?), vervolgens verkent hij hoe het
terrein is ingedeeld, dan hoe de schrijver de lezer van het ene punt naar het
andere voert,

Vaak zie je bijvoorbeeld krantenberichten die als service aan de lezer con-
centrisch opgebouwd zijn: de titel geeft de kern aan, de inleiding geeft een
korte beschrijving van het gebeurde, dan volgt nogmaals een beschrijving van
het gebeurde, maar nu uitgebreid. Een duidelijke titel en/of een korte inhoud
of samenvatting voorop is ook voor webteksten de aan te bevelen opbouw,
omdat niemand graag langere teksten van het scherm leest; daar is het im-
mers extra lastig om overzicht te krijgen.

Een bekend stappenschema voor concentrisch lezen is:

bron, tekstsoort, onderwerp (bron en tekstsoort zijn vaak herkenbaar aan
de lay-out, bijvoorbeeld bij een krantenbericht of een fragment uit een
toeristisch foldertje);

‘Uitstekende delen’: titel, eventueel ondertitel(s), illustraties met onder-
schriften, tussenkopjes;

1
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Altijd van globaal’ naar ‘detail’

Voor de lezer van elke tekst met structurerend lezen als doel geldt het devies:
blijf niet hangen op elk detail, op elk onbekend woord, Probeer de rode draad
te pakken te krijgen en vast te houden. Ga zoveel mogelijk van globaal naar
detail, niet andersom. Concentreer je eerst op de grote lijn, de rode draad,

de hoofdpunten. Ga dan, zo nodig, in een volgende leesronde terug naar de
details.

8.2.3 Intensief en extensief lezen

Met ‘intensief lezen’ wordt ongeveer hetzelfde bedoeld als met gedetailleerd
of studerend lezen. ‘Extensief lezen’ is ongeveer hetzelfde als globaal lezen. Bij
skimmen kijk je echt héél globaal alleen naar de opbouw van de tekst, als ter-
reinverkenning. Dat is dus nog geen extensief lezen.

De grens tussen intensief en extensief lezen is natuurlijk niet scherp. Het is
wel een nuttige onderscheiding, vooral vanwege de oude vto-traditie om tek-
sten altijd intensief, dus langzaam en woord voor woord te lezen. Dat is ook
een natuurlijke neiging van leerlingen die voor het eerst proberen een tekst in
een vreemde taal te begrijpen. Maar tegenwoordig is duidelijk dat ook in de

doeltaal verschillende manieren van lezen en verschillende leestempo’s geoe-
fend moeten worden.

Tempolezen

Als nieuwe leesteksten door een of meer leerlingen voorgelezen worden, ligt
dat voorleestempo een stuk lager dan het stilleestempo van een geoefende
lezer. Als leerlingen nieuwe teksten stil lezen, wacht de docent vaak tot de
laatste, dus langzaamst lezende leerling klaar is. Tempolezen betekent dat de
docent bijvoorbeeld zegt: ‘Je krijgt drie minuten om deze tekst (of: dit stuk
tekst) voor jezelf te lezen. Ik wil graag dat je dan zonder in de tekst te kijken
de vier belangrijkste inhoudspunten kunt noemen’

Dergelijke opdrachten stimuleren de leerlingen om efficiént structurerend
te lezen. Dit is belangrijk om het extensief lezen bijvoorbeeld van jeugdboek-
jes of langere tijdschriftteksten op gang te brengen. Vermoedelijk is het ook
gunstig voor de luistervaardigheid en helpt het tegen het ‘dichtklappen’ en
afhaken van leerlingen omdat de luistertekst hun te snel gaat.

Moeilijkheidsgraad qua inhoud en qua taal

Voor het sneller, extensief lezen zijn met name verhalende teksten geschikt,
Het gaat dan niet alleen om fictie ((jeugd)literatuur), maar ook om non-fictie
zoals reportages, reisverhalen en bepaalde populair-wetenschappelijke tek-
sten in verhalende vorm. Dit zijn geschikte teksten omdat de leerlingen de

patronen in de opbouw ervan meestal al kennen. Kinderen lezen veel meer
verhalende dan informatieve of betogende teksten.
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structureerd zijn (als bijvoorbeeld tussenkopjes ontbreken). Omdat op inter-
net vaak gezocht wordt naar specifieke informatie, scant men veel om vast te
stellen of de pagina relevante informatie bevat. Opvallend daarbij is dat de
meeste mensen niet gebruikmaken van ELZA (eerste en laatste zinnen van
alinea’s), maar van EZA: men kijkt met name naar de eerste zin.

8.2.4 Omgang met onbekende woorden

Ga bij aanbieding en behandeling van leesteksten zoveel mogelijk systema-
tisch van ‘globaal’ naar ‘gedetailleerd’ (concentrisch lezen). Woorden zijn de-
tails, dus kan woordbehandeling 't best als laatste komen. Dat is ook goed
voor de woordraadvaardigheid. Nadat de leerlingen de rode draad van de hele
tekst te pakken hebben gekregen, kunnen ze des te makkelijker de betekenis
van nog onbekende woorden uit de context afleiden.

Dit is een algemene richtlijn en geen dogma. Het kan voorkomen dat een
tekst een onbekend woord bevat dat cruciaal is voor het begrijpen van een
passage of de hele tekst (zie paragraaf 13.4.1 Parameters en fasemodel, sche-
ma 13.5). Dat zal bijvoorbeeld gauw het geval zijn bij een onbekend woord
dat in de titel, een ondertitel of tussenkopje of in de inleiding staat. Dan is
het gerechtvaardigd om een uitzondering te maken en op dit woord v4ér (of
eventueel tijdens) het lezen van de tekst in te gaan.

Sommige docenten geven leerlingen bij het lezen de opdracht: ‘Noteer of
onderstreep de woorden die je niet begrijpt’ Dit kan averechts werken, door-
dat leerlingen zich op de onbekende elementen in de tekst gaan concentreren
en daarop blijven hangen. Veel leerlingen hebben juist baat bij de instructie:
‘Lees over onbekende woorden heen, concentreer je niet op wat je niet be-
grijpt, maar juist op wat je wél begrijpt!

Nadat ze in één of meer leesrondes de rode draad te pakken hebben gekre-
gen, is het geschikte moment aangebroken om nog eens naar de onbekende,
nog niet helemaal begrepen woorden te kijken, en de precieze betekenis af te
leiden uit de inmiddels verregaand begrepen context.

Daarbij is het wel de typische taak van de docent om die woorden uit te
kiezen en er de aandacht op te vestigen. Als de docent vraagt: ‘Zijn er nog
onbekende of onduidelijke woorden in de tekst?, komt er vaak geen reactie.
Logisch: de leerlingen hebben de tekst begrepen; dat een paar woorden niet of
niet precies begrepen zijn, stoort hen niet. Toch kan het nuttig zijn om zulke

woorden nog eens extra onder de loep te nemen, voor de volgende keren dat
ze — in andere contexten — voorkomen.
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8.3 Leesvaardigheidsmethodiek

8.3.1 Fasemodel

Mogelijke achtereenv

kunnen op een rijtje gezet Wor

stappen/fasen realisatie(s)

voorbereiding introductie:
bron en/of tekst-
soort enfof onder-
werp

onbekende woorden
bekend maken

jeesinstructie(s)

presentatie in een of meer lees-
rondes;
leerlingen lezen stil,
of
native speaker op
geluidsdrager
of
docent leest voor en
leerlingen lezen mee

olgende stappen VOOr de behandeling van leesteksten

den in een fasemodel.

toelichting
Docent of leergang kan deze elementen- als info geven
en/of ze (zoveel mogelijk) door de Ieer.l.mgen laten r
inbrengen. In principe is het laatste alt!)d d(i::eite nr: >
gelijkheid: het is handig om voor het eigenlijke lezen |
voorkennis te mobiliseren.
Alleen als (een) woord(en) niet uit de context raTd—
baar is/zijn, maar wel 20 belangrijk dat anders be agi;‘
rijke delen van de tekst niet begrepen zouden worden.

Instructies kunnen betreffen: il L
« manier van lezen: hardop/stil, lineair/concentrisch,

soekend/structurerend (zie paragraaf 8.2); ’
« wat de leerling na het lezen of na deze leesronde
i le);
moet kunnen (begripscontrole); . .
s leestempo, bijvoorbeeld door de beschikbare stil-
leestijd te noemen.
Leesrondes: het best concentrisch: eerst skl'mmen, dan
bijvoorbeeld ELZA, dan pas de tekst zelf min of meer

|Il\lnoerarlr:'aal lezen is stil lezen. Maar: voordelen van voor-
lezen door een competente voorlezer:
1 leerlingen leren de (goed uitgesprok.en) klanken van
de doeltaal associéren met het schnftbeeld;. ‘
2 betekenis wordt verduidelijkt door goede zinsinto-
i inssegmentering d
3 ?ea::e:pzz)n:vorgdt gestuurd (niet blijven hangen bij
onbekende woorden, tempo opvoeren); )
4 aandacht wordt gestuurd: voorlezer kan belangri
(delen van) zinnen meer benadrukken.

Nadelen:

jtein-
1 voorleestempo ligt lager dan het normale en ul

delijk gewenste (stil)leestempo; -
2 veel (lineair) voorlezen kan leerlingen vastho e
in inefficiént lineair woord-voor-woordlezen.

lezen is vooral geschikt voor beginners.

s Leesvaardigheidsmethodiek

begripscon- = bijzoekend lezen:  Tussen ‘weergeven'’ en ‘interpreteren’ is geen scherpe
trole gevraagde en ge- grens te trekken.,

(op tekst-, vonden informatie

alinea-, evt. weergeven Als antwoorden op inhoudsvragen in de tekst worden
zinsniveau) bij structurerend opgezocht, wordt in het algemeen alleen zoekend en

lezen: samenvatten niet structurerend lezen geoefend.
= zelfgevonden

hoofdpunten
aangeven
betekenis van
tekst(fragment)
weergeven/para-
fraseren
tekst(fragment)
interpreteren

Zie hierna paragraaf 8.3.2 Vormen van begripscontro-
le'voor een indeling in categorieén en voorbeelden.

woord- betekenis van woord
behandeling of uitdrukking weer-
(begrips- geven

controle

op woord-

niveau)

Vaak moet de docent de aandacht vestigen op nog
niet (of nog niet precies) begrepen woorden of uit-
drukkingen. Uiteraard loont dat alleen de moeite bij
relevante woorden die vaker voorkomen.

Belangrijke didactische vraag: kunnen de leerlingen
zelf achter de betekenis komen (al dan niet met hulp),
of moet de docent de betekenis geven?

Fasemodel voor leesvaardigheid

Op het fasemodel van schema 8.3 zijn vele varianten mogelijk. Een voorbeeld
voor structurerend lezen:

1 voorbereiding (tekstsoort, onderwerp, eventueel anticiperen: wat kan er in

de tekst staan?);

eerste presentatie/leesronde (tekst verkennen, globaal lezen);

eerste begripscontrole (globaal, bijvoorbeeld mondeling belangrijkste
punten weergeven, zonder in de tekst te kijken);

tweede presentatie/leesronde (meer gedetailleerd lezen);

tweede begripscontrole (bijvoorbeeld structureringsopdracht bij een be-

paalde complexe alinea, weergavevragen of -opdrachten bij bepaalde lasti-
ge passages, interpretatievragen bij andere);
woordbehandeling.

8.3.2  Vormen van begripscontrole: weergeven, samenvatten en

interpreteren

Zie ook paragraaf 3.2 Weergeven, samenvatten, interpreteren. De grenzen tus-
sen deze drie activiteiten zijn niet scherp te trekken,
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tren’ bedoeld. Maar £l Het kan bij bepaalde tekstsoorten zinvol zijn om de leerlingen naar de zoek-

: | a . i j . X3

et va.ak Sam?;“;taat tot 1 oftewel herfor strategie te vragen: hoe ben je te werk gegaan om zo handig mogelijk het ant-

ot pafasrer et vergoui‘?i:?mens.lef lezen en gedetailleerd woord op de zoekvraag te vinden? Daarvoor is kennis van de tekstsoort nodig:
Het gaat daarbi) .

muleren of parafraseren.

. hoe zit een toeristische informatiebrochure over een stad meestal in elkaar,
1 geen complete teksten, maar (lastige) fragmenten \

. eesta 7 L e ' i

begrip. Het betreft m ;'St xamenprogramma’s de eindterm: ‘de betekenis van lus waar vind je welke informatie?
is in de e

of passages. Dat 1s in

e wesgeen o g e aim%‘even. edertaal (vertalen letterlij of 2 Het kan gaan om structurerend lezen. Dat is het doel bij de meeste teksten die I
beuren in de mo :
I Verbaal weergeven kan ge

I
stal rijg je bl gebruik van diefuos in leergangen staan: verhaaltjes, artikelen (berichten, reportages, interviews)

. .
‘ Met ‘weergeven wordt i

!
vrij) of in de doeltaal (parafraseren)- Mel: ! uit kranten, (jeugd)tijdschriften enzovoort. Daarbij bestaan de volgende mo-
. deliiker beeld van wat er begrep : . g elijkheden: ‘

dertaal een dufe g hil of de tekst bij het weergeven ter 1nzage ligt .Of ’:3 ;)e £ i d £ Jaat. is lastie t |
|. Het maakt nogal versc ¢ als het cen luistertekst is die sowie- passage of zin waar de weergavevraag of -opgave op slaat, is lastig te |
| niet. Als de leestekst wordt weggelegd (of als e ofitjeeen tekst nooit begrijpen voor de leerling maar belangrijk genoeg om gedetailleerd begre- |
\ \ s0 meteen ‘weg’ is), wordt het “'am:_f eenorxi-?(tl:tl;e v;m cen gelezen tekst nooit pen te moeten worden. Dan is het zinvol om de leerling bij de beantwoor- '

! & A nvatting,
' letterlijk onthoudt, én een same
|

fdpunten, de rode draad. Dit is de ding in de tekst te laten kijken,
aantal ho'o PR ] stten is dan ook belang- = De passage of de zin is niet bijzonder lastig te begrijpen, maar bevat een
king. Samenv hoofdpunt van de tekstinhoud. Dan is de vraag of opgave kennelijk be-
doeld om te controleren of de leerling dat hoofdpunt ook echt bij het lezen '
opgepikt heeft. Dan is het niet zinvol om de leerling het antwoord in de
tekst te laten opzoeken, want daarmee geef je hem cadeau wat je nu juist
8.3.3 Weergeven ; t wilt controleren
baal weergeven is SOMS mogelijk, bijvoorbeeld door handeh:geor;,e :r'l 1 ;
-ver : instructie
:m' Vgeen en dergelijke Voorbeelden: de tekst bestaat uit een “:isu\:lcs cihrijving .
enin d : . it. Of het gaat om de e
; i . de leerling voert deze wit. . . ) 1 vertalen
sene han}(\ie:“izﬁ persoon, fen route ergens heen enzovoortl, de le(;:rlmlgat:£ :l 2 open vragen/opgaven
| VA ST Maar meestal moeten de Jeerlingen de inhoud vervadt ;
kent het beschrevene. Maar 3 gesloten vragen/opgaven
1 i oorden weergeven.
| inw

|i elk detail onthoudt, maar een.
natuurlijke wijze van informatieverwer

Ul rijker dan weergeven.

De drie belangrijkste vormen van weergeven zijn:

. a2 1 Vertalen. In het huidige vto wordt nog maar weinig vertaald van de doeltaal
nlijk geoefend? ) ) N )

naar de moedertaal. Niet dat er niets van te leren zou zijn, maar het is voor
leestraining te weinig efficiént. Het gaat veel langzamer dan normaal lezen, en I
het noodzaakt tot veel meer aandacht voor kleine details dan nodig en goed is

| Wat wordt met weergavevragen of -opgaven eige

i i leemeen gebeuren
tief) lezen. Dat zal in het alg _
L enoorter G (Sellezco:ie)nd gelezen worden, bijvoorbeeld toeris-

kstsoorten die meesta ) | o
|| rr'lethtebrochures advertenties, telefoonboeken, handleldmge;, all;:il e
e , :
tlsCt'eve teksten op internet, enzovoort. Dit soort teksten wordt wel g
mati

B e Kkvraag) voor het lezen gesteld, dat wil zeggen

Hier wordt de vraag (‘zoe ‘ ; .
s6rdat de lezer zoekend de tekst in gaat. Dat is de Ijlaboots;ng \gar; Sy
‘_’Oh t leven buiten de school: je hebt een informatiebehoefte, daar p
in he

ij e ja waar er een
tekst bij waarin je die informatie opzoekt. Bijvoorbeeld: ofenzoj

voor normaal en efficiént begrijpen wat er staat. Het is een vaardigheid voor
specialisten, voor (professionele) vertalers dus.

Wel moet je als docent erop verdacht zijn dat beginners in een vreemde
taal ertoe neigen om sterk vertalend te lezen. Het gaat erg langzaam en sterk
bottom-up. De leerling gebruikt bij het lezen vrijwel alleen de (vaak beperk-
te) woordenkennis die hij heeft. Hij benadert de tekst niet of nauwelijks top-
down door gebruik te maken van zijn kennis van het onderwerp en van de

in een bepaalde prijsklasse t¢ tekstsoort die hij voor zich heeft. Met dit gegeven moet je genuanceerd om- | !
ee 11 M . .
oo e gaan. Het zou verkeerd zijn om die neiging vanaf de eerste tekst te vuur en te I
ey i van de gevonden mede- zwaard te bestrijden. Maar aan de andere kant moet je leerlingen niet (of in
Het antwoord op de zoekvraag 15 €€l weergave

t of elk geval niet te lang) in die neiging bevestigen.
roelezen, onderstreep ‘ |
| s il P, Dat neemt niet weg dat het — ook voor meer gevorderde lezers — best wel- it
overgeschreven worden.

eens zinvol kan zijn een lastige, maar in de hele tekst belangrijke zin of passa- [
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s naar de wijdere context, Pebeezers &

rlijk nadat er gekeken i
ooy maar ook wat erna komt.

te vertalen. Vooral natu
. die zin of passage staat,

dus niet alleen wat er voor

a. weefden op de weefgetouwen prachtige stoffen.
b. deden alsof ze op de weefgetouwen weefden.

' (b]
0) tenzinnen aanvullen.
2y dsvragen beantwoorden, ga :
o " ¥ Kkt worden om naar samenvattingen

P a1 v e gebr::l tekstdelen (zie paragraaf e | Met nog een of meer afleiders erbij maak je van de tweekeuzevraag of -op-
(hOOfdgedaChten) e'n Verbandfm (t;izs aragraaf 8.3.5 Interpreteren) te vragen. draC}?t e.e:n meerkeuzevraag of -Ol?flr acht, .
e ot o o e [ al dan niet in de doeltaal), Dit zijn gesloten vraagtypes. Bij bovenstaande voorbeelden luidt de grond-

gave (parafrase,

: eer N ;
Maar hier gaat het om de w cen zin of een passage, bij benadering

meestal alleen van een deel van de tekst,

in een een—op—eenverhouding. .
Voorbeelden [met verwachte antwoorden

vraag in open vorm: Wat deden de bedriegers op de weefgetouwen? De gesloten
vragen zijn toespitsingen van open vragen, die daarmee makkelijker gemaakt |
worden. Als de grondvraag over de bedriegers te moeilijk lijkt, voeg je eraan [
toe: Weefden ze prachtige stoffen? Zo maak je van de open vraag een ja/nee-

|~ \ dersen ‘De nieuwe kleren van de keizer”: vraag. Of je voegt toe: Weefden ze prachtige stoffen of deden ze maar alsof?
Daarmee is het een tweekeuzevraag geworden. ’

] bij het sprookje van H.C. An-

Inhoudsvraag 2 [Deden alsof ze weefd en] | ‘ Aan de gesloten vraagtypes zit een gevaar. Omdat ze als vraagtype makke-
| M Wat deden de bedriegers op de weefgetouwen: | lijker te beantwoorden zijn, neigen materiaalmakers (leergangauteurs, docen-
! | ten) er gauw toe om ze moeilijker te maken door er, populair gezegd, ‘instin- i\
: kers’ van te maken. Ze laten het dan aankomen op kleine details in de tekst of
Gatenzin (alsof ze weefden] | p

tekst zelf. Dat kan eigenlijk niet de bedoeling zijn.

Vragen of opdrachten van deze gesloten types bieden een hoge raadkans, ’

oot R ' in de vraag of opgave. Het risico bestaat dat de opgaven moeilijker zijn dan de \
zelfde vragen als de inhoudsvraag. Het

De gatenzin kan dus naar precies het

! enige wat verschilt, is de vormgeving. tot wel vijftig procent. En omdat ze geen eigen formuleringen van de leerlin- |
| ' i/ fout-opgave, weergave m et fouten, gen vragen, kun je aan de antwoorde.n veel minder goed horen of zien wat
I 3 Gesloten opgaventypes: ja/nee-vraag, goe een leerling precies begrepen heeft. Dit type vragen heeft één groot voordeel:
| meerkeuzevraag. Voorbeelden: - ze zijn makkelijk en snel te scoren. Dat is ook de reden dat ze bij toetsing van ”
| ' leesvaardigheid populair zijn. Om leesvaardigheid te oefenen zijn ze in het al-
[ J'
|

'l Ja/nee-vraag gemeen minder geschikt dan open vragen of opgaven. |

| Weefden de bedriegers op de weefgetouwen prachtige stoffen? [nee]

8.3.4 Samenvatten
| Goed/fout-opgave

‘I De bedriegers weefden op hun weefgetouwen prachtige stoffen.

De eindterm waar het hier om gaat, is: ‘De kandidaat kan de hoofdgedachte

| goed/fout [fout] van een tekst(gedeelte) aangeven! Om de hoofdpunten. uit een tekst te destil- |
| 7 leren, dus om een tekst te kunnen samenvatten, moet je reduceren, een keus
I Weergave met fout(en) ] _ e weefgetouwen prachtige maken uit alle gegeven informatie, en vaak abstraheren. Vooral in informatie- |
il Verbeter de fout(en): De bedriegers weefden op de geren! de ve en betogende teksten is dat vaak niet makkelijk. [
I| stoffen. [De bedriegers W@quw fden] Samenvatten wordt in het vto weinig geoefend. Door een traditionele wij-
den alsof ze op de weefgetouwen prachtige SRR WBEIEN ze van omgaan met teksten blijft het vaak bij lezen ‘op de vierkante centime-
ter. Het resultaat is dan: alle vragen zijn goed beantwoord of alle opdrachten
Tweekeuzevraag of -opdr acht goed gemaakt, maar waar de tekst als geheel eigenlijk over gaat, daar zijn we
| | Wat deden de bedriegers op de weefgetouwen? helaas niet aan toegekomen. In het leven buiten de school gaat het heel vaak |
| a Ze weefden prachtige stoffen. juist om dat laatste: wat wordt in hoofdlijnen in de tekst meegedeeld, en kun |18
: | b Ze deden alsof ze weefden. je dat er redelijk trefzeker, snel en efficiént uithalen? ; |4 ..‘; il

[b]

V ! \Y g, | g .
arlant: n et aIS raa maar als Ste||E| lde zin e10| lllu|66I d

I 163




o » Leesvaardigheid

a Een gemanipuleerde samenvatting reconstrueren
Veel vormen van begripscontrole in Jeergangen zijn, als je goed kijkt, eigen-
lijk samenvattingen die door de leergangauteurs gemanipuleerd zijn. Ze zijn
incompleet gemaakt of van fouten voorzien of door elkaar gegooid. De leer-
lingen moeten de goede samenvatting (re)construeren door aan te vullen, te
Kiezen of te herordenen. Als (goede) materiaalmakers zulke opgaven bij tek-
sten maken, gaan ze omgel(eerd te werk: ze maken eerst voor zichzelf een sa-
menvatting, en op basis daarvan schrijven ze de vragen of de gatenzinnen met

verwachte antwoorden.

1 Inhoudsvragen beantwoorden, gatenzinnen aanvullen

Het lijkt merkwaardig om hier weer dezelfde opgavenvorm op te voeren

als hiervoor in paragraaf 8.3.3 Weergeven. Maar dat heeft een reden. Als

inhoudsvragen niet “nzoomen’ op zinnen of kortere passages maar naar de
(globale) inhoud van iets grotere tekstgedeelten vragen, bijvoorbeeld ali-
nea’s, dan is het antwoord een (deel van een) samenvatting. Als je naar de
yerwachte antwoorden van een serie tekstdekkende inhoudsvragen kijkt,
zie je dat die samen met de vragen een complete samenvatting vormen.
Dus als de leerling al dje vragen goed beantwoord heeft, heeft hij een sa-

menvatting gegeven — maar uiteraard sterk geholpen en gestuurd door de

vragen.

Voorbeeld in twee varianten [met verwachte antwoorden in telegramstijl],

weer bij ‘De nieuwe Kleren van de keizer’:

1 Waarvan hield de keizer? [mooie nieuwe kleren]
2 Wat beloofden de twee bedriegers? ['we kunnen stof weven zo fijn dat hij
onzichtbaar is voor iedereen die niet deugt voor zijn werk of heel dom is’]

3 Hoe reageerde de keizer? [nam hen in dienst]
4 Wat deden de bedriegers op de weefgetouwen? (deden alsof ze weefden]

5 Welke personen stuurde de keizer er eerst heen? [minister en hoge ambte-

naar)
6 Wat zagen die en wat deden ze? [zagen niets, maar seiden dat ze de stof

prachtig vonden]

7 Waarom zeiden ze dat? [wilden niet voor incompetent of dom versleten

worden)
8 Wie kwamen er toen,
prachtig]
9 Wie zei wat tegen de keizer? [
moet u nieuwe kleren dragen van deze stof’]
10 Wat deden de bedriegers? [knipten en naaiden in de lucht, deden keizef

zogenaamd nieuwe kleren aan]

en wat zeiden die? [keizer en gevolg vonden de stof

gevolg: 'in de optocht die moet plaatsvinden

8.3 = Leesvaardigheidsmethodiek

11 Ho i
e gedroegen de keizer en de kamerheren zich in de optocht? [keizer lie
! P

onder baldakijn alsof hij i
j de prachtigst
alsof ze de sleep droegen] P gste kleren aanhad, kamerheren deden

g szat ;iep een klein kind? ['hij heeft helemaal niks aan!’]
at dachten de keizer en de kamerheren? [‘optocht volhouden’]

; ?e keiéerdhield van ...... [mooie nieuwe kleren)

wee bedriegers beloofden: [

. ——.. we kunnen stof weve j ij

! : ' : n zo fijn dat
Dnzlicf.\tbaar is voor iedereen die niet deugt voor zijn werk of heeJI do:rin 'h’U

e
o deelz:/r refzageerde door ...... [de bedriegers in dienst te nemen] *
op e eefgetouwen ....... [deden de bedriegers alsof ze weefden]

zer stuurde eerst ...... [minister en hoge ambtenaar]

g e sreees M
D'e zagen niets], maar .... Zelde“ pIaC 1tige sto
7 Wal tze V\”Idell g

[enzovoort]

SN VN W

...... ni i
[niet voor incompetent en dom versleten worden]

In de laatst i i i

Woordvorme variant ziet de leerling, veel duidelijker dan in de vraag-ant

st trefwo ’ ‘ifn samenvatting ontstaan, in lopende zinnen of in telegram_
orden. Op zo'n manier werkt de leerling aan Voorbeeldei var;

g d
samenv attlll €n Z()alS lll} 1e Op den duu[ ZelfStalldl Zal II[()eteIl l unnen
g <

Ja/nee-vraag, goed/fout-opgave, meerkeuzevraag

Ook d
van deze vraag- en opgaventypes kan, als ze betrekking hebben op

grotere tekstgedeelten, e i
, een serie gem .
oplevert. gemaakt worden die een samenvatting

Samenvatting met fouten corrigeren

De leerli . o
eerling moet de (inhoudelijke) fouten identificeren en corrigeren

Goede samenvatting kiezen

Iwee Of dIle samenvatt en w
nva ll’lg Orden cegeven eerimng moe
g g ] de 1 I‘ll g t de JUISte/

S v g - ¥
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gegeven, de leerling moet ; L
S g moet voor elke zin de juiste/beste mogelijkheid kie-

.]Sz'ﬁmerfm'tting samenstellen uit gespleten zinnen
de<ed lexe 1; in tweeén g”edeeld, de linkerhelften staan in de goede vol
5 chterhelften zijn door elkaar gehusseld; de leerling moet de jllgi(s): :
e
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kunnen
chterhelften bij de linkerhelften soeken. Aan de rechterhelften K
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b dle te{('St? die antwoorden opzoekt in de tekst, oefent hoofdzakelijk zoeken
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De docent heeft de regie en bepaalt wanneer er naar de vragen gekeken wordt,
en daarmee wat er geoefend wordt. Als de leerlingen eerst zelf samengevat
hebben, blijken vragen vaak overbodig: ze zijn al beantwoord. Enkele belang-
rijke voorwaarden moeten wel vervuld zijn:

1 De leerling moet vé6r het lezen weten dat hij na het lezen de hoofdzaken
moet kunnen noemen.

Bij deze begripscontrole van structurerend lezen hoort de docent (of de
leergang) uiteraard redelijkerwijs alleen naar hoofdzaken te vragen. Hoeveel
hoofdzaken er zijn, en waar dan precies de grens tussen hoofd- en bijzaken
ligt, is afhankelijk van de lengte, inhoud en moeilijkheidsgraad van de tekst.

Leerlingen die weten dat ze altijd in de tekst mogen of zelfs moeten zoeken
naar de antwoorden op vragen, zullen waarschijnlijk ‘op de vierkante centi-

meter’ (sterk bottom-up) blijven lezen, zoals ze ook deden bij teksten in hun
moedertaal toen ze nog beginnende lezertjes waren.

Structureeroefeningen

Voor samenvatten moet de lezer twee taken uitvoeren:

« zien welke tekstdelen een (inhoudelijke) eenheid vormen ten opzichte van
andere tekstdelen;

zien (liefst ook kunnen benoemen) hoe elk tekstdeel zich (inhoudelijk)
verhoudt tot de andere tekstdelen.

In de onderstaande deeloefeningen moeten de leerlingen zich op een van deze
twee taken concentreren.

1 Tekst indelen

Het kan gaan om een tekst waar alle alineascheidingen uit gehaald zijn (dit
omdat in een goed geschreven tekst alinea’s al inhoudelijke eenheden mar-
keren). De opdracht kan ook zijn: een uit zeven of acht alinea’s bestaande

tekst indelen in drie of vier inhoudelijk bij elkaar horende tekstblokken,
die elk uit een of meer alinea’s kunnen bestaan.

2 Verbanden tussen tekstdelen leggen

Hier gaat het erom vast te stellen in welke logische relaties alinea’s of gro-
tere tekstblokken tot elkaar staan.

De leerlingen moeten bijvoorbeeld analyseren dat in de eerste paragraaf
gebeurtenis X beschreven wordt, in de tweede paragraaf de voorgeschie-
denis uit de doeken gedaan wordt, en dat de derde, afsluitende paragraaf
over mogelijke ontwikkelingen in de toekomst gaat. Of: in de alinea’s 1 en
2 wordt probleem Y gesteld, in 3, 4 en 5 worden drie mogelijke oplossin-
gen gegeven, in alinea 6 een onderbouwing van één van die oplossingen,
en in slotalinea 7 wordt geconcludeerd wat precies de beste oplossing is.
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i inea’s) helpen
Hierbij kunnen verbindingswoorden (aan het b;gn;l ;0;20301;222;2]4%;5@”
(bijvoorbeeld Ten eerste, ten tweede ..., Toch ..., De
e Slztte éé);rol'ln hebben van een open vraag, invulzin, ja/ nee-vra‘ag.,:
P? Opgaf"? tan ave, twee- of meerkeuzevraag. Ook de kniptekst, W?‘alblj
]ulsz{on;:iéﬁpegen tt;l(st uit elkaar gehaald en door elkaar gehusse‘ld Zl]ln e:
32 Z:)l;(s:pronkelijke volgorde moet worden gereconstrueerd, dwingt lee
lingen verbanden tussen telstblokken te leggen.

] ijzen ‘ .
3 ﬁ?p:‘e;at}te:;ﬁ:mm door elkaar gehusselde titels/kopjes (zonder of met af
ie

n
(’“dels er tus en toe te 1]zen aan alllleas ()f tel b "k en imn een gegeve
Va(rlan.t- een Ko }ES Of tltels maar Sa[IleIlVattlIl en (1n VOlledl e zinnen Of
bl l(keIl.
mn trefW 0()rdenflelegramstl}l) t()er]Zel’l aan ahl’leas ()f tekst O

Kopjes kiezen ' . .
' ;of]alinea of tekstdeel worden twee of meer kopjes gegeven; daaru
e

j den. .

t beste kopje gekozen wor -
k\1/6 riant: in glaats van kopjes of titels ter keuze worden sam((einvla atség )
a i r keu ! ]
in trefwoorden/telegramstijl of in volledige zinnen igegevent ( fsen = f,.)
noemde vorm komt bij de meerkeuzevragen van de Cito-leestoe .

jes verzinnen ’ ) |
’ i{:g;s of titels voor aangegeven alinea’s of tekstblokken formuleren

g J
D“. 1S Or ge\'ee lletZelfde alS de Hl}l()ud n tr rae o
1 T Ef'«\-OO d n Of teie I lI[lStll
aaIlgeVeIl. 1"\15 leerll[lgell daar bl] O()k Zelf de tekst mn b].()kkell (betekeIuS’
eenheden) mOeten 1ndelen, 1S dat pIeCleS ‘Nat e m()eten kunnen om Zelf
SaIneIlVatteIlde IlOtltleS te kuIlIleIl Illakell.

' lozetest)
aten vullen (clozeoefening of ¢ =
‘ geze oefening is van een iets andere orde dan de bovenstaande typ

i in, e f een ali-

de tekst ontbreekt een deel van een zin, een z;n, t!.en gassaﬁfezt e
i i rafgaande en/of volgende co

nea. De leerling moet uit de voo : s 65
iinlijke, logische vulling van het gat1s.

t de meest waarschijnlijke, chie MOl ! : e
W;en opgave zijn, dan hoeft de leerling zijn invulling meilper bse ;r:l s
X : 7 zijn; daarbij K

meerkeuzeopgave Zijn;
aal te geven. Het kan ook een ! : o
:(eu:rerfogelijkheden in de doeltaal of in de IT‘IOE-BdEI tza(; glegte\i;etzzem’ e
e aefen ij lez t bij luistervaardigheid de pie t
eze oefening doet bij lezen wa : o
]e)en stukje luistertekst wordt afgebroken door een piep, ;ie 'leel(l;:?ng; i
aangeven wat het meest waarschijnlijke vervolg is. De oe t?mng)Et o
leerling de lijn uit de boodschap te halen, typisch iets wat je mc
om de structuur van een tekst te doorzien.
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¢ Samenvatten

De samenvatting van een leestekst kan verschillende vormen hebben:
1 een lopende tekst in volledige zinnen, zodat eigenlijk een verkorte paral-

leltekst ontstaat, die eventueel ook onafhankelijk van de oorspronkelijke
tekst gelezen en begrepen kan worden;

samenvattende notities in trefwoorden of telegramstijl;
samenvattende notities in trefwoorden of telegramstijl in combinatie met

grafische middelen: schema met kolommen, matrix, stroomdiagram en
dergelijke.

Samenvatten in de moedertaal of in de doeltaal?

Samenvatten in de doeltaal vereist een redelijk productieve beheersing, als
je nastreeft dat de leerlingen hun eigen woorden (formuleringen) gebruiken.
Als ze zinnen of trefwoorden uit de tekst selecteren en die achter elkaar zet-
ten, levert dat zelden een begrijpelijke samenvatting op. Samenvatten in de
doeltaal is niet noodzakelijk als je wilt dat de leerling zich op de receptieve
vaardigheid lezen concentreert. Samenvattende notities kunnen heel goed in
de moedertaal of in een mengsel van moeder- en doeltaal gesteld zijn, zoals

mensen dat vaak doen als ze buiten de school vreemdtalige teksten lezen en
de belangrijkste punten voor zichzelf noteren.

Samenvatten in lopende zinnen of in trefwoorden/telegramstijl?

Bij mondeling samenvatten wordt het vanzelf een lopende tekst. Bij een
schriftelijke samenvatting kun je een lopende tekst eisen, maar het is niet per
se nodig. Het komt buiten de school zelden voor dat mensen een samenvat-
ting van een (vreemdtalige) tekst in lopende zinnen, dus een soort verkorte
paralleltekst moeten schrijven. Meestal wil de lezer alleen de hoofdpunten
van de tekst voor zichzelf helder op een rijtje krijgen. Het is nuttig om leerlin-
gen daarin te stimuleren en te oefenen. Dat kan heel goed door ze samenvat-
tende notities in trefwoorden of telegramstijl te laten maken.

In de tekst kijken of niet?

Het is een prima oefening om een tekst zodanig te lezen dat je na het lezen,
zonder in de tekst te kijken, de hoofdpunten kunt noemen of noteren. Dat kun
je ook van leerlingen vragen. Maar dat lukt niet meer als de tekst te lang, rijk
aan inhoud en complex is, en je meer punten op een rijtje wilt krijgen dan de
leerlingen kunnen onthouden. Dan kunnen ze beter de tekst skimmen, lezen
en herlezen om samenvattende notities te kunnen maken.

Samenvattende notities

Dat leerlingen samenvattende notities maken is heel nuttig, niet alleen als
begripscontrole in een lessituatie, maar ook als leesoefening: wie dat doet,
dwingt zichzelf tot actief structurerend lezen. Daarom wordt het alom aanbe-




+ u Leesvaardigheid
3.5 = Leesvaardigheidsmethodiek g
vyolen, ook buiten het vto, bijvoorbeeld bij studieteksten. Het is nuttiger dan
| het onderstrepen of markeren van "kernzinnen, dat veel minder dwingt tot 8.3.5 Interpreteren
Zorgvulélg selecteren en tot bewust verwerke'n. van de tekstlr%\oud. . Het gaat hier om de eindterm
| Wel is het maken van samenvattende notities 11t de praktijk lastig te oefe- trekleen met betrelki : voor havo en vwo: ‘De kandidaat kan conclusies
nen. Het is het zinnigst bij teksten met een complexe inhoud, maar daar is het - - examenprogr;ml;gat}?t Hl';entleS, opvattingen en gevoelens van de aut;:ur’
. . e IR . . aVO vwo . .
juist ook het moeilijkst. De notities van verschillende leerlingen kunnen be- op grond van de tekst ) van 1997 noemde meer: ‘De kandidaat kan
' hoorlijk uiteenlopen en toch allemaal goed zijn. 7 moeten eigenlijk allemaal ) kst conclusies trekken met betrelking tot b .
: individueel bekeken en becommentarieerd worden taalgebruik en schrijfdoel(en), als ook opvattingen . N
A Fr zijn foch el mogelijkheden Tips: ’ , Lang niet alle tekstsoorten en teksten nodigeng uitetn ? ?Vf ey
: : in veel tekstsoorten i ot interpreteren. Immers
. . : gaat het er juist om z = . ’
'| 1 " f:ls je een1 ;pdrfzcht geeft om samenvattenlc.le no(;ltle; t;! m?ken, geef dan nig mogelijk ruimte voor misve istand N lothelder mogelijk te zijn en zo wei-
\ | et aantal hoofdpunten aan (met wat spe ing) dat de leerlingen moeten waarin vaker een suggesti .. ; aten. Voorbeelden van tekstsoorten
i | noteren: ‘Deze tekst kun je aardig samenvatten in vijf hoofdpunten, mis- I re betogende tekst ggestieve stijl gebruikt wordt, zijn commentaren en ande I
. o : . s eks i -
il | schien zes. Dit helpt om te verhinderen dat de ene leerling maar één punt i tuur) en, en uiteraard literaire teksten (zie hoofdstuk 16 Litera

|
|9 f
| | noteert, de ar}der een heel blaadje vol. . | Enkele voorbeelden van int .
. Geef de leerlingen ter (zelf)controle achteraf een modelsamenvatting om erpretatievragen, zonder de tek
| verwezen wordt [met verwachte antwoorden] elst waarnaar
nj:

] hun product mee te vergelijken — maar maak duidelijk dat hun producten
I‘lte Zl]n~ I| Vy'aag naayr bEOOgd pubhek

| niet precies identiek hoeve
! n Eer}.prlma}.varlant is samenwerking t‘ussen leerlingen: twee leerlingen ver- | Aanhangers van welke partij of politi ichti
| gelijken bijvoorbeeld hun samenvattingen, of maken samen een samenvat- | aangesproken? j of politieke richting worden in de tekst het meest
1 ting. Voordeel: de leerlingen geven elkaar argumenten voor hun variant. |' [van de op 0' itie / |
) . siti .
i Dat ‘praten over 18 vaak nog leerzamer dan alleen maar tot een goed re- I| ten/links] positie / tegenstanders van de regering/Labour/sociaal-democra- |
k sultaat komen. De docent lan rondgaan, helpen en commentaren geven. II
|
Vraag naar taalgebrui
\ | Samenvatten oefenen is didactisch lastig. Dat komt doordat lezen, dus ook sa- n de tekst wor dgeen rewk 4
iy . - erst de ernstige gevolgen .
| menvatteFl, 'een persoon'h)ke zaak 1s..De een weet al veel V?n het onderwerp, de somd, vervolgens wordt die fout Ig ger van de fout van de regering opge-
1 ander weinig. De een wil meer details weten, de ander minder. De een ervaart this government’. Well ut gekarakeeriseerd als ‘slightly embarrassing for
I dit als iets nieuws en interessants, de ander dét. Daardoor krijgje vaak menings- [door ironie/ond de  effect wil de commentator daarmee bereiken? ‘
5 o i o . on ijving’ ’
Illi verschillen over wat hoofdzaken en wat bijzaken zijn. Dat kan bij leerlingen (en erdrijving’ de ernst van de fout benadrukken]
|||'| ook bij docenten) tot samenvattingsmoeheid leiden, vooral als ze liever vragen Vraag naar schrijfdoel
ol L s i . cnri
il en opgaven krijgen waarop maar een antwoord goed is. Maar 20 werkt het niet In alinea 1 wo djtf iy
| | in normale communicatie buiten de school. Overigens kun je het bijna altijd wel feite is de tekst m:eerndznalfe van het beleid van de regering aangekondigd. In
| eens worden over een minimumlijstje van echte hoofdpunten. “nafhendARERE S nj een maar een analyse. Geef aan tot waar de analyse ‘
| . ol i - ’ e schrijver daarna doet
e . .
| ‘ Een prima ,oefe,nmg is dus ‘de alol‘lde opdrac.}.\t. Vertel de tekst na in} (alinea's 2 t/m § 7ijn een (redelijk objecti |
eigen woorden. Zon opdracht is op zich makkelijk te geven voor de docent, politiek comm jl objectieve) analyse, vanaf alinea 6 begint een
. . . e : ent iecti o . |
| maar die is daardoor niet van voorbereiding verlost. Een goede stelregel 1: wtaar (subjectieve politieke meningen van de auteur).]
. zorg dat je zelf eert rijtje hoofdpunten uit de tekst gehaald hebt die je minimadl Vraag naar opvatti I
. . . . . . s a ,
il | genoemd wilt horen of zien. Als je dat improviseert, kun je vaak weinig anders SR f e g'onvge” 40 gevoellens van de schrijver
. . ernment take this decision?’ (r. 14- .
dan alles (vaak h?t welmge) accepteren wat van de 1eerhng(‘en) komt. a dat de regering de onrechtvaardighei n?' (r. 14-15). De schrijver denkt
Let wel op: blijf zelf niet te veel hangen aan de formuleringen van de tekst. b dat de regeringd aardigheid van het besluit wilde verdoezelen |
- ng de consequenties van haar besluit ni .
it niet doorzag
' |

de leerlingen te horen, en die kunnen — en mo” [a]
N

Je krijgt de eigen woorden van
heen kunnen kijken-
i

: gen! — flink anders zijn. Als docent moet je daar door
Van welke politieke richting is de schrijver een aanhanger? R
: | i

[van de oppositie/tegenstanders van de regering]
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Leesvaardigheid toetsen

8.4.1 De Cito-leestoetsen

i i uw door
In Nederland is leesvaardigheid begin jaren zeventig van de vorige €€

ighei ie in de
i i digheid geworden die in
tandigheden de enige vaar :
O b gde talen centraal getoetst wordt (zie paragraaf

-uim een kwart
ma’s op leergangen). Pas na ruim €
aft, om ook open viagen
et nakijkgemak en de be-

eindexamens moderne vreem
ram

6.2 Invioed van examenprogra e .
ceuw werd het centrale, machinale nakijken afgesc.:
(met korte antwoorden) in te Jkunnen voeren. Voor palde
trouwbaarheid bleven daarnaast de meerkeuzevragen e e
Over de meerkeuzevragen klaagden en klagen docen er e e
vaardigheid van hun leerlingen niet echt goed mle(zter_l. Er zi))r; ml%der e

en 2
i twoord weten aan te Kruiset,

. sen die vaak het goede an . sk
hng; elezen te hebben. Naarmate hun docent meer oefent met deerkeuzevra—
%\{: dgn die leerlingen steeds beter in het beantwoor(den van r?aaf Kewren

. | ij i ra 3N -
n teksten (zie parag
j . se in het lezen en begrijpen va
gen, niet per s€ 1

digheden). Bovendien is het lastig, saai en demo-

iteit, onder Receptieve vaar . I
filverend om gemaakte meerkeuzevragen in de Kklas te behand

ider 1 vast te stellen wat er fout aan is?
i jeg'pt elhk(feaf‘tﬂ 5113;21112?; 32r3vn;erd met het argument dat de meerkeuz;letv(r)f;lx—l
Heftsrln?ddel zijn en geen oefenvorm. De leerlingen hebben wel f};et :\fol 5
S te leren kennen en eraan te wennen, Maar dat hoeft v g
d? tO;FSVO}i:; hele.leesprogramma in de bovenbouwklassen t.e vullen. -
metD;}rlzntrale Cito-examens worden gemaakt onde; rEe)gl\e/ (;n \;(zirjsn(Duits
sen E CTvE). Vakse !
e het)ce(:)lllie&(;s\;::rrlc;r i?:.’::nhé?tr:—e;fpirt met docenzen van he‘z
i i _De kwaliteit van de vragen i
Petreﬁende Vak('lszc‘:;:l’; Z;Tzitelrfﬁﬁcdi:s::rd. Aanvankelijk w‘?ren er Veel1
g Vrarvlvosrdbetekenissen en lastige zinnen of passages bij. D.usi(;/zfe
Vrilgin'll;(:rd tekstbegrip, of Kkritischer uitgedrukt: veel lgzen op de vrllecr1 .
i : Tegenwoordig streeft men naar een goede mix van Vrz‘ige o
Centlmeter:' egende verschillende eindtermen voor leesvaardigheid (zie sC ’
relat;;ridnzll)};:?aaf 3.3 Zoekend (selectief) luisteren of lezen en structureren
ma 3. )

Juisteren of lezen). )
Ondanks deze verbetering blijft er nog

toetsing van het tempolezen en het sameny
in zekere mate verwerkt in de centrale toetsefl, Fen
die de kandidaten krijgen. Toch krijgt op die man
leerling weinig nadruk. ‘ .
Aspecten van samenvatten komen aan de orde in de ein

Jen ies tuss
gedachte van een tekst(gedeelte) aangeven €n relat?es e esel
tekst aangeven. Maar echt zelfstandig een samenvatting

Engels enzovoort

wel iets te wensen over, en dat li'i
)

atten. De factor ‘leestempo’ Zit “-r?d

namelijlc door de beperkte t)¢

termen ‘de hoofd-

en delen van ef«t“
e

¢ leestempo van dé:
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lopende zinnen en niet per se in de doeltaal) van een redelijk lange en com-
plexe tekst als open opdracht — dat is iets anders, en dat gaat ook verder dan

een meerkeuzevraag beantwoorden, waarbij de leerling alleen uit enkele ge-
geven korte samenvattingen de beste hoeft te kiezen.

8.4.2 Zelf leestoetsen maken

Als je voor je eigen klas(sen) of je eigen sectie zelf leestoetsen maakt, hoef je je
niet per se het hoofd te pijnigen om meerkeuzevragen te bedenken. Dat is na-
melijk een hele kunst, waarin zelfs de professionele toetsenmakers weleens de
plank misslaan, terwijl die daar toch heel veel tijd en expertise in investeren.
Bij de relatief geringe (?!) aantallen toetsen die je zelf moet nalkijken, kun je
misschien net zo goed wat meer tijd investeren in het nakijken van antwoor-
den op open vragen of van samenvattingen. In elk geval leer je daarvan als do-
cent een stuk meer over het leesgedrag van je leerlingen dan van het nakijken
van antwoorden op meerkeuzevragen.

Met de eindterm: ‘de betekenis van belangrijke elementen van een tekst
aangeven, wordt op meer gedetailleerd tekstbegrip aangestuurd, waarbij re-
ceptieve woordenkennis (nog) sterker meespeelt. Die woordenkennis wordt
in de centrale examens niet apart getoetst. Punt van discussie is of dat in het
schoolexamen nog apart moet gebeuren, bijvoorbeeld om de leerlingen ster-
ker te dwingen aan receptieve woordenkennis te werken ten behoeve van hun
leesvaardigheid. Maar toetsen voor receptieve woordenschat in het school-
examen voegen extra gewicht toe aan de vijftig procent die de leesvaardigheid
in het geheel van het examen al weegt.

De eindterm voor luistervaardigheid: ‘anticiperen op het meest waar-
schijnlijke vervolg van een gesprek; kan ook bij lezen worden toegepast. Wat
in een luistertekst een piep is, is in een leestekst een gat waar de leerling een
woord(groep) of een zin in moet passen.

Het is natuurlijk zinvol om, ook als je in de onderbouw bezig bent, goed
naar de eindtermen voor lezen voor het betreffende schooltype (of school-
types) te kijken. Je zorgt ervoor dat je in de leestraining naar die eindtermen
toewerkt, en dat betekent ook dat ze evenwichtig vertegenwoordigd zijn in je
onderbouwleestoetsen. Je kunt denken aan de volgende aspecten, die in even-
wichtige mate getoetst {en dus getraind) moeten worden:

1 zoekvragen beantwoorden (‘aangeven welke informatie relevant is, gege-
ven een vaststaande behoefte’);

2 hoofdgedachte van een tekst(gedeelte) weergeven; als dit niet via een

meerkeuzevraag gebeurt maar helemaal door de leerling zelf, wordt het

samenvatten in lopende zinnen of trefwoorden/telegramstijl, met als op-

dracht bijvoorbeeld ‘Noem de vijf belangrijkste punten van de tekst’;

3 structureeropdracht(en) (‘relaties tussen delen van een tekst aangeven’);
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ties, zoals het vaststellen van de cesuur, hoofdstuk 5 Toe

Luistervaardigheid

Lees voor meer achtergrond hoofdstuk 3 Luisteren en lezen: hoe dat werkt, en
oefenparameters.

Luisteren en leren luisteren

9.1.1  Gesproken en geschreven taal

In het gebruikelijke vto op school lijkt het alsof de leerling eerst moet leren
lezen en schrijven, en dan pas luisteren en spreken. Hierdoor ontstaat bij veel
leerlingen de indruk dat niet de klanken, maar de letters de oerelementen van
de taal zijn.

Iedere natuurlijke taalontwikkeling begint met luisteren (behalve bij doof
geborenen). Een baby maakt vanaf het begin geluidjes, maar die beginnen pas
op taal te lijken nadat hij of zij heel veel taal te horen gekregen heeft. Het is
dus een proces waarin het kind veel gesproken taalaanbod opneemt en ver-
werkt als ‘voeding’ om te leren spreken. Als het kind op ongeveer zesjarige
leeftijd begint te lezen en te schrijven, beheerst het zn moedertaal mondeling
al veel beter, receptief en productief, dan de meeste leerlingen ooit een vreem-
de taal zullen leren beheersen.

Het kleine kind krijgt geen losse klanken gepresenteerd, maar hele woor-
den en zinnen. Meestal slaan die op concrete, zichtbare en/of voelbare din-
gen, handelingen, gevoelens, variérend van ‘Kijk eens, een eendje; ‘Hier is een
lekker hapje, doe je mond maar open, ‘Oppassen, niet aankomen’ tot en met
‘Grote meid, goed gedaan. Wat correspondeert daarmee in de klas? Juist: de
klassentaal, de standaardopmerkingen, instructies, geboden en verboden, de
complimentjes. Helaas! Lang niet alle vreemdetaaldocenten hanteren de doel-
taal als voertaal. Die doeltaal wordt vanaf het begin als papieren taal gepresen-
teerd, en jammer genoeg blijft ze dat vaak ook.

Dat verschijnsel heeft historische wortels. De moderne vreemde talen zijn in
de negentiende eeuw het voortgezet onderwijs binnengekomen in concurrentie
met de klassieke talen, die vooral geschreven talen waren. Gesproken taal werd
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