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Kennis van land en
samenleving

Rol van kls

Als je zegt: kennis van land en samenleving (kls; vroeger ook kennis van land
en volk (klv) genoemd) is een wezenlijk onderdeel van het vto, dan zullen de
meeste vt-leraren het daarmee in ieder geval theoretisch eens zijn. De taal kan
niet losgemaakt worden van de cultuurgemeenschap waarbinnen ze het dage-
liiks communicatiemiddel is. Taal en cultuur zijn nauw met elkaar verweven,
‘Frithstiick; ‘breakfast’ ‘petit déjeuner; het lijkt allemaal hetzelfde als ‘ontbijt’;
een maaltijd aan het begin van de dag. Maar als je goed kijkt omvatten de
begrippen achter die woorden veel meer dan deze woordenboekdefinitie, en
wel allemaal iets verschillends, ingebed als ze zijn in verschillende culturen:
tijdstip, tijd die eraan besteed wordt, wat er wel of niet gegeten en gedronken
wordt, hoe het in het weekend gaat, wat je ervan maakt als je een gast te lo-
geren hebt, enzovoort. Ander voorbeeld: wat heeft een Nederlandse leerling
€raan om in zijn beste Duits/Engels/Frans/... te kunnen zeggen dat hij in ‘de
vierde klas van de havo’ zit, als de buitenlander noch aan ‘vierde klas’ noch
aan ‘havo’ enig touw kan vastknopen? Nog een voorbeeld: Nederlanders ne-
men allerlei Amerikaanse woorden over waarvoor ze ook Nederlandse woor-
den kunnen maken of allang hebben. Wat is een bodyguard anders dan een
lijfwacht? Wat is een tool anders dan een gereedschap of instrument? Wat is
een sale anders dan een uitverkoop? Maar Nederlanders gebruiken de Ame-
rikaanse woorden omdat ze stukjes van de (dominante) Amerikaanse cultuur
vertegenwoordigen.

Ook zal iedereen het erover eens zijn dat beheersing van de vreemde taal
geen doel op zichzelf is — misschien wel voor bepaalde mensen die als hobby
vreemde talen leren, maar niet op school, waar elk vak moet bijdragen aan de
vorming van de leerling tot burger in onze democratische maatschappij. Deze
maatschappij is allang niet meer alleen nationaal, maar internationaal en in
het bijzonder Europees georiénteerd. De burger moet met anderstalige maat-
schappijen en culturen in contact kunnen komen en zulke contacten kunnen
onderhouden,
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15.1.1 Interculturele competentie
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15.1.2  Wat moet voorop staan: taal of cultuur?

ich i Is, of
h is, dan hoort kls,
i de taal geen doel op zich is, 3
beheersing van de vreem L
ﬁiier' intercuigt;urele vorming, een hoofd- of kernvak ;e :uar;,is -
ondel.:deel of hulpvak. De beheersing van een vreim e1 a:: e e ek
ie i i interculturele
8¢ i die internationale en in
één van de middelen
vergemalkelijken. e i
mall(\fln;ner isg verschil tussen wat men zegt en de werkell)l)kei Isllde e
a
holen. Die is historisch gegroeid. De vreemde talen heb erlworven o
sdC ege;ltiende eeuw een officiéle status als schoolvall(d(ercll Vi et
e i - en letterkunde. ]
i che taal- en le e
nwerking met de academis o .
we s.ant:e taal er% inhoud van de geschreven teksten van ge:ar -
- Oopschool werd de inhoud van de teksten steeds verde
teurs. Op

5.7 & Rol van kls

gedrongen, hoofdzaak werd de taal van die auteurs,
spelling, uitspraak, grammatica en woordjes. De maats
waarin die taal communicatiemiddel is,
verte een klein beetje zichtbaar.
Alleen in de bovenbouw van havo
verplicht vakonderdeel, Daar
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Ze staat wel in de kerndoelen (‘taal en cultuur’) en wordt wel genoemd in de

€xamenprogramma’s, maar in heel algemene en abstracte bewoordingen en
niet als apart te toetsen onderdeel.

Wat een leerling op dit gebied nu
nog altijd overgelaten aan de leer
van uit dat wat zij zelf weten of
belangrijk is voor hun leerlingen.
den door toeval en hobbyisme, 7
derdeel van een vreemde taal als
per niveau c.q. schooltype minim
mogelijk toetsbare leerdoelen op

concreet moet weten en kunnen, wordt
gangauteurs en de leraren. Die gaan er sterk
belangwekkend vinden, ook interessant en
Maar op zo’n manier blijft kls bepaald wor-
o krijgt kls geen status als onontbeerlijk on-
schoolvak. Het zou een stuk schelen als er
imlijsten bestonden met concrete en zoveel
kls-gebied waar iedereen het over eens s,

15.1.3 Integratie van taalvaardigheidsonderwij

s en interculturele
vorming

Er wordt weleens over geklaagd dat het v
gaat niet over taal, althans het hoort n
niet alleen, maar het zou vooral in de
alleen een middel om te communicere

over. Waarover gaat het dan in het vto? Over van alles, en dus, zou je provoce-
rend kunnen zeggen, eigenlijk nergens over. Het vto ontbeert een inhoudelijke
kern. Waarom gaat het in het vto niet veel meer over de landen van de doeltaal
en de mensen die daar wonen?

to eigenlijk geen inhoud heeft. Het
iet over de doeltaal te gaan, tenminste
doeltaal moeten gaan, Taal is immers
n. En communicatie gaat altijd ergens
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15.2

Kls speelt een rol bij het begrijpen van (authentieke) luister- en leesteksten.
Voor het begrip van een tekst(fragment) kan een bepaalde kennis over de cul-
tuur van de doeltaal noodzakelijk zijn. In de praktijk worden toets- en exa-
menteksten zo gekozen dat niet veel van dat soort kennis nodig is. Er zijn
immers geen afspraken over wat de leerlingen moeten weten. Dus blijft men
aan de voorzichtige kant.

Voor zover er iets aan kls gedaan wordt, bestaat er een neiging om dat in
de moedertaal te doen. Ideaal zou zijn als taalvaardigheid en kis met elkaar
geintegreerd werden, zodat het vto een inhoudelijke kern krijgt: de cultuur
van de doeltaal. Maar dan cultuur in een veel bredere zin dan alleen literatuur
of alleen kunst en muziek; het gaat ook om eetcultuur, straatcultuur, verkeers-
cultuur, omgangscultuur, bedrijfscultuur, enzovoort.

Kennis

15.2.1 Keuze

Het blijft een lastige vraag hoe je als docent of leergangauteur een keus moet
maken uit de gigantische hoeveelheid mogelijke leerstof die je hebt, en al hele-
maal bij Engels. Verder heb je te maken met de overlap met andere schoolvak-
ken als aardrijkskunde, maatschappijleer en geschiedenis. Maar dat is allemaal
geen reden om kls maar te laten voor wat het is. Ook voor aardrijkskunde,
maatschappijleer en geschiedenis worden keuzes en afspraken gemaakt.
Bestaan er hanteerbare uitgangspunten of criteria voor een wat minder
toevallige keuze van inhouden voor een kls-programma? Eén manier om er
een beetje systeem in te brengen is de methode van leerstofselectie die in de
jaren zeventig en tachtig werd toegepast bij de ontwikkeling van de ‘drempel-
niveaus’ door de Raad van Europa (zie paragraaf 6.4 Drempelniveaus en Euro-
pees Referentiekader). Uitgangspunt zijn daarbij de meest waarschijnlijke situ-
aties waarin de leerling in contact komt met sprekers van de doeltaal en hun
cultuur. Het gaat daarbij zowel om de leerling van nu als om diezelfde leerling
in de nabije en de verdere toekomst, in zijn vrije tijd, in zijn opleiding en zijn
beroep, in het algemeen als burger die zich ook via buitenlandse media op
de hoogte kan houden van wat er in de wereld gaande is. Het schema hierna
is een min of meer systematische inventarisatie van internationale contacten
waarop leerlingen kunnen worden voorbereid.

1_52_ -_K_eﬂnis
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aan contacten van de leerling in het eigen lang
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Het schema hierna
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Kan liggen, g voorbeelden van deelgebieden waarop die kennis
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'praktisch bruikbare kennis
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tot dusver niet aan gewaagd hebben. Maar naarmate interculturele

door iedereen belangrijker gevonden wordt, zal de behoefte aan zon
nemen.,

vorming
lijst toe-

Voor de taalvaardigheidsleerdoelen hebben dergelijke inhoudelijke ken-
nisdoelen belangrijke consequenties. Immers, de leerlingen zullen niet alleen
moeten leren dit soort informatie over de cultuur van de doeltaal te begrijpen,
lezend en luisterend. Ze zullen ook moeten leren dergelijke informatie over
hun eigen cultuur aan buitenlanders over te brengen,
Interculturele communicatie komt van twee kanten.
ling moet niet alleen begrijpen wat het betekent dat z
ner in de tiende klas van de Realschule zit, maar zal o
ner moeten kunnen uitleggen wat het betekent dat h

sprekend en schrijvend.
Een voorbeeld: de leer-
ijn Duitse gesprekspart-
ok aan die gesprekspart-
ij zelf in havo 4 zit.

15.2.2  Volgorde, opbouw

Voor de opbouw van een kls-programma of -leerlij
criteria:

= belang van de verschillende items;

* leeftijd en daarmee samenhangende belan
van de leerlingen.

n gelden twee belangrijke

gstelling en opnamevermogen

Die twee criteria staan vaak haaks op elkaar. In boekjes en boeken over landen
kom je vaak een volgorde tegen als: geografie, politiek, economie, cultuur, on-
derwijs, vaak beginnend met een historische terugblik waarna e
ving volgt van het heden. Maar dat is niet de volgorde waarin de s
jeugd deze themagebieden benadert.

Zoals voor alle nieuwe kennis geldt ook bij kls dat er bij de leerling een
kader voorhanden moet zijn waarin die kennis past, een kapstok waaraan de
nieuwe kennis kan worden opgehangen. Om nieuwe kis over te brengen moet
je uitgaan van de bestaande kennis die de leerling al heeft. Dat is in het alge-
meen kennis van eigen land en samenleving. Maar als een leerlin
weet van en geen belangstelling heeft voor,
gen land, dan is het extra moeizaam om he
zaken in een vreemd land.

en beschrij-
choolgaande

g heel weinig
bijvoorbeeld, politieke zaken in ei-

m iets bij te brengen over dat soort

In schema 15.3 staat een systematische indeling van wat onder kls kan
vallen. De volwassene is geneigd om dit schema ‘van bovenaf’ top-down te
construeren en te bekijken. Je herkent daarin ook de opbouw van boeken of
encyclopedieartikelen over land X, Y of Z. Maar de leerling benadert het sche-
ma ‘van onderen’: cultuur (in de breedste zin van het woord), althans bepaalde
aspecten daarvan (cultuur van het dagelijks leven, jeugdcultuur) spreekt hem
het eerste aan, en dan natuurlijk ook niet de historische achtergrond, maar de
huidige toestand. De pijltjes in het schema duiden globaal mogelijke wegen
aan die voor de leerling beter begaanbaar zijn. Voorbeeld: de viering van de
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Scherna 15.3 Mogelijke benaderingen van deelgebieden van kis

je er rekening
Als je leerdoelen wilt gaan kiezen voor de onderbouw, (rin(r)z‘i/ ;elz(ken g
de leerlingen voor ande ang
den dat een groot deel van : ; endan
m(;e hi(:;meer vto zal krijgen dan die eerste jaren. Bepaak‘ie? 11terr;secon ; m)iSCh
gels ndie groep onontbeerlijk vinden, bijvoorbeeld op p(;ltle K :te e )
2 i i kwijt in die eer ¢
je wilt di hien per se kwij
ied, en je wilt die daarom missc : i iy
iel'zllfdn he(Jel goed botsen met het criterium leeftijd/opnamevermog
at ka

15.3 = Vaardigheden
Vaardigheden

15.3.1 Zoeken

Kennis over de andere maat

schappij en cultuur kan een leerling verkrijgen
door:

\

» informatie aangereikt te krijgen (door leergang of leraar);
" zelf informatie te zoeken of af te leiden.

niets anders mee gedaan wordt dan alleen meedelen, Door zelf
bijvoorbeeld informatie te zoeken of af te leiden,
tijd en moeite, en mogelijk blijft de informatie dag
dien oefent hij vaardigheden waarmee hij in het le

iets te doen,
investeert de leerling meer
rdoor beter hangen. Boven-
ven buiten de school verder

Informatie verwerven kan op verschillende manieren:
* gericht expliciete informatie zoeke
andere elektronische media;

* impliciete informatie over de andere maatschappij afleiden,

(gedrukte en audiovisuele) teksten die niet speciaal op een b
bliek gericht zijn,

n: in gedrukte media, het internet en

met name uit
uitenlands pu-

weinig of geen ‘vreemde’ dingen in. Maar leerlingen moeten ook leren om te
gaan met ongeselecteerde teksten, die niet specifiek voor buitenlanders be-
doeld zijn. Als ze zelf bijvoorbeeld via internet Op zoek gaan naar bepaalde
informatie, of als ze via andere media als de televisje proberen door te dringen
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i i cultureel
d emde cultuur, zullen ze al snel stuiten op teksten die meer (
in de vre ) stytesol .
bepaalde) kennis veronderstellen dan zij zelf bemttle(n st e
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H}?ttls iin elementen waarvan de betekenis de leerlingen on 1;11.(9 j ndé %
: het zi ie =
deltlbreeken:le informatie ‘cadeau geven’ is de meﬁst voor dedhar:) ! ;gli s on
o Iste weg. Het is bovendien een heel verleidelijke metho elv i
‘ w ) 23 “ = 5 : C 1-
i Z:de l%:raar- ze is voor beiden het makkelijkst. En me?lg:‘::a‘:ord AL
n : .
g: zijn rolopvatting bevestigd: ‘Ik weet alle afltwn.mden c:{t o
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Z beeld:
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!'{Et D f Franse tijdschriftreportage over een school wor -
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aanlg;j::i((t)rtlgegld gaat over taal en taalgebruik, maar ook niet-talige

i

aan

: rmen: hoe §

len zijn van belang, bijvoorbeeld non-verbale crmgangsvncq:l e handenge

se 5 ) _ ;

Duitsers, Oostenrijkers, Britten, Amerikanen, Fransen, ... 0 on d
]

Ven U{ Ol[llleiﬁeni WIE (l[let W t (8] welk 01T e ? eerin en l(u“'“'

*;
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proberen af te leiden uit video’s (tv-reportages,

talkshows, soaps). Zo kunnen
ze ook leren zelf attent(er) te worden op zulke s

ignalen,

15.3.3 Verwerken, toepassen

Als een leerling met (hoe dan ook
makkelijk vergeten worden,
Zen maar nooit gereactiveer.
leergangauteur ervoor zorg
" reproductie (herhaling,
= verwerking,
(bijvoorbeel
genoemd).

) verkregen informatie niets doet, zal die ||
net als een woord dat een keer gehoord of gele-

d wordt. Net zoals bij woorden moeten docent en

en dat de leerling de informatie reactiveert door:

bijvoorbeeld in een overhoring);

toepassing: gebruik van die informatie in een nieuwe context

d in een verwerkingsopdracht, ook wel toepassingsopdracht

werken (toepassen) gaat verder.,

Een voorbeeld. De leerlingen hebben meegedeeld gekregen of (deels) zelf
uitgevonden in welke situaties tegen een Duitse c.q. Franse zeventienjarige du
of Sie ¢.q. tu en vous gezegd wordt. Ze krijgen een aantal situaties gepresen-
teerd en moeten daarbij aangeven welke aanspreekvormen normaliter tegen
een twaalf- c.q. zeventienjarige gebezigd zullen worden,

Of: de leerlingen hebben meegedeeld gekregen of (deels) zelf uitgevonden
wat in de VS gewoonlijk wordt gedaan en nagelaten bij maaltijden als je bij
mensen thuis te gast bent. Ze krijgen een situatie gepresenteerd waarin ze een
Amerikaanse vriend moeten voorbereiden op een uitnodiging om bij een wat
stijve en vormelijke Nederlandse familie te komen eten,

Of: de leerlingen hebben meegedeeld gekregen of (deels) zelf uitgevonden
hoe het Duitse/Britse/Franse/... voortgezet onderwijs in elkaar zit. Ze k
de opdracht om aan een Duitse/Britse/Franse/.,
landse schoolsysteem uit te leggen.

Verwerkings- en toepassingsop
werk. Leerlingen leren daarbij vaak
kaar op ideeén brengen en op natu
zich bewust worden) wat goede m

ken, doordat ze voortdurend in ov

rijgen
- leeftijdgenoot het Neder-

drachten zijn vaak geschikt voor groeps-
ongemerkt veel van elkaar, doordat ze el-
urlijke wijze onder woorden brengen (dus

anieren zijn om zo'n opdracht aan te pak- i
erleg zijn, |

A . ——
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15.4

Houdingen

n-
Je kunt een vraagteken zetten bij l<.1e ged:cgt?ncil:i\z ehde;cneelrsx lt:::kn ;/:tnj S‘i ;)en
derwijs is om houdingen van leerlingen te 2e " en.levmg )
recht van de vrije burger in onze democrat'lsc e sam e
i ? r, maar daar kun je tegenoverstellen ‘ at de .
BZQC:trfo?r;l:lbijlfir:vizlzeeen stuk opvoeding, en daa‘r hoort jUIS.t“ otol;rbdue: <eire1
ding tot democratisch burger in een internationaal georlerll e rde en
?r?tlll(t)iiulturele samenleving. Daarin past als één va? de algemene leerdo
et b b sl it kel da ol o bovelc, B confeonatis met
i i kkelijlk ’ it
' Maarn};(elz I?e::i)knr];z:e:;& iet)s anders, kan de refictie pos'itifef zijn: mktle.:lrlcis:
letsb‘n‘nlefl steiling meer willen weten, maar ook juist negatief: onverschillig
;ee’id,ea?flw?jzing, ni’ets willen weten. Achter de ene reactie z;tf jveer:eorf);:,h r(l)llel::::rlsg |
gierige houding, achter de andere een zelfgenoegzame,
. arsgztlf:\ztic(l)irll( azrilc;pierie;n proces van identiteitsvinding. Ze zijn voort-
dur{e(;lrzlgzp zoek naar antwoorden op de vraag wie en wat Zeniii:ncl)(fe il}llilzrl; I\I/v(())::[1
den in het leven. Dat betekent in principe dat‘ze open en o‘ o
eving te leren kennen en om steeds nieuwe omgeving e sennen,
hunP;):t‘1 ioeken naar een identiteit speelt zich voor een heel belanglrl} f 'iledat
in de sociale omgeving, in de groep van leeftijdgenf)ten. Ne}t1 :tp (ieZ i :lzevz?i , ean
het voortgezet onderwijs begint, krijgt de losmaking -Yljnom ZgiCh n veart o
wordt de oriéntatie op de sociale groep extra”belangrlj } ;i St
i i t een groep, om ergens echt bij te horen, heeft een jong N
iliizt{gf;lf)zgi:lrzzdig om zich tegen af te zetten. Hij is deei vl:\n deitklasl, stcer(;:i,
= . .. . ¥
dorp of stad, land. Hij vormt zun.ldentltr(:lt‘l ;)iiljlleenrzr:)ci,goeolr)t.ezcglbelangrijk i
Illle‘rcl 'zO:rlrsl tlees;:ﬁesg?;;itzg,ejrcl)rfﬂi(rel?e’ressant te vinden, zo bgangr:jl< Sij};;t
ok iet i inden. De natuu )
andere dingen niet goed en niet interessant te i : Hur S
E?JBZEjke openheigd en nieuwsgierigheifl slaan‘ vaak om dm ;3:311:, Z::;eﬁzt (;fe 1Cf(ll 3
le’ afweerhouding. Het kan dan — tijdelijk of r'ue.t — goed z j .
ijn om juist niet nieuwsgierig, niet leergierig en niet open . j o
V\;l};t}fiiﬁ;ing}kan angst zitten: angst voor het verlies van de relatieve \1/:2 (;gn 3
y igi i ar )
die de jongere vindt in vaste ovell‘ltulgdl'nggellz;:;to;i;;ln::gc:;bizzee:Zarelativering
een gevoel van zekerheid. Zo'n houdin HZiC e o yo
i n en waarden. En dat terwijl die relativering j
was dcf e-lgen;o;rr:;heid en werkelijke acceptatie van het vre'emde. .
waaFf . lsn‘:i(;r mschanisme, dat op alle leeftijden voorkomt, is ge?lfn: :
Ook 2? is een tekort aan relativeringsvermf)igen. Het is r}rllakkeh] e
Duitsers, Engelsen, Fransen enzovoort over één kam te sc

.

in te nuanceren.

m alle:
eren dan om daars

—4*g
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geven, vanuit de behoefte iemand te zijn,
spelen op nieuwsgierigheid op gebieden w
punten zoeken waarop het vreemde het m

Zo zou je bij leerlingen met een,
genover alles wat Duits s,
chique...) auto’,
Nederland een D
Duitsers kennelij
landers.

Enkele mogelijke methodes die
vloeden:

aarop die nog wel bestaat, dus naar
inst afgewezen wordt.

laten we zeggen, kritische houding te-
eens kunnen beginnen over (goede, solide, snelle,
en ze dan laten vaststellen dat meer dan half autorijdend
uits product prefereert, misschien zij zelf ook. En dat (alle?)
k op autogebied dezelfde smaak hebben als (al?) deze Neder-

enige kans bieden om houdingen te bein-
* de léerlingen mogelijkheden bieden om zich met (individuele) ‘vreemde-
lingen’ te identificeren: ‘De buitenlander is ook een mens zoals ik, alleen de
omstandigheden zijn anders’;

het (groeps)perspectief omkeren: ‘Wij zien hen Z0, maar hoe zien zij ons
eigenlijk?’

De identificatie met de ( individuele) buiteniander is een veelbeproefde metho-
de. ledere leergang presenteert jongeren van dezelfde leeftijd als de leerlingen,
met dezelfde belangstelling en problemen als de leerlingen. Als de kennisma-
king op basis van de overeenkomsten een beetje lukt, kunnen de verschillen
langzamerhand ten tonele gevoerd en verkend worden. Jeugdfilms, populai-
re tv-programma’s, jeugdtijdschriften en jeugdliteratuur kunnen hie
langrijke rol bij spelen.

Omntkering van het

reen be-

perspectief betekent confrontatie met (voor)oordelen
van buitenstaanders over de ej gen groep, in dit geval buitenlanders over Ne.-
derland(ers). Nederlanders kunnen bijvoorbeeld zeer kritisch zijn over Duits
of Brits eten (bijvoorbeeld snackbareten als Bratwiirste, fish & chips en der-
gelijke), maar misschien ook tot relativering gebracht worden door een inter-
view met Duitse of Britse jongeren die de Ne
je-oorlog niet echt kunnen waarderen. Zo kan het ook gaan bij onderwerpen
als racisme, hooliganisme, rechts-extremisme en nationale arrogantie. Leer-
lingen kunnen hun vaak rooskleurige nationale zelfbeeld en hun kritische
Duitsland-, Engeland- of Frankrijkbeeld bijstellen als ze geconfronteerd wor-

den met kritische berichten uit buitenlandse bladen over Nederlandse ge-
beurtenissen en toestanden.

Deze aanpak kan leiden tot relativerin
zwart-witdenken,

juist versterkt. Ve

g en bijstelling van internationaal
maar er is 0ok een reéel gevaar dat hij afweerhoudingen
el leergangauteurs en leraren zijn zelfs bang om negatieve

397
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. het ar-
internationale (voor)oordelen iiberhaupt aan c'ie e Si:“e?'dmlzieriingen
gument: ‘Als je zon vooroordeel alleen maar uitspreekt :)f oor de s

' 3 t je oo
; k je daarmee dat vooroordeel, wa
laat uitspreken, dan verster S S
het te beitrijden.’ Dit kan inderdaad het effect zijn bij bt?paalde Ieel‘-!mg;l"ft i
) en gewoon té attractief zijn. Anderzijds blij

wie de negatieve vooroordel R

grote vraag: hoe kun je internationale vooroor

? . .
noelrrrllilr;‘; verlammende dilemma blijft het vto vaak hangen. Maar kun je je als

ij i m heen
eemdetaalleraar veroorloven om met een wijde boog om dit problee

e n van de woordjes, de gramma-

te lopen, door je terug te trekken op het terrei 2
i t inhoudsvragen?
tica en probleemloze teksten me r '
lcaGehr:kkig veranderen houdingen vaak bijna ongemelh(t ldoor Dtoelnz;:?;t\rj;
i e
i het vreemde en de vreemdeling. Deels .
kennis over en de omgang met " B
ijdi R4 iin allemaal afstandelijk en arrog X
tot tegenstrijdigheden: ‘De Fransen zy . : . :
behal\g«'e natuurlijk onze Franse buren op de camping, want dula ker; g( E:'r‘sDozi—
lijk en dat zijn onze vrienden! Maar op den duur‘drlngt het tocl'l v;r\e 'oof.om "
sers hebben geen humor. Ja, in de Kneipe kun je wel m'et ze lac el::.l " ﬁet
keerd: ‘Engelsen, die zijn altijd beleefd en dringen nooit voor. Behalve al <
I oliéans zijn natuurlijk’ Als het goed is ontwikkelen dergelijke nuance:'mg ’
e i i liteiten en nationale
i rekki ep, de eigen kewali
ich ook met betrekking tot de eigen gro . ‘ |
Zigenschappen, de eigen handhaving van de eigen normen en waarden

Kls toetsen

15.5.1 Doelen en beoordeelbaarheid

De verschillende doelen van kls, namelijk kennis, vaardigheden en houdingen

zijn niet allemaal even beoordeelbaar.

is reproduceren

Eﬁﬁ:ﬂ; ;ict}'m het hoofd van leerlingen en is niet vast te stelle
lingen iets met die kennis doen. Je kunt
ceren of kennis laten verwerken (toepassen). )

Kennis is makkelijker te toetsen, dus te mete.n en te be —p——
alleen om reproductie gaat en niet om verwerking of toeplas:ef;y Al
der dat het in de toetsing van kls vaak bij ‘het afvragen va“in .W“s :)Ok o Hi
van de weeromstuit zal het dan in het bijbehorende on e.l \tw I]1 fpitne
ven bij het mededelen van die ‘weetjes. Laat er geen Tlivtill s:;inant g
veel dingen moeten leerlingen gewoon weten‘. maar ahs l;)niet e euiketl
doel van kls of interculturele vorming is kennis op zichze

n zonder dat leer-
ze in een toets kennis laten reprodu-

oordelen zolang het

= Kls toetsen

Kennis verwerken (toepassen)

Ook in een toets kunnen verwerkings- en toepassingsopdrachten gegeven
worden; het is alleen wel lastiger om ze te bedenken vanwege de beperkende
eisen die een traditionele toetssituatie stelt: beperkte tijd, opsplitsing in klei-
nere opdrachten om analytischer te kunnen meten en beoordelen, misschien
ook beperking van (zoek)middelen, uitsluiting van samenwerking omdat men
individuele prestaties wil beoordelen. Het is overigens ook mogelijk om ‘ge-
wone’ verwerkings- en toepassingsopdrachten te beoordelen (dus een oefe-

ning tegelijk een toets te laten zijn), ook al is het dan moeilijker om de beoor-
deling betrouwbaar te houden.

Zoeken

Zoekvaardigheid van leerlingen wordt zelden apart getoetst, maar het is op
zich wel mogelijk, zoals het ook mogelijk is om er bij het oefenen afzonderlijk
aandacht aan te schenken.

"Leerlingen kunnen een of meer zoekopdrachten krijgen, bijvoorbeeld
‘Hoe kom je achter het (vaste) telefoonnummer van ene meneer Schréder in
Hamburg? Er zijn in Hamburg erg veel meneren Schréder. Je weet alleen zijn
achternaam en dat hij in de Paul-Klee-Strafie woont’ Of: ‘Hoe kom je achter
de resultaten van Labour in de voorlaatste Engelse parlementsverkiezingen?’
Of: ‘Hoe kom je erachter wat het kost als je in Frankrijk betrapt wordt op 60
rijden waar je maar 50 mag?’

Leerlingen kunnen de zoekactie uitvoeren met beschikbaar gestelde (pa-
pieren of digitale) media; ze moeten vervolgens hun zoekpad beschrijven om
daarop beoordeeld te kunnen worden. Het kan ook blijven bij een theore-
tische beschrijving van zoekmedia en zoekpaden, zonder dat de leerling de
zoekactie in de toets werkelijk uitvoert.

Zoekacties kunnen ook deel nitmaken van complexere opdrachten zoals
projecten of projectjes in allerlei vormen, (de voorbereiding van) presentaties
en dergelijke. In de aanwijzingen en de criteria voor de beoordeling kun je

opnemen dat de leerling(en) ook moet(en) opgeven welke bronnen ze hebben
gevonden en hoe ze die hebben gevonden.

Afleiden

Toetsing (en oefening) van afleidvaardigheid kan heel goed gecombineerd
worden met luisteren en lezen. In een nieuwsbericht kan bijvoorbeeld een
politicus X voorkomen die de leerlingen onbekend is. Stel dat niet direct ge-
zegd wordt, maar wel uit de context afgeleid kan worden dat hij lid is van een
regerings- of juist van een oppositiepartij, dan kun je vragen stellen als: ‘Is X
lid van een regerings- of oppositiepartij? Waaruit leid je dat af?’
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Houdingen
Houdingen op zich kun je niet beoordelen. Als een leerling erbij blijft dat

Duitstalige popmuziek nergens naar klinkt, als hij niet naar Engeland wil om-
dat het daar zo vaak regent of omdat het verkeer links rijdt, of Frankrijk on-
aangenaam vindt omdat ze daar zo slecht Engels spreken, dan kun je voor die
houding geen cijfer geven. Wel kun je de argumentatie voor een houding of

standpunt beoordelen.

Taal
Als taalvaardigheidsonderwijs en kls of interculturele vorming werkelijk gein-

tegreerd worden, moeten beide ook geintegreerd getoetst worden. Dit is ook
gebruikelijk bij de presentatie (spreekbeurt), die al heel lang een plaats heeft
in het taalvaardigheidsonderwijs. Wel wordt in het vto heel vaak de inhoud
maar zeer oppervlakkig beoordeeld. Als aan presentaties, grotere of kleine-
re projecten of verwerkingsopdrachten duidelijker inhoudelijke richtlijnen en
eisen meegegeven worden, dan kan die inhoud meer gewicht krijgen.

Ook toetsen die uit meerdere toetsvragen of -opdrachten bestaan, kunnen
in de doeltaal afgenomen worden, schriftelijk of mondeling. De taalvaardig-
heidsaspecten kunnen net zo gemeten en beoordeeld worden als bij spreek-
en gespreksvaardigheid en schrijfvaardigheid, en vervolgens in het eindcijfer
meewegen met de inhoudelijke beoordeling.

15.5.2 Constructie van toets en beoordelingsinstrument

Zoals gezegd kan gekozen worden voor één complexe toetsopdracht of voor
een toets bestaande uit meerdere toetsitems (vragen of opdrachten). De toets
kan schriftelijk of mondeling plaatsvinden, in het Nederlands of in de doel-
taal. Er kan samengewerkt of individueel gewerkt worden.

Complexe opdracht (verwerkings- of toepassingsopdracht)
Een complexe toetsopdracht lijkt op een ‘gewone’ oefenopdracht of kan dat
ook zijn, met als enig verschil dat hij ook beoordeeld wordt. Een voorbeeld:
leerlingen maken een programma voor een bezoek aan een stad of streek in
het doelland. De randvoorwaarden zijn zo realistisch mogelijk gegeven: aan-
tal en soort deelnemers (bijvoorbeeld de eigen klas), de beschikbare tijd, het
beschikbare geld, bepaalde eisen aan het programma, bijvoorbeeld inclusief
een ontmoeting met leerlingen van een plaatselijke school, enzovoort. Het
product wordt vormgegeven als een programmabrochure die ook begriipeiijk
moet zijn voor de ontvangende school, dus in de doeltaal. Daarnaast

de leerlingen in een logboek aangeven welke bronnen hoe gevonden zijn €

wie wat gedaan heeft.
Beoordeeld wordt zo analytisch mogelijk op een aantal g
(die de leerlingen vooraf bekend zijn), zie als voorbeeld schema 15.4-

moeten

ewogen criteria.
Per critE" ]

——*
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rium wordt een score van bijvoorbeeld 4 (uitmuntend) tot 1 (slecht) punt(en)

gegeven. Op basis van de we
eindcijfer berekend worden.,

gingspercentages kunnen een eindscore en een

score totaalscore

s 4-1 : 8 = cijfer
50%
1 |t.>e'3<zoekprogramma realistisch en uitvoerbaar, moge-
ijk binnen gestelde beperkin
gen, voldoend aan
gestelde eisen i = =2t =
2 bezoekprogramma attractief en origineel 15% x3
0 =]
3 brochure: informatief 5% - __
e ) 6 x1=
4 brochure: inhoudelijk attractief, enthousiasmerend 5% x1= %
5 brochure: qua vormgeving attractief, afwisselend 5% — x1= B
6  logboek: compleet met bronnen, zoekpaden, werkver- o -
deling 2L .
B doeltaalgebruik 50% =
(]
1 woordenschat 20%
(] X4 =
2 grammatica 10% B o
(] X2 =
3 spelling 10% - 2 i
.. ’ X )
4 stijl (goed leesbaar geformuleerd) 10% i 2 B
(] XZ=
C Totaal 1 -l 8=
00% =

Schema 15.
15.4 Voorbeeld van gewogen beoordelingscriteria van een complexe opdracht

Toets bestaand uit afzonderlijke vragen en/of opdrachten

De vra
: gen en/Oi OpdraChten ZOuden een goede ml'X moeten Zijn van eenvou
dl € en co i V V W vV .
g mplexere reproductle I‘agen, kOrte er erkingsopdrachtjes even
»

tueel zoek-

gedrukt in een maximaal aantal te halen punten

en afleidingsopdrachten. Elke vraag krijgt een eigen gewicht, uit-

Voorbeeld van een toets (bij een lessenserie over de Duitse hereniging):

Vragen en opdrachten

1 Berlin lag genau auf der Grenze zwischen der Bundesrepublik und der

DDR. Falsch oder richtig? Erklire! (1 Punkt)

2 Was war der Hauptgrund, weshalb i
) 1961 die Mauer geb
(1 Punkt) r gebaut wurde?

NenT\e zwei Griinde fiir die Errichtung der Mauer, die die DDR (Walter
Ulbricht) selber angab. (1 Punkt)
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4

Stell dir vor, du triffst einen Berliner, der dir erzahlt, dass er im Septem-
ber 1989 in die Bundesrepublik gekommen ist. Uber welchen Weg ist er
héchstwahrscheinlich in den Westen gekommen? (1 Punkt)

Nach der Wende wurden die DDR und die Bundesrepublik aufgel6st, und
ein neuer Staat wurde gegriindet. Falsch oder richtig? Erklare! (1 Punkt)
Die ,Ossis" waren in den ersten Jahren sehr froh iiber die Wiedervereini-
gung. Warum? Nenne mindestens zwei Griinde. Spater waren viele von ih-
nen enttiuscht bzw. heute sind sie es noch. Warum? Nenne auch dafiir
zwei Griinde. Antworte in ganzen Sitzen. (2 Punkte)

Beoordelingsinstrument (antwoordmodel)

1

Antwort

1 Falsch.

2 West-Berlin war eine westliche Insel in der DDR. Von der Bundesrepu-
blik nach West-Berlin musste man durch die DDR fahren.

Bewertung

Fiir richtige Antwort + akzeptable Begriindung je 0,5 Punkte.

Antwort

Sehr viele DDR-Biirger flohen {iber West-Berlin in den Westen.

Bewertung

1 Punkt. Aus wirtschaftlichen Griinden: 0,5 Punkte.

Antwort

1 Der Westen kaufte die billigen DDR-Grundnahrungsmittel weg (wirt-
schaftliche Ausbeutung der DDR durch den Westen).

2 Westliche Spione und Agitatoren kamen in die DDR.

Bewertung

0,5 Punkte fiir jeden Grund. 0,5 Bonuspunkte fiir die DDR-Bezeichnung der

Mauer: ,antifaschistischer Schutzwall”.

Antwort

Uber Prag/CSSR/Tschechoslowakei und/oder Ungarn und Osterreich.

Bewertung

1 Punkt, auch wenn nur Prag/CSSR/Tschechoslowakei oder Ungarn oder

Osterreich genannt wird.

Antwort

1 Falsch.

2 Die DDR léste sich auf und trat der bestehenden Bundesrepublik
Deutschland bei. Zu den alten Bundeslindern kamen die neuen.

Bewertung

0,5 Punkte fir die richtige Antwort, 0,5 fiir eine richtige Erklarung.

1
{

——~
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6 Antwort

] . .
In den ersten Jahren froh tiber Reisefreiheit, Luxusartikel/Konsum-

mdglichkeiten, Meinungsfreiheit (freie Presse und andere Medien)

2 S.pate'r/-heute enttausche: alles teuer, schlechte Wirtschaft / Arbe
sigkeit in den neuen Bundeslandern,

itslo-
Konkurrenz / Unsicherheit / fur

| au ens tS -
S CII Selbel ”(0“““ n stat CIIUtZ UIId I ursorge dUIdI de“ Staat
g

F"ur.Jeden Grund 0,5 Punkte. Wenn mehr als 2 x 2 Griinde, 0,5 Bonuspunkte
fur jeden zusitzlichen akzeptablen Grund,

Naast de score voor de inhoud krij
. krijgen de leerlingen ook
taal, vergelijk het voorbeeld in schema 15.4. : e seore voor de

voor a. g Kwes
Zle 18 l emene l (S tleS alS lle
t VaStSteHell van de cesuur hO()detul( 5 .’ZOEZ




