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Grammatica

Functie van grammatica in de vaardigheden

Onder ‘grammatica’ worden meestal morfologie (vormleer) en syntaxis (zins-
leer) verstaan, samen ook wel morfosyntaxis genoemd. Ze hebben met elkaar
te maken, omdat bepaalde woordvormen (morfologische structuren) Sfuncties
in de zin markeren. Voorbeelden: naamvalsvormen als Nederlands hij/hem
geven aan of het betreffende woord onderwerp in de zin is of lijdend, mee-
werkend of voorzetselvoorwerp. Bijwoordelijke uitgangen als Engels -y en
Frans -(e)ment geven aan dat het betreffende woord op het gezegde slaat. Zul-
ke vormen verduidelijken de structuur van de zin. Maar echt onontbeerlijk
zijn ze niet. Dat zie je aan het feit dat er ook talen zijn, bijvoorbeeld het Ne-
derlands en het Duits, waarin bijwoorden niet met een bijzondere vorm ge-
markeerd hoeven te worden. Bepaalde vormen van Nederlandse persoonlijke
voornaamwoorden kunnen zowel onderwerp als voorwerp zijn: je,
De functies worden vooral duidelijk uit de plaats in de zin.
Daarnaast zijn er morfologische structuren die een betekenis overdragen.
Voorbeelden: enkelvoud tegenover meervoud, tegenwoordige tijd tegenover
verleden tijd. Maar vaak is het betekenisgehalte beperkt of meerduidig. Zo
weet je bij de vorm /uizen wel dat het om meer dan één huis gaat, maar niet
om hoeveel. Het kan ook zijn dat een vorm veel betekenissen heeft, athanke-
lijk van de context. De vorm ze zit wordt ‘tegenwoordige tijd’ genoemd, wat
ook klopt in Ze zit vandaag in Lissabon, maar niet in Ze zit morgen in Madrid.
De ‘toekomende tijd’ Ze zal morgen in Madrid zitten betekent meestal iets |
anders, namelijk Waarschijnlijk zit ze morgen in Madrid. Vergelijk maar met |
Ze zal vandaag in Lissabon zitten, of: Ze zal gisteren in Parijs gezeten hebben. |
Taalkundig gesproken heeft zullen in deze voorbeelden geen temporele, maar |
een modale betekenis. Maar dit klopt niet met de gebruikelijke grammaticare-
gel ‘De toekomende tijd wordt gevormd met zullen’, of andersom ‘Met zullen
wordt de toekomende tijd aangegeven',
En kijk eens naar een ‘verleden tijd" in Toen ik het geld had, kocht ik een
nieuwe auto. Vervang het woordje toen aan het begin door als. Wat betekent

jullie, ze.
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ij ‘men’ zijn precies dezelfde gebleven, maar be-
S 'V?rledlf“;“:;;‘;i:‘ g?ofstﬁrﬁ ltaalkundige benamingen, bl::?,z;
e Opeens’ “fts ev\.lrou:n'clige' en ‘toekomende tijd’ suggererl':an 'eeen d.at
ol tzgfnssen grammaticale vormen en hun bete ;nizen .
ee““l‘;P“:e“t" elgl::alr:'lme: zet je in feite je leerlingen op het verkeerde :
niet bestaat.

alen,

i -ammaticale structuren
k daar zijn vele voorbeelden te vinden van gram
maar 00

: loven.
sl s aan wat ze in naam be o : . dundant
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voor ! voud is in he .
-schillen? Het meervou , Afrikaans,
woordSVOf“:l :fn szar één vorm voor alle drie personen. Hfit EnIgEl;e M
T .ZTveeds en andere talen hebben die versch‘lilen in ‘ inpde o
g N}:)f;ls’ aal afgeschaft — alleen heeft het !Engels die en(fordige it Ee
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i kenis
vinden de Italianen. dvoleordes kunnen ook een bete
i tructuren zoals woordv 'g . n vraag kan
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ol functie 4 . even: ]e e t]e 0 )
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O-Ok allefe L d?/Z:lltalen geen andere opbouw dan de hO(l)fdzme(n I}J:Lt Duits gel-
P ;tm been ill since Monday), maar in het Nederlan Sda ziek is geweest
thﬂt: . jcs)or heel bijzondere regels (... dat hij Wlm'lfmgﬁnschiidbaar samen-
- ; dass er seit Montag krank gewesen ist). BY ingewikkeld: ...
/gewlif - i;;voccl)rden doen we in het Nederlands nog extra ing
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it hebt / terug
e dat boek niet op tijd hebt teruggebracht / teruggebrac
waarom j
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wel he ’ k.
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icale regels
. Grammaticale I
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Z?ggen enciolecten die vinden dat het ook best anders tar;e gen Ik heb 76 %
p——— io m in plaats van Ik heb hun de weg gewezen te Z€g
normaal o

De (zins)grammatica draagt bij tot de samenhan
sen zinnen,
een in een eerdere zin genoemd zelfstandig naa
den om het zinsniveau een bijzondere positie te
Dan kun je net zo goed het klankniveau of het w
tot ‘de basis’ van de taal verklaren. Geen taal zo
niet zonder klanken, ook niet zonder woorden
Het meest logisch is nog de klanken tot
dat ze het kleinste element van taal zijn.

aalgemeenschaP!
n dat ‘we’ het 2%

|
‘
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weg gewezen, maar Hun hebben het

gedaan in plaats van Zij hebben het gedaan
mag van velen onder ons nog niet,

of misschien wel thuis, maar niet in de klas.

Veranderende waardering van grammatica
Na een eeuwenlange periode van ove

vto is het de laatste decennia algemeen gebruikelijk geworden om te zeggen:

grammatica mag nooit doel op zich zijn, grammatica is alleen een element

van de taal, een hulpmiddel bij het luisteren, lezen, spreken, schrijven. Daarbij
wordt algemeen erkend dat je bij luisteren en lezen maar weinig grammaticale

kennis nodig hebt, Veel uitgangen of woordvolgordes hoor je niet eens, of je
let er niet op; om de betekenis te pakken te krijgen heb je veel grammaticale
details helemaal niet nodig. Bij de productieve vaardigheden, het spreken en
het schrijven loop je veel vaker tegen de grammatica aan. Dit wordt vaak aan-

gevoerd als reden om toch flink wat aan grammatica te doen. In de praktijk is

de grens tussen ‘grammatica als middel’ en ‘grammatica als doel op zich’ heel
vaag.

rwaardering van grammatica in het

Misverstanden
Naast de onmisbaarheid voor het spreken en het s
argumenten gebruikt in discussies Over grammatica. Het is misschien over-

bodig, maar voor alle zekerheid volgt hier (en in de volgende paragraaf) een

aantal argumenten en standpunten die als misverstanden aangemerkt moeten
worden.

chrijven worden nog andere

Misverstand 1: grammatica is de basis van de taal’

In de taal kun je elementen of niveaus onderscheiden, van klein naar groot (zie
paragraaf 1.1 Vaardigheden en deelvaardigheden):

de klank (in het schrift vertegenwoordigd door een letter of lettercom binatie);
het woord;

de zin;
de tekst.

AW

g binnen de zin (en deels tus-
amwoord terugverwijst naar
mwoord), maar er is geen re-
geven als ‘de basis van de taal’
oordniveau of het tekstniveau
nder zinnen, zeker, maar ook
en ook niet zonder teksten.
‘de basis’ van de taal te verklaren, om-

bijvoorbeeld als je met een voorna
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E]_‘ 1S NOg een a]](le ]) Vv waal lli‘ ie ie kullt afvragen at ‘de baSiS
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van de taal' l'S al dient ertOe om communical e t g ]
. Ia t ()t Sla]l(l 'e I)le]l en ]“et

is over te
boodschappen over te brengen, om betekeni
om

andere woorden, weinig relevant,

i icatief
; zijn commun
W -ammaticale elementen i foist
dregemy M kenis over. Dat doen woorden veel meer. Ee
eke .

i : i dan een
e i i cen veel eerder tot onbegrip of misverstand

i in het al m , . ¢ Saler, dan gramma_
ool le:.d ' le fout \;sanuit dit perspectief zijn woorden ‘ba
gramma 1Ca .

ticale structuren.

Grammatica leren

14.2.1 Verouderde en moderne inzichten

het leren en onder-
door met de misverstanden, nu met het oog op
We gaan

wijzen van talen.

g ?
g&

E d t } ee, : J() ' wey ¥/ hi‘ '1iet

L N
itie ingenomen, z
1 heeft de grammatica een overheersende pos g
Eeuwenlang

. Iwetenschap (toen die nog vooral het L.e‘m)n bestuie:vrie)a? I:aﬁs dll:
wel in de taalwe derwijs (toen dat vooral nog Latl)nondferv:n} o
o Vreemdetaler‘lon :s in)de onderbouw de ‘basisgrammatica doorwaS -
- moeSten"begmrf raak en zoveel mogelijk woorden leren —, en p o
e slpk in de bovenbouw, konden ze hun eer.ste, ?elgen “
S nam'e " : wat is nu precies ‘de basisgrammatu':a ? Da(:;ltroe ‘S
i o Overlgens(;it eens kunnen worden. Tegenwoordig worh ifgv e[; ’
E t(l)t Oﬁ:;‘: rallln;o vroeg mogelijk aan de praat of aan het schrij

er .

i:;g:rii);k al gaat er grammaticaal van alles mis.

n aIlt 1 Iede[lell 1 oevee EId ra Illatl a in
()m ee

Laatste decennia aigenomer: tie. Al eeuwe
o Gering rendement in malproduc. ie. it
het aanbieden van veel grammaticaregels L .
; rectheid in de taalproductie van de 1ee‘r11ngen(~1e leerlingen, als §
(cioi maar te blijven wijten aan de domheldlvan1 P het b
a i sne
" te leerlingen a ent Z0!
i blijkt dat ook de bes ) even mom
(()lpmel‘;:’vor ({e e Oplefln geif' niet met de leer
ees: ) ten concluderen:
ii ige leraar moe
ook de meest stijfkopp

de leergangen de

nlang ervaren leraren dat__;
t tot de verwachte

heeft geen zin OM
teeds
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lingen is er iets mis,
onhaalbare doelen,
Verschuiving van regels leren naar regels toepassen. Wie oude vreemde-
talenschoolboekjes doorbladert, verba

ast zich over de — voor moderne
begrippen - enorme hoeveelheden i

de leerlingen als leerstof voor de kiez

maar blijkbaar met zijn eigen onderwijs ofwel zZijn

godsdienstige regels uit het hoofd leren
en opdreunen, waarbij lang niet altijd zeker was of ze wel begrepen wat

ze opdreunden, en al helemaa] niet of ze ook handelden naar die regels.
Heel lang was de leraar al tevreden en achtte hij het leerdoel bereikt, als de
leerlingen de grammaticaregels en -rijties konden opzeggen of opschrij-
ven. Pas in de jaren zeventig van de vorige eeuw drong in het Nederlandse
vto breed het besef door dat niet regelreproductie, maar de praktische toe-
passing het doel moet zijn. Daarvoor is meer oefening en dus meer tijd no-
dig. Consequentie: per saldo kan in dezelfde tijd minder grammatica wor-
den aangeboden. Hoe meer grammaticaregels je aanbiedt, des te minder
tijd per regel is er beschikbaar voor het inoefenen. Kwantititeit en kwaliteit
zijn omgekeerd evenredig, oftewel: hoe meer grammatica je aanbiedt, des
te meer komt de degelijkheid van je vto in gevaar. Het is kiezen of delen:
veel grammatica slecht inoefenen, of weinig grammatica goed inoefenen.
Communicatieve relevantie. In de maatschappij ontstond steeds meer
twijfel over het rendement van vto, omdat grote groepen leerlingen wel
allerlei grammatica-invuloefeningen foutloos konden maken, maar niet
bijvoorbeeld iemand de weg konden uitleggen in de vreemde taal. Als dat

wel ging, lukte het ondanks talrijke zonden tegen de grammaticaregels die
in de invuloefeningen zo goed gingen.

Met de communicatieve benadering,
tachtig in Nederland veld won,
municatief weinig relevant s.

spreken als doel van het vto op

die vanaf het midden van de jaren
drong het besef door dat grammatica com-
Dat had ook te maken met het feit dat het
de voorgrond trad. In gesproken taal vallen

is het bij het spreken moeilijker om gram-
n dan bij het schrijven,

nadenken en opzoeken,
de loop van de tijd kwam steeds meer aan-
vroeger veronachtzaamd had. Luistervaar-
n praktische situaties, leesstrategieén, al die
ndaan moest komen. De tijdsverdeling over
1 en deelvaardigheden veranderde voortdu-
- Er bestaat niet één eeuwig geldende formuy-
vto of ‘het beste’ vto is. Er kunnen heel goed slingerbe-
n. Na een periode van overwaardering van grammatica

maticale correctheid te bereike
geen tijd hebt voor controle,
Nieuwe aandachtspunten. In
dacht voor aspecten die men
digheid, gespreksvaardigheid i
zaken eisten tijd, die ergens va
de verschillende vaardighede:
rend en zal blijven veranderen
le voor wat ‘goed’
wegingen optrede

omdat je bij spreken
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kall beSt een per e va d.EI W 1d(..'1 II‘I.g kOlIIen, waar men ver \'0[
lOd 11 On aa .
drlekwa[t varn de Ollde! Wl]Stl]d aan g[allll llatl(.a bEStEEd 1(011 WOldEIl, Zl}][
ermoe :I'Eh}k :lf illltlsf 00! I:IJ

[ j leren door regels te leren en te
Misverstand 4: ‘grammatica kun je alleen
o g i igrant die gewoon in de prakti'jk
Hﬁ; o moedefta?illleeit E:vSi?zleTlr:il;% grammatica zonder onderwijs
e wevden. De ot an taalverwerving, en dus ook van gr'an}_ |
raticavers kan'worflén;r?ljorg(i“:i;’t van regels, maar van grarr.lmatica cile in
maticaverwerYlng: ls.t;l en de onbewuste verwerking ervan. Uit het 'taa aari_ ||I
bod (de t'aal il (lfzipl'l ;ls leerder onbewust grammaticaregels ?‘lf. ]?1e rege ;
o et ljenbewust. Je produceert de juiste vormen ‘op jff ge;;::z,
blijven ook me.esm -0‘- itie’ is wel degelijk gebaseerd op regelkenms,‘a n |
Dat ‘taalgevoel’ of die ‘intuitie s b g
j -egels niet formuleren — of hoogstens di o |
e o llegf afleiden uit je eigen of andermans taaluitingen, z |
wuste analyse |
digen da}: - 1 zonder bewuste, expliciete regels. H.et tegenlargumeizf
‘;Faal fafl:iiﬁuzel;j het kind en de immigrant, om}clia: d:) 1(;::'eDeart1 lzgopt
S ij ie tij we in het v . :
iy beZigrliZe:incii lj(:: tl?::it };zl())fsr::e deel van d.e beschikbare tlz(}
i l()iattb;tik::rtl EZtg uitleggen van (te) veel en (te) ingewikkelde grammati
moet bestede
e ’in e %\{Ederlim::ios .wordt veel grammatica intuitief, iius op de natulilr;
- " tradltml'llfte ‘;iet door, maar ondanks het onder\la\rl;s, zoals somrr?dge —
o S ;1 willen opmerken. Daarbij is het r.uet Z0 'djat vrt:::wust
e W‘-’leﬁ:m Cyn(lsizoekers en -theoretici tegenwoordig exphc;eie, b
taalverwerwngslon 3 erichte instructie als zinloos beschfjuwen. We w };elang.
toegel?aﬂe st gde ineffectiviteit van veel grammatlcaondawgs. worag_
e d'e mefﬁmem'l'ie: welke regel wanneer op welke wijze aangebo e(rile -
i go?;ic:,:feliggzls kunnen helpen om verwerving van de betreffen
rammatic
Slren te vergemakkelijkt?n ente versnili?;t o he bestaan von vaste sty
i t'('lalvervlve;:irelgs obzg::T;): grar]nmaticale structur.en gaantilr:rl;?;i
e verwervm"gS\;O " eli'k.pas later aan de beurt. Grammatlca?truc -
A ZlJnll(ermit eJn te na zijn behandeld en geoefend, bh)'lfenl o
in}(llflvr(:le?d‘f:zzei? l(lfonclusie: de structuren die mitee? of ‘:,,:Z‘Z:rijp o
. et jui eboden; de leerling 3 i
e e o t11fts);lelrsfi:artrel:(r)nr:(c:g‘ltfil)i‘:‘zgblijven gaan, zijn kenn.eléjlgat:lf :(;_-:;e X
o el dlle ;Eng was er nog niet rijp voor, was .er nog m;:riftelijke o
aangebOderI:/;ircll;s:reoces Hij kon de regel wel toepassen in een sC
zijn verwe .

}
ﬁ
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vuloefening, maar hij kon hem nog niet echt verwerken €N opnemen, pe regel |
bleef theorie en werd geen taalpraktijk.

Je moet grammaticale verwervingsprocessen stimuleren, maar je moet ze
niet willen forceren. Dat is onproductief (de aangeboden regels worden ge-
woon niet toegepast, ze blijven theorie, de geinvesteerde tijd en moeite zijn
verspild) of zelfs contraproductief (het natuurlijke Verwervingsproces wordt
- Over de motiv

ben we het dan nog niet eens.

Misverstand 5: Je moet leerli

ngen nief te
ken,

vroeg laten schrijven of spre-
want dan maken ze fouten en djie krijg je er nooit meer uit’
Moderne taaldidactische opvattingen gaan ervan uit dat vaak beter en effec-
tiever geleerd wordt door (na) te doen en uit te proberen. Dat daarbij fouten

grammaticale structuren / /;
likes systematisch gebruiken, dan 8a je op den du
en I walked of I walk en he walks zeggen.

In taalverwervingsonderzoek spreekt men niet van ‘toepassing van een
grammaticale regel, maar van 'verwerving van een grammaticale structuur’
Een grammaticale structuur wordt als verworven beschouwd als ze bij het

spreken correct en ‘automatisch’ geproduceerd wordt, zonder bewust naden-
ken, ‘vitrekenen’ en controle. De

beheersingsniveau,
beheersingsniveaus onderscheiden,

ur ook systematisch 7 walk

zoals het schema hierna laat zien,
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1 receptieve beheersing

2 productieve beheersing
in schriftelijke vormgerichte
(oefen)situaties

3 productieve beheersing.
in mondelinge vormgerichte
(oefen)situaties

4 productieve beheersing .
in schriftelijke inhoudgerich-
te (oefen)situaties

5 productieve beheersing
in mondelinge inhoudge-
richte (oefen)situaties

Schema 14.1 Beheersing

heersing
Deze vormen van be : "
beheersing. Als afzonderlijke vorm van beheersing
tatalige beheersing onder
beschrijven, dat wil zegge :
enzovoort noemen. Het Griekse el
‘achter’ ‘Metataal’ betekent ‘taal achter de

De leerling begrijpt de betekenis van de stru‘ctuur (bijv. er
bestaat slaat op ‘nu;, er bestond op ‘vroeger ).

De leerling kan bijvoorbeeld in schriftelijke gatenzinnen de

structuur correct invullen.

i inge vervang-
De leerling kan bijvoorbeeld in een mondelinge 7 g
oefening de structuur correct produceren.

De leerling kan bijvoorbeeld in een briefopdracht de struc-

tuur correct produceren.

i ij aticale
De leerling kan bij geleid of vrij spreken de gramm
structuur correct produceren.

aar hoog
sniveaus van grammaticale structuren van laag n

‘e kunnen samenvatten in de term talige
ooy kun je daarnaast de me-
scheiden: de leerling kan de structut'xr ta;ll'zu?if
n de taalkundige term, regel, vervocfgmg,, be trz ]n;
voorzetsel en voorvoegsel m'eta e' eke
al, taal die je gebruikt als je over

de taal spreekt. ‘
Maar als een leerling structuren in me i
nog niet dat hij zich op een van de vijf niveaus v
Denk maar eens aan de talloze mensen =
met de derde naamval kunnen opdreunen i\.:[mt;ta
| e
j ] it meine Auto zeggen.
mit mein Auto of mi e,
i ing. Metatalige behe
anti talige beheersing. .
garantie voor e i
i 'sing: denk aan de mil)
de voor talige beheersing: g
f rijtjes te kunnen no :
doen zonder regels o . |
weleens helpen om de juiste vorm te pr (.)ducerenm :
tijd. Het bewust toepassen van ef(en regellls Zir;t:‘)wspte) <t
i -ond van mijn (normale,
het niet kan op gron
via impliciete regels (taalgevoel),

tataal kan beschrijven, betekenlt dat
lige beheersing bevindt.
die best een rijtje Duitse voorzetsels
bei, mit, ..."), maar evengoed
lige beheersing is dus geen
rsing is ook geen voorwaar-
native speakers die het goed
Metatalige beheersing kart
maar doet dat lang niet aF-
nserende strategie: als ik
de taal

i ‘male;
dan lukt het me misschien via de abnormalé;

L EEE—E———
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talig receptief 1
productief vormgericht schriftelijk 2
mondeling 3
inhoudgeriche schriftelijk 4
mondeling 5
metatalig

Schema 14.2 Systematiek in de indeling van beheersingsniveaus

Schema 14.2 maakt de systematiek in de eerder genoemde indeling van be-
heersingsniveaus wat duidelijker. De termen ‘vormgericht’ en ‘inhoudgericht’
duiden een psychologische toestand aan, ‘Vormgericht’ betekent: de taalge-
bruiker geeft extra aandacht aan de talige vorm van wat hij produceert, naast
of zonder aandacht voor de inhoud. ‘Inhoudgericht’ is de taalgebruiker in
normale communicatiesituaties: zijn aandacht is gericht op de boodschap,
nauwelijks of niet op de vorm. Dat verschil in gerichtheid merk je wanneer
leerlingen allerlei grammatica die in invuloefeningen wel goed ging, bij het
schrijven van een brief weer verkeerd doen. In het laatste geval zijn ze meer
bezig met het overbrengen van een inhoud.

Het verschil tussen ‘schriftelijk’ en ‘mondeling’ zit vooral in de tijdsfactor:
bij schrijven heb je tijd voor controle en bewust ‘uitrekenen’ van de goede
vorm met behulp van regels, bij spreken niet. Daar moet het ‘vanzelf’ gaan.,
Spreken vereist dus een veel hogere beheersingsgraad van elke grammaticale
structuur. Geen wonder dat wat bij schrijven wel al lukt, bij spreken vaak nog
jarenlang fout blijft gaan.

Vt-leraren zijn vaak te gauw tevreden. Zodra een grammaticale structuur
op niveau 2 min of meer wordt beheerst, hebben de leerlingen die grammatica
‘gehad’ Dan is het alweer hoog tijd om een nieuwe structuur aan te bieden en
die weer alleen in oefensituaties voor beheersingsniveau 2 te oefenen. Helaas,
niveau 2 is nog maar het laagste productieve beheersingsniveau, Als blijkt dat
de behandelde structuren niet vanzelf goed gaan in oefensituaties die hogere
beheersingsniveaus vereisen, komt dat dan door de leerlingen die weer eens
tekortschieten — of ligt het misschien toch aan de leraar en zijn onderwijs?

14.2.3 Leerlingen: taalaanleg, behoeften en houding tegenover taal

Om goed vto te geven,

moet je weten hoe grammaticaverwervingsprocessen
gaan,

maar ook wat voor grote verschillen er tussen taalleerders bestaan.

Over wat taalaanleg precies is, zijn de geleerden het niet eens. In de prak-
tijk zie je dat leerlingen die in gelijke mate hun best doen,
toch niet allemaal even snel of even goed leren. Vaak zie j
vaardigheid of deelvaardigheid. Er zijn mensen die een vre

de vreemde taal
e verschillen per
emde taal op alle

345

1




14 » Grammatica

i leren behalve de uitspraak: ze
s griinrza;f:(?rll,t.srz;ideer:elr)le:)fiel:(cl:en snel allerle? woorden en uit-
houde'n - lf:reiken daarmee een hoog communicatief resultaat, maar
dr.l.l kkmger:iopl 61::11 allerlei ‘elementaire’ grammaticale fouten makir;e .
bhj"ll?atllll:;(;eer: kﬁnnen verschillende behoeften k(\lebbvigz ;iskeirlll :rll Sy
er
" taal'vooral k'l'mnenov(frr itizal\lr;ei? r}fezte;(,) S:lei/r;nt, een derde wil de taa.l osk
= SCh“Jan . De behoefte is natuurlijk belangrijk Yoor de motivatie
goe(tl kuIill?eerll1 ii:\irsl’i\e,::;l in bepaalde aspecten van de taag,(;)i]vg;rsb;e;rlicjlvge?m-
atica. etolereerd dan X
iy Spreke'n V‘;O’::::VS‘;:; ‘::elafrtnr(::tgmotivatie te maken. Veel men-
g houc{tng eig een communicatiemiddel, een instru.ment; het‘ gﬁat
o tafﬂ Zul‘éer ad?e ie ermee over kunt brengen. Het zijn 1nhoudger11c te
hun om de.: mt}ou " hte)J taalgebruikers. Het vormgericht.oefenen me.t o;se,
(Commum@t‘ef =¥ rvan de inhoud er niet toe doet, motiveert hen r}lecic. : n-
wezenlc?ze Zm.ne.n V(\;aataalvorm interessant: ze kunnen bijvoorbeeld ein d? (.>0s
i v'l'nden g fecte uitspraak te bereiken, of vinden grote bevrediging
B e eer; peiil en. Ze zijn meer (taal)vormgericht‘t: Nogal wat vlreem-
gl gralrlnir;:zlrf?:r:r? togt d;:ze laatste categorie; daarom zijn ze een taal gaan
- . . . .
S:‘Eeren' i leerh(ril' gerltls :lrtog\?eril 1tcelijlelc(;loirll(ai((:'friv1oed door de (sub)
i e
ltO V:rllfrll)se;’a::ljte (ref:(())luki:;grfepen of sociale lagen w;;;dt(:) I:\:iazlrﬁi egi:,l;
hecht & i i aarmee men z
o Ecllan C;):ZZEZnZZ;i\(I)TijE lt:gaelif.:l]);:tll\(;/;:kt gedeeltelijk door in schoolty-
van andere

pes.

Grammatica onderwijzen

14.3.1 Aanbiedingstempo en aanbiedingsvolgorde

j i of neemt, kun je meer of .mln-
P dieti-eezzzrFglzzrrrlnn(:z*l;a}i:aticale structure:n, des te T:;:
der struc‘turen o 1tuur 'beschikbaar. Dan ligt het aanbiedingstempo hoes
e S St;'u dCan is de progressie steiler. Tussen leergangen l(un(rllus .
men z‘.egt oo “trfli in totale hoeveelheid grammaticastof bestaan, i hooﬂé
el k'e Mg - Bij een groter aanbod, dus een steilere progresstl'es o
o aanbledmgStemP0'ortJionering: de grammatica wordtin grot.ere.por 1n i
ool gmtelre pat dat gepaard met een deductieve aanbieding :rkt'
geboden'. Meesta d%a eer met taalkundige begrippen en termen gew o,
abstracFle: er WOZ' ;.1,,1 svolgorde in de verschillende leergan.gen V(:ioi1 o

ﬁlls Jgoiftzsnvéfgéliit, zie je aanzienlijke verschillen. Die worde

paalde

iezen
. auteurs kieze
woorden: leergang
i twoord, met andere
of nooit veran

wel yoor:

D——

‘E 4_3 :_(E[fxwmatica onderwijzen
——————STWiZER

bepaalde volgordes, maar geven geen argumenten naay buiten toe, In de vakij.
teratuur en in wetenschappelijk onderzoek bestaat Weinig aandachy voo;. dit
probleem. Dat is een groot gemis, vooral sinds het taalverwervingsonderzoek
vanaf ongeveer 1975 begon te ontdekken dat veel grammaticale structuren

in vaste, natu urlijke volgordes worden verworven, en dat onderwijs dat soort
processen alleen oppervlakkig kan beinvloeden,

‘basisgrammatica’ Als je goed kijkt en vooral luistert,
in de hoogste klassen van het vwo (en daar
maken met deze structuur, vooral bij het spreken, maar ook bij het schrijven.

Hieruit kun je concluderen dat deze structuur voor de verwerving geen ‘basis-
grammatica’ maar ‘topgrammatica’ is

blijkt dat leerlingen tot
na dus ook) heel veel fouten b ijven

te naamvallen,

In een Zwitsers onderzoek w
drachten) van Franstalj
Daar bleken de voorzet
lende mate gebruikt te

erden Duitse opstelletjes (open schrijfop-
ge leerlingen (in Genéve) grammaticaal geanalyseerd,
sels die de leerlingen geleerd hadden, in zeer verschil-

worden. In 441 opstelletjes werden 2269 keer Duitse
voorzetsels gebruikt, en dat was verreweg het vaakst in, namelijk 43,3 pro-

cent. Daarna kwam, op grote afstand, mit met 12,9 procent. Vervolgens dicht

op elkaar met percentages aflopend van 8,7 naar 4,6 an, zu, nach, fiir en auf.
oorzetsels zoals von,

Vanaf 2,1 procent en minder scoor
ither, bei (Diehl e. a., 2000, p. 282). Hoeveel nut hebben alle leer- en oefenin-
vesteringen in die laatste groep van achttien voorzetsels gehad? Hadden die
tijd en energie niet efficiénter gebruikt kunnen worden?
Het ging hier dus om het aantal malen
in open schrijfopdrachten gebruikten,
naamvallen juist gebruikt werden, Wat
vallen na in begint pas laat te komen v.
of accusatief). Het lijkt erop dat van all
goed begint te gaan (Diehl et al, 2000,
lijk van het moment waarop hij onde
ook de datief na zi, nach,
in hun Duitse lessen een tr

dat de leerlingen deze voorzetsels
niet om de vraag of de bijbehorende
dat betreft: juist gebruik van de naam-
anwege de twee mogelijkheden (datief
e naamvallen de datief na mit het eerst
P- 322 e.v.), maar schijnbaar onafhanke-
rwezen is. Dat betekent niet dat meteen
von enzovoort goed gaat. Deze leerlingen kregen

aditioneel grammaticaprogramma, dat dus in hun
schrijfproducten weinig effect bleek te hebben.

Wat kun je doen tegen dat transferverl
vormgericht naar ‘inhoud

gen: blijven oefenen en ¢

ies onderweg van gestuurd en
ericht’ oefenen? De meeste docenten zullen zeg-
g

orrigeren. Ook dat heeft maar beperkt effect. Veel
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iéntiewinst is te boeken door veel zorgvuldiger te kiez.en.m Wf.’.'lkf.f s:r;::{:;n
efﬁcwntlewmf»_d leerenergie van je leerlingen investee;lt: in princip e
o sk i end'e leerlingen echt in gebruik nemen in hun eigen Du
' gfammat‘“; laanbiecling van die nieuwe structuren moet nltet te ver
Engels_‘:r;xt; hef grammaticale ontwikkelingsproces van de leerlingen.
vooruitlo

verwervingssequenties zitten; er zijn ook structuren die ‘los’ door verschil-
lende leerlingen op verschillende momenten,

zoals woorden. Bovendien is zeker dat niet el
in zijn natuurlijke grammaticaverwervingsp
Niet alleen in dat natu urlij

verworven kunnen worden, net

ke leerling hetzelfde tempo heeft
roces.

ke verwervingstempo verschillen leerlingen,

maar ook in hun ontvankel ijkheid voor bewustmaking van grammaticale re-
Is. Een leerling kan:
ingsvolgorde ge g
Natuurlijke (door onbewuste processen bepaalde) vtz‘wzrval:iter serwor- :
H \X;l . nlligt het dat bepaalde structuren eerder en andere p
aaraa
|

d ? t t ] k b t t I k I g 1ee“Illeerlrlllolldgellcl'l (C()Inm“n]'Catl'Ef . ] ) ( )
ven worden¢ II[ he natuur l} e, onbewuste aalverwer ngSPIOCeS Spe €n on- 1

vormgericht zijn. De inhoudgerichte leerling zal minder aandacht beste-
kan
1‘ der meer de volgende factoren een rol. De structuur

den aan zijn grammatica omdat die weinig bijdraagt aan de overdracht van
i liked betekent meer dan de s ! de boodschap in vergelijking met bijvoorbeeld woordenschat.
meer of minder betekenisvol zijn (de d van like ‘ . ieboodcapin ergling b
I | .
| van likes); .. . . enbestand, per vorm | ; ”
IH " e vtk of fncti 4 (Ovemc{ztehz)l;;;;rg en zijn (voor Neder- vormdetails van wat hij zegt of schrijft, wel kloppen met de correcte vorm
| is of functie; de Duitse werkwo |
4 tekenis of functie; : S,
| Tendbtealigen) doorzichtiger dan het Duitse naamvallensystee
ands
|

die hij weet of denkt te weten. Voor zo’n controle moeten twee belangrijke
m dige naamwoorden doorzichtiger dan de '|' voorwaarden vervuld ziin: aandasty oo .
| gelse eervouden van zelfstandig

dstijden); ) .. ’
| Engelserr‘:ii(d"‘e’(r)(:;ml]len d zijn (de verschillen in de persoonsvormen zijn

| » meer o
|

eIkWOOIdEIl Op va“elldel dall bl' de ewone Werk'
mn Veel. talell bl de llul W

gericht of meer (taal)vormgericht
zijn. Als de leerling ‘op zijn woorden let] zal hij beter controleren of alle

Dus het rendement van

grammaticaonderwijs is niet alleen afhankelijk van de
keus en ordening van d

e geoefende structuren,

maar ook van de leerling en
- de (oefen)situatie.
ey is groter dan tussen { AL
woorden: het verschil tussen (je) suis e;‘}i’:ﬁ:‘;}aﬁng;ﬂtej‘:;i n (i) est en (ils) Toch zijn er globale patronen. Elke vt-leraar heeft er dagelijks mee te ma-
a ) A . .
A (je) marche en (nous) i;n?;)cz;::;hf;nen (ils) marchent — het gaat hie om de ken: je ziet en hoort in welke klassen een str
[ sont in vergelijking met (i

uctuur ondanks veel gehamer en
geoefen telkens weer fout gaat, en in welke klassen hij bij de meeste leerlingen

goed begint te gaan (op de verschillende beheersingsniveaus). Daaraan kun je

je grammaticaleerlijn aanpassen. Maar er zullen nog vele jaren van discussie,
uitproberen en onderzoek nodig zijn,

ven vorm!
gesproken, niet om de geschreven vorm!).
I

|

isvoller, doorzich-
ikt naarmate ze betekenis .

n worden eerder opgepi 1 o, Coorre g
| struCt‘;rz vallender zijn. Dat zie je in de natuurll].ke taalverr\;v;) vooft) o
| ot ij " die de moedertaal leren, immigranten e : ; 4

| G i st onderwijs. Dit is een verklaring voor
L . e ) e t
oed in taalverwerving m . i e o 8
| everr;gmaticale fouten die leerlingen nog jaren bh}ven. m?}l::bben a8

i ken, ook jaren nadat ze de betreffende grammatica
| spreken,

14.3.2 Spreekgrammatica en schrijfgrammatica

ijk bij structuren
ticaonderwijs heeft maar heel beperkt succes, r.1am'e11]k O] el
grar??l? kelijk van de vraag hoe betekenisvol, doorzichtig en op
die (afhan
zijn) aan de beurt zijn om verworven t: fw Otr(:lrzr; en ook gebruikmakend van
i dit soort fac e de
itgaand van kennis van ' i edingsvolgor
b Ulfftlies van typische fouten van leerlingen, kun je d}f aanbrfnt var% gramma-
r ; u
van. rammaticale structuren aanpassen en je vto op het gan te bieden en 1€
i gfﬁciénter maken. Ideaal zou zijn, een structuur pas a <oroces aan die
tl(f; e 2 kort voordat de leerling in zijn natuurlijke verwervingsp
oefene !
1 is dat
r toe is. 4n daarvan is dat
Stm;tb;udat ideale uitgangspunt zitten veel haken en ogeil. 1Eeerrllnerl e wotel
dii natuurlijke verwervingsvolgorde maar zeer tenhde z e<n oan. Een 6@ m-
V\zla ers laten het vto wat dat betreft nog met lege ar}l)e aalde taal i
; li IZIP; is dat niet alle grammaticale structuren van een bep
plica

n Vﬁsw!

Een van de discussiepunten over de plaats van grammatica binnen het vio zal
de onderscheiding zijn tussen de leerdoelen schrijven en spreken. Het gram-
maticaonderwijs binnen het vto was tot dusver in feite alleen op het schrijven
gericht. Grammatica wordt nog steeds overwegend schriftelijk geoefend. Wat
daarvan in mondeling taalgebruik ook goed gaat (met andere woorden: door
de leerling naar mondeling taalgebruik getransfereerd wordt), wacht men
maar af en laat men aan het toeval over, Het verlies (transferverlies) is in elk
geval groot. Als het leerdoel spreken is, zou je eigenlijk een ander, bijbehorend
grammaticaprogramma moeten hebben, Het volgende schema laat dit zien.
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’ leerlingen in de onderbouw de hele traditionele ‘basi
schrijfgrammatica

- grammatica) gehad moeten hebben.
spreekgrammatica fouten worden minder getolereerd;
o

sgrammatica’ (= schrijf-

etolereerd; ichzelf
i fouten worden meer g i a te denken en zic . P 5F & :
versch:lllen- nauwelijks tijd om na te denken, voor  wel tijd o:n n e’ 4 e 14.3.3 Manieren van aanbieding: deductief, inductief
in productie- ] beheersings- te controleren, :
- tie hoog beheersing - 0 s
condities correcte pr9duc 8 de strategieén toe te passen: rege —
niveau vereist bewust gebruiken, opzoeken

‘In de simple present krijgt de derde persoon enkelvoud de uitgang -(e)s’

|
isering) (regel) |
iseri = verwerving (automatisering I
« verwerving (automatisering) el et I
ey \i/:(riuctievagardigheid (zie paragraaf = vaardigheid tc;n; ::Szn —— - - : : e J,
: wust toe
143.5) . |i):ductievaalrdigheid (zie paragraaf 2 s A \ it \L
i) Ll concreet Tt works’ / “Leo likes liquorice’ / ‘She doesn't like beer’ / ‘He has no money’ /
W op.zc.)ekvaardigheid (zie paragraaf (AT ) e
G voorbeelden)

minder beperking nodig: ook structu-

Schema 14.4 Deductief en inductief
ren die in geschreven taal voorkomen

keuze van de  beperking noodzakelijk: alleen grim-
leerstof maticale structuren die in gesproken

Als het gaat om bewustmaking van regels en bewuste toepassing ervan,
taal voorkomen

er twee mogelijke wegen waarlangs iemand regels kan leren: van abstract naar
e conclrest en andet;lsotill(me schen];a 14.4). Traditioneel worden grammatica-
| . - regels deductief, * ar '
tempo . in overeenstemming met natuurlijke o eductief, hapklaar sangeboden jou. o hatid
biedings- zoveel mogelijkin overeenstemming |
aanbiedings-

zijn
kan sneller

de leerling
. borde  verwervingsvolgorde is het meest hoeft ze allee‘n Mmaar te snappen. Dat is niet niks, maar het is 'minde‘r dan W&l‘.l— f
de met natuurlijke verwervingsvolgor (Ficiént, maar meer vooruitlopen op neer de leerling (deels) zelf de regel ontdekt. En vooral: de inductieve weg is |
DL . en afwijken van volgorde de natuurlijke. Praktisch alle grammaticale regels van je moedertaal heb jeals |
YerWer;zr.\kg kind langs inductieve weg zelf ontdekt, dat wil zeggen afgeleid uit het con-
|'S m:id;e zoveel mogelijk inductief, crete taalaanbod.dat iie hoorde. Vand‘aar is het dan nog een afzonderlijke stap
maniervan  zoveel mogelijk inductief :::ar sterker deductieve aanbieding naar bewustmaking: je weet al wel dét het

een oud huis en niet een oude huis
nen Nederlandstalige kinderen die

> is (tot op ongeveer zevenjarige leeftijd kun
aanbieden mogelijk

fout nog maken), maar je kunt niet uitleggen welke systematiek daarachter

meer schriftelijk zit. De taalgeleerden hebben de systematiek geanalyseerd en die grammati-

ca genoemd, maar konden en kunnen dat uitsluitend doen op basis van hun
Wwaarneming van wat de meeste sprekers van een taal zeggen.,

De leerling zal het vto nooit volleerd verlaten; altijd zal hij zijn verdere

‘. leerlingen op leerproces zelfstandig moeten voortzetten — tenminste, als hij ooit nog iets

niet weet welke kant je leer hgbberh met de vreemde taal doet en er verder in komt. Daarbij zal hij er veel aan heb- |

preken c.q. SChriije;‘nztliegnemi ddeld ben als hij geleerd en geoefend heeft om de inductieve weg te gaan, om uit het

. iin. taalaanbod zelf de regels, dat wil zeggen de regelmatigheden en onregelmatig-
r te klein kan zi) . , ) R
heden af te leiden: inductievaardigheid.

maniervan  zoveel mogelijk mondeling

oefenen

Schellla 14.3 Kelllllelkenvalls |eek rammatic eIISC|II ' rammatica
p g 1ca lj g

Heel lastig is dat je in de praktijk vaak
zullen gaan en welke behoeften ze a'arli s oy
De meeste leraren en leergangen mikken n =
aanbod, dat voor de ene leerling te gfoot en'v e,
icht zal in de toekomst meer gedifferentieer e an gespreks\:_-_-’
Wellic dat de meeste leerlingen eerder behoefte zulle.n' hebbe e
Or.nha.d dan aan schrijfvaardigheid, lijkt het de veiligste weg T veel
\(rlaarbdliweineer op spreekgrammatica te mikken, en r?et Ig:tleis el el
e schrijfgrammatica. \ i

| o lvan' h:‘elz lear:l‘g,: (t)::il;::(z/vrz::ierrl gEvenb(iugwleraren ervan uitgingen datd

omslag in

Geleide inductie
Inductieve aanbieding van grammatica bete
leide inductie. Steeds meer onderbouwleer
meer meteen de regel (het schema,
de leerling. Deze krijgt een serie

kent in de onderwijspraktijk ge-
gangen geven tegenwoordig niet
het paradigma enzovoort), maar activeren !
vragen of opdrachten, die er meestal mee i
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i

2 zoeken,
verzamelen

3 ordenen,
sorteren

4

regel
afleiden formulering in metataal (zie hierna in paragraaf 14.3.4) te zijn. Het kan ook

eindigt dat hij een (deels voorgegeven) regel, paradigma of schema invult. In
schema 14.5 staan de stappen die daarbij in principe altijd doorlopen moeten
worden (maar die niet altijd makkelijk afzonderlijk te herkennen zijn in de

leergangen of in de uitleg van de leraar).

signaleren  Idealiter zou de leerling zelf moeten signaleren: ‘Hier zie/hoor ik een

merkwaardig vormverschijnsel, wat betekent dat, en wat is de regel? In de
praktijk kun je daar meestal niet op wachten — of het gebeurt wel, maar
eigenlijk te vroeg in de planning, en je moet zeggen: dat is nu nog niet aan
de beurt, dat komt later aan de orde. Het signaleren en aan de orde stellen
wordt dus heel vaak door de leergang of de leraar gedaan.

Na het signaleren krijgt de leerling een opdracht om voorbeelden van
hetzelfde verschijnsel bij elkaar te zoeken. Daarvoor is een inductiebasis
nodig. Dat kan bijvoorbeeld een leestekst of een uitgeschreven dialoog zijn.
Andere mogelijkheid: een aantal door docent of leergang bij elkaar gezoch-
te zinnen waarin het gesignaleerde verschijnsel voorkomt. Daardoor wordt
voor de leerling het zoekproces vergemakkelijkt en verkort.

Je hebt meestal meer dan één voorbeeld nodig: een of meer zinnen waarin
de betreffende structuur voorkomt, vaak ook een of meer zinnen waarin
contrasterende, al bekende structuren voorkomen. De leerling krijgt de
opdracht om de verzamelde voorbeelden te ordenen of te sorteren.

Het zoeken/verzamelen en ordenen/sorteren kunnen ook in één opdracht
gecombineerd worden: de zoek- en verzamelopdracht is zo ingericht dat
de leerling de gevonden voorbeelden meteen in een voorgegeven schema
(bijv. twee of drie kolommen) kan noteren.

De leerling krijgt een regel formuleringsopdracht. Dat hoeft niet per se een

zijn dat met stap 3 het eindpunt al bereikt is, bijvoorbeeld als het om het
opstellen van een paradigma of rijtje gaat; grammatica is immers vaak niets
meer dan ‘op een rijtje zetten wat je her en der bent tegengekomen en

eigenlijk al weet'.

Stappen bij (geleide) inductie

Alles wat je inductief aanbiedt, kun je ook deductief aanbieden. In schema

14.6 staat een dubbel voorbeeld: een inductieve aanbieding oftewel analyse-
oefening (zonder de tekst waarnaar verwezen wordt) naast een deductieve
aanbieding van dezelfde regel. In beide gevallen zal na de aanbieding de toe:
passing volgen, meestal in een sterk gestuurd oefeningstype.

Y
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g l
(3 eld |||duct|eve aanbled"lg (analyseoelenlng) deductleve aallbled”l sty uctie
g( 2

In de bovenst .
aande te| i
i il :st X komt verschillende malen Een is in het Engel
o j ) 7\; een voor (een winkel, een als het volg dg e st
voort). Mi ien i j i
e g isschien is het je opgevallen  klinker begi e
i €gint, wordt het gn. Voor-
?n offer). Wanneer staat er a, R & i
je zelf makkelijk achter kome
woorden uit de tekst.

p), maar soms an (bijv.
wanneer an? Daar kun
n. Verzamel en sorteer

a

a shop T

———=—=— = "

—————
——

De regel is:
een = a, maar
een =
an als het volgende woord begint met
———

Geleid-inductieve tegenover deductiev

in het Engels e aanbieding van de regel voor q of an i

gende woord.

i Niettemin neemt ook deze geleid-
tijd en moeite in beslag dan de
rechterkolom geeft kort en kra
kerkolom aan de leerlingen ges
helemaal geen vraag gesteld, er
‘ Er zijn trouwens docenten
simpel vinden. Zij geven de vo

dedu:;c;:cn?v? analyseoefening meer plaats,
o e variant. De instructieversie in de
chtig het antwoord op de vraag die in de lin-
teld wordt. In de deductieve versie wordt d

w"ordl: alleen iets meegedeeld. "
die het voorbeeld in de rechterkolom nog t

orkeur aan een meer ‘geleerde’ variant: 0

Het Engelse onbepaalde lidwoord is g, maar als

woord of een bijvoeglij
glijk naamw
wordt het an. oord staat

het voor een zelfstandig naam-
dat met een klinker begint, dan

l{e ebr kva!] 18]]“1“01“ 1e1s ()Uk eer I

353




14 = Grammatic_a_

isi ij deduc-
4 ii t grote risico bij een
llen. Dat is altijd he !
iets concreets voorste \ S o % Te kant hem ver
V.anzelf N ak. Waar staat de term ‘klinker’ of ‘vocaal voor! ];ﬁsschien wiirie
o aalcllp .een opsomming van de klinkers, dus a, ¢, o, i. ost i st
or : Ao 1 i m ,
;E.l,nc%::e :oncretisering pas op dat de ‘geleerde 1§g.e:l z:ftto E;enl’ it
) ken, of nog ‘mooier”: ' :
schiint ook voor tweeklanken, : Foun deiresalnist 76
. vmschliéloncmtisermg — waarbij de incompleetheid var: ivoegt' ‘Klinker,
mel i dat je aan de term ‘klinker’ enkele voorbeelden to ;
opvalt — 1s da .
ijvoorbeeld a of ¢! .6 zou het best
bllVIO oﬁeanalyseoefening in de linkerkolom van sclk:le.:rrll(a r}llk(omt -
L. . ‘klinke )
ing niet uit zichzelf op de term
een leerling niet uit zic o elde woorden
kunn.‘:'.nddalt lanken opsomt waarmee de door hem bij an verza?ln) P
o ; het dan nog nodig om die leerling naar de terml.e B
i . Is he : L
!}egml?len K’ te leiden? Niet per se. Dat zal afhangen van de lee;;' %an l’( ——
i Is docent. Met de regel in concrete vorm (opf.omm gl s, and
SCh‘dtUl’;E S ls'n ook verder. Ook als deze opsomming niet CO;:‘PSS onj,uist o
erli ! ; . He
o lc'le :och iﬁtu’l’tief correct an outlaw en an oyster Ze_"gg_e]:)lo S iy coid) e
lee;l mﬁen dat alleen de abstracte vorm (met welke terminolog
te den
is. ; docent (of de
echte regel, ductieve aanpak is het gevaar veel geringer ’dat ded. Tl
| ‘m de weer is met termen voor abstracte begrippen d.le ssies: oren
. t u
leerg;ng) - retiseren of verkeerd concretiseert. En bij all(? tlsf)rclen o
' conc : Gt :
nlzt uiztica moet dit voorop blijven staan: de leerhntg :T::aelfgl;bruiker Dit geldt
gran . t lbesch?'fjve’”’ maar to i
id tot taalkundige, dat is een taa . alng . 0ok bijvoor-
- taarlaiet a]lgti,en bij grammatica, maar bj alle 133‘““’3"‘1“5 a0 ﬁgL i
tl'm;:' znsf tiek: de regel voor a of an is een fonetische regel, o
beeld de fonetiek: -

i i olgrammatica. ket boven
M dedSCh0 e? voor a of an zitten nog meer haken en ogen‘;ital';et een klin-
re - i

AZ“ Vzol-lfeeld suggereert: er zijn woorden die in het. s;:h; 10 drmhionns |
e n, maar in de uitspraak met een medeklinker (?11 stelling tof
Ker beginne }; w) of andersom (an hour). Bovendien kan in tege i

’ sho s - on 76
i 0”:1 ﬂ‘qﬁeerde' versie beweert, het volge“de_ b osd I;Ehal;}e iorr‘ect answer,
Wa;__e E lijk naamwoord ook een bijwoord zijn: “ipo wfm ;eerde' versie in
. 3;0' gﬂjjl approved procedure. Wat dat betreft is de ‘ong
an officia
jui i lica-
gehemasl Loy ster i 1 verleid om allerlei comp
: d je al erg snel v had!
deductieve aanpak wor lemaal gehad.
i . e::en mee te pakken, ‘dan hebben we de regel meteenb};eel den. Levens-
tle; mf die er dan even in een paar minuten bij, met wat voor '
Je doet di

weten!
iet meer of weten
t gevaar: de leerlingen zien door de bomen het b;)s ni nee (geleid-):{
et wa‘t de taalkundige abstracties concreet betekenen. In een

niet meer

igenlijk
mplete regel eigent .
inductieve aanpak merk je veel beter hoe complex de comp hten tot €€l

1S, en d t e met de ()I[lpll tle en ult onderl en beteI unt wac
»
later IIlOIIlel‘lt, alS de hOOde‘egel een beet]e th.

|

14.3 » Grammatica onderwijzen
—— e WlZEn

Voor- en nadelen van (geleide) inductie
(Geleid-)inductieve grammatica-aanbiedin

g heeft een aantal duidelijke voor-
delen, maar natuurlijk ook nadelen,

zoals het schema hierna laat zien,

nadelen van (geleid-)inductieve aanpak

Is didactisch lastiger (voor de leraar dus). Leraar merke bij inductieve aanbieding pas
Voor een goede inductieve aanbieding moet goed hoe ingewikkeld de regel eigenlijk is; dus
Je de regel heel goed geanalyseerd hebben en minder risico dat hij te veel en te moeilijke,
precies weten wat je doet. theoretische grammatica aanbiedt.

Leereffect van (geleid-)inductieve aanbieding
zal groter zijn (regel blijft beter hangen),

omdat leerling langer en intensiever met de
structuur bezig is geweest,

voordelen van (geleid-)inductieve aanpak

Kost meer tijd, deductieve aanbie

ding gaat
sneller.

Kost de leerling 'nodeloos’ extra moeite (‘Me-
g

Leerling wordt geactiveerd en oefent induc-
vrouw, meneer,

geef ons die regel nou maar tievaardigheid.

meteen, dan passen wij hem wel toe’).

De leraar maakt (op den duur) zichzelf over- Bevordert actieve en zelfstandige houding

bodig. Lo.v. grammatica: ‘Uit wat ik hoor of lees, kan
ik zelf opmaken hoe het moet in de vreemde
taal’ De leerling wordt minder afhankelijk
van onderwijs en zit minder vast aan de tra-
ditionele gedachte: 'G rammatica is moeilijk,

alleen een leraar kan me vertellen hoe het
moet,

Leerling kan tot foute regel komen (leraar Fouten die leerlingen maken zijn niet onover-
moet voortdurend controleren of de regels, komelijk; in natuurlijke verwervingsprocessen
schema’s enzovoort wel goed ingevuld wor-

komen foute inducties ook voortdurend
den), voor.

Leerling leert niet met taalkundige termen De leerling gaat wel degelijk met taalkundige
om te gaan.

begrippen om, alleen nier per se met de taal-
kundige termen voor die begrippen. Overi-
gens kunnen die termen aan het eind van het
inductieproces altijd gegeven worden. Omdat
de leerling de Weg van concreet naar abstract
gaat, is er veel minder risico dat de abstracte
termen voor hem weinig of niets betekenen.

Schema 14,7 Voor- en nadelen van een (geleid-)inductieve aanpak

*
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visueel
symbool
14.3.4 Vormen van regels

eid-)inductieve aanbieding van de regel

Voordeel: voor veel leerlingen treffend
en makkelijk te onthouden, Handig als je
het symbool ook kunt verbinden met een

Leo likes liquorice,

Hiervoor, bij de bespreking van de (gel

.~ dass du auch kommst. gebaar.

and van een ander

) van regels. Aan de hand van e Nadelen: alleen of vooral bruikb

voor a of an, ging het al over de Yor}int En elgs) geeft het schema hierna een j {en}l' e adelen: alleen of vooral bruikbaar |
beeld (de derdepersoons-s in het ENg aticale regels . - .

voor .

bU SC'" Iftelljke Weelgave, ter IZl, je er
.
.

een treffend gebaar of een naam (bijv.

‘Bliksemschicht’ als pijl van on- ‘bliksem’) bij hebt. Alleen bij een be-

voor- en nadelen

derwerp naar persoonsvorm, om perkt aantal problemen mogelijk (ook al |
eeld S iij- congruentie aan te geven, j ij i
vorm voorb celvoud  Voordeel: aansluiting bij wetenschappelij g geven omdat J(le) gleen al tbe omvangrijk rer;(ertonre ‘
x oon en ) aan symbolen, gebaren en namen kunt
metatalige In de derde pers dd ke grammatica. " U y 8
vorm o.t.t. krijgt het werkwoord de Nadeel: zeer abstract, vereist veel kennis

opbouwen). \I
uitgang -(e)s. ‘

i '|'
van taalkundige begrippen en hun Schema 14.8 Hoofdvormen van grammaticale regels

benamingen. Onthouden en to.eipassen

worden daardoor sterk bemO(-Elhjkt. Kf>st
extra leertijd en -energie, een investering
die vaak niet evenredig is met de re:sulta- |
ten in de taalproductie van de leerlingen. i

i Toelichting bij ophangers: veel grammatica wordt
vaste uitdrukkingen en veelvoorkomende zinnetjes
voor (bewuste of onbewuste) inductie en analogie.
goed dat sinds de communicatieve aanpak meer zi

‘lexicaal’ geleerd, doordat |
als uitgangspunt fungeren r
Ook in dat opzicht is het

nnetjes en woordgroepen
Voordeel: is veel concreter dan de meta-

: _ | in de idioomleerlijsten staan en minder losse woorden dan in de periode daar-
paradigma,  llike ! talige vorm. Gaat ervan uit dat de leerling ‘ oon
rijtje Y I'ke. ) analogie toepast: net als likes ook walks, I
herhe e says enzovoort. Analogie is een van (,i,e Aanbevelingen voor de vorm van grammaticale regels
2 Iil.(e krachtigste mechanismen in nastgtijks Grammaticale regels zijn in het algemeen hanteerbaarder voor leerlingen als
z:::yh:i(:e Sa(ljverl\.ivlervi“ng. o J ze aan de \:'o!gendefriteria voldoen: . ) .
adeel: leerling | _ erticale’) = 20 geldig mogelijk (de regel geldt in zoveel mogelijk gevallen);
energie in paradigmatische (‘ver D = zo bruikbaar mogelijk (kort, krachtig, goed onthoudbaar, makkelijk toe-
verbanden (het ve‘rband tussen () el pasbaar, zo weinig mogelijk bijzondere gevallen en uitzonderingen);
(you) like en (h‘-f) frlfes er?zovo?(:n;t op het " o concreet mogelijk (zoveel mogelijk concrete taal, dus goed onthoudba-
het in de g’ebrunk?mtl,l.atle ail"'") serbard re voorbeeldzinnetjes of ‘'ophangers; gericht op toepassing per analogie);
syntagmatisrche (‘horizontal Zomt altid * zo weinig mogelijk taalkundige terminologie;
(na he/she/it/Leofthe boy... * als het niet anders kan,
-(e)s)-

dan zo sprekend mogelijke terminologie;
= zoveel mogelijk syntagmatisch

rijtjes en zoveel mogelijk nadru
bruik voorkomen);

* waar mogelijk en zinvol ondersteunin

Voordeel: ook hier wordt gebruikgemlaakt
van analogie, maar zonder het nadeeht

van paradigma’s en rijgjes. De aandaf:Ch b
(leertijd en -energie) concentreert zich 0P

georiénteerde regels (zo weinig mogelijk

N k op verbanden zoals ze in normaal taalge-
voorbeeldzin Leo likes liquorice.

‘ophanger’)
iy Leraar biedt het probleem aan
a.d.h.v. een aansprekend tekstje.

g met visuele symbolen, gebaren en

in dit geval: dergelijke
: d, in dit geval: :
Als een leerling een fout maakt, het SyntagmauSChzver:ar; s pe;soons".
ie onderw L
herinnert de leraar aan het voor-  de congruentie | Toelichting
N vorm met -(e)s. ir
beeldzinnetje.

Nadelen: ophangers kunnen op de; d
flauw of kinderachtig overkomen. ;c
zijn bovendien niet bij alle gramma
problemen mogelijk.

Zo geldig mogelijk en zo bruikbaar mogelijk: deze twee eisen zijn vaak met
elkaar in strijd. Veel regels zijn pas honderd procent geldig inclusief allerlei
bijzondere gevallen en uitzonderingen. Maar dan worden ze onbruikbaar
voor de leerlingen, namelijk veel te omvangrijk en ingewikkeld. Je moet Sl
ssen sluiten — of ook gewoon afzien van het geven van i

ale

dus vaak compromi
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een regel, als die toch niet helpt omdat hij 6f te ingewikkeld wordt 6f in
e gevallel?knletalt(clzoi;ztisch georiénteerde regels: een rijt!"e als je viens
L mog'; . Z};tenfis een paradigma, dat alleen in beschr’l}vende glt;am-
o f’ . r’rsuifolosrl‘:;int en zelden of nooit in normaal taalgeilarullf. ‘l?i::z “(::;E
f— ils vi andere keer je ;

de ene keer het syntagma ils viennent voor, ::: i Ul e 1
i ?ndeiedlfeei):r(resnv;,:sz:?tzizz gz:\Zezzn, magaf dat wil niet zeggenhdat
i rmen tegelijk aangeboden moeten word(?n. ]e.kunt eel
- persoofls‘;?llende persoonsvormen los van elkaar of in kle?lne groep-
'gOEd i 'vellsc ]n oefenen. Complete rijtjes ineens aanbieden is eer11 aan-
]es aa“b‘f" celn ti\eoreti';che, beschrijvende grammatica en werkt‘ vaak con-'
oo "a““‘t‘ t; dat ;1e sterk op elkaar lijkende vormen 'gaa’r} klonteren,
tllaprmhﬁlcnel’ 0";"kende nieuwe woorden die leerlingen m“een keer aar‘l-
net als op e.l ‘<aar U die ze juist daardoor lang door elkaar bhjye.n halen (zie
gebOdeI;;( ;gg;; fIz\r/}anieren van aanbieding in woordenlijst, idioomboek of
paragra 3.

Woordleerpmgmm’::jr;\tten elementen van de vorm of vormen die ermee
Sprekec:@fl te:)’;”::n of duiden aan waar de betreffende s veel te vinden
?:I;\gei s‘clzlhe‘ana hier,na laat daar enkele voorbeelden van zien.

i ende terminologie
niet-sprekende terminologie sprek

derde persoon enkelvoud

hij/zij/het-vorm, er/es/sie-vorm, he/she/
it-vorm, il/elle-vorm

» / /
/ ] / / /
ZeHStandlg naamwoor d, Substal 1CIvV Idol nen de Ilet een-wool d 01 de het‘ WOOT d de' das

noun, substantif

die-woord, the-woord, le/la-woord

der/den-Form
derde naamval, 3. Fali, Dativ dem/dem/der/

kvorm
onbepaalde wijs, infinitief, hele werkwoord woordenboekvo

Schema 14.

i ing-vorm
present/past continuous

i inologie
9 Voorbeelden van sprekende en niet-sprekende terminolog

143.5 Grammaticale vaardigheden: inductievaardigheid,
' opzoekvaardigheid

an de doeltaal doo‘r sdli
heel wat grammatica

Een heel belangrijke vorm van input 'is het gelt))ruﬂ:ls\é .
leraar in de les. Daaruit zullen de leerlingen onbew et ]
! 1 oppikken. En voor de bewust te maken reg o
ey p(I))rdt als het ware de bodem voorbewerkt: als d}? e oAl
igranglfrllag S:::;r:’mmaticale structuur aan de orde stelt, komt die n
eer

14.4

———!

14.4 = Grammatica oefenen

uit de lucht vallen, maar is die voor de leerlin:
genlijk hebben we dat al vaak gehoord en gelez
zo opgevallen’

gen eerder herkenbaar: Ja, ei-
en, het was ons alleen nog niet

Inductievaardigheid

Door de (geleid-)inductieve aanbieding van grammatica,
in paragraaf 14.3.3 Manieren van aanbieding: deductief, in

inductievaardigheid van de leerling gestimuleerd. Weliswa
zeker of dit soort bewuste,

inductie bevorderen,
en is hij beter voorbe
na de school.

zoals beschreven
ductief, wordt de

ar weten we niet
expliciete inductieactiviteiten ook de onbewuste

maar in elk geval wordt de leerling er zelfstandiger door r
reid op de voortzetting van zijn taalleerproces buiten en

Deze zelfstandige manier van omgaan met grammatica is heel goed te ver-

gelijken met het raden van woordbetekenissen uit de context. Woordraad-
vaardigheid (of, zoals je die ook kunt noemen,

is wijd en zijd geaccepteerd als belangrijk voor h
van de leerling. Nu de grammaticale inductieva

lexicale inductievaardigheid)
et zelfstandige taalleerproces
ardigheid nog.

Opzoekvaardigheid

Leerlingen die ook of vooral moeten of willen leren schrijven, zijn geholpen

met het trainen van opzoekvaardigheid met betrekking tot grammaticale
blemen. Het oefenen van woordenboek

derdeel van de onderbouw. Vaak bli
lexicale problemen. De betere,
le steeds meer grammaticale i

pro-
gebruik is de laatste tijd een vast on-
jft dat nog beperkt tot het oplossen van
moderne woordenboeken bieden naast lexica-
nformatie. Maar die te vinden vereist vaak veel
opzoekvaardigheid. Dat geldt nog meer voor grammatica’s. Meestal is veel
kennis van grammaticale begrippen, terminologie en taalkundige beschrij-
vingssystematiek vereist om iets te kunnen vinden. Er verschijnen steeds meer
alfabetisch geordende opzoekgrammatica’s (vooral voor Engels), die proberen
optimaal opzoekvriendelijk te zijn,

Woordenboeken zullen steeds meer gedigitaliseerd worden. Dit zal ook de
mogelijkheden verruimen om grammaticale informa
te maken, omdat de computer immers veel m
dan de papieren media.

tie makkelijker vindbaar
eer zoekmogelijkheden biedt

Grammatica oefenen

.|
14.4.1  Oefenen: parameters en fasemodel

Bij het produceren van taal speelt de co
Als je je moedertaal spreekt of schrijft,

gaat heel veel ‘vanzelf’ Dat is natuur-
lijk niet zo; in je hersenen

spelen zich allerlei ingewikkelde processen af als < |1l

I
gnitieve belasting een belangrijke rol. |
|
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i ats van bijvoorbeeld We hoop jij
e cli)?i/i)li):l;)é(eﬁ(f(])(z? efelrrllEpr:elsman een stuk makke'lijk'ertzbou
oty (wafi 1;10 e beheersingsgraad van je moedertaal hoef je nie he;
s Mata : :::l:enebij ﬁet ophalen van woorden uit je lexicaal gehj:itle:r,lk een
ke ikelijke zi tie, het produceren van ‘
m:aken van df 4g§l;5r:rikt‘:zl::ll;;;:ir:cct?er:g;;). Dit gepbeurt op ee{n andere m&guer
e ! . an de inhoud, de boodschap die je over wilt Prengfn. aar
dan }'1et' bedenken v concentreren, terwijl het omzetten ervan in taa' vcl)rrr:en
= bequt'?pte weinig belastende, onbewuste manier gebeurt. 2 u;n
i eff'lm'en ie;t zo goed beheerst, moet je veel meer be.w.uste aaln “EC t
Vreegld: t?ii)frl:l Jl:eI;teden Dat ervaar je als een hogere cognitieve belasting.
aan de taa .

| i dan
i ij P g
[ aCtOI'eIl als beSChlkbaIe Iladetll(tl d en lloeveellleld taal IObIEIIleIl aan

.. len. -
eengelang“iiki:ﬁl (sile)zeergledachtegang kun je een aantal parameters onder
p gron

ij en van grammaticale structuren (zie
e die()e lahr;err(;:as)peliz?a‘;?eit:;ertsoz(;jfinaspectei of dimensies‘ w;larop oeti;er.,
sc.hema 1413 lijker of.moeilijker gemaakt kunnen worden. Als ‘oe enr.r.leesf -
nmge?'rfm (elu ( lingen oefeningen te laten doen die goed op hen zurll afge
e in jouw leergang hebben in hun aanbod' yoor vee paral-
. aEteurs Zmajakt. Maar jij hebt als docent wel degeh]k,een elgenkro !
Ee:jlslilzlléﬁjk: 1Zse dgat bij de parameter ‘tijdsdruk en tempodruk’ Maar ook op

e

nd T ]]ntel’] un je ke"ze maken en ]|Vl()e(l u ‘()elelle]l. II‘OUWel‘lS, Oef =
a ere p

n lg n [ElE n, ervar gE 1 :f LO€ :EgEI 1“11 0K @ tJ:l

makkelijker moeilijker toelichting
(minder cogni-  (meer cognitieve
tieve belasting)  belasting)

i icht Bij een vormgerichte oefening is de inhoud van.wat de
e leerling moet zeggen of schrijven voorgegeven; daa.r
:oeft hij geen aandacht aan te besteden,. .althar\1,s rrl::tg g
meer dan nodig is om de inhoud te begrupen.. o s
richte oefeningen zijn sterk gestuurd: meestal ism
5én antwoord goed. !
eB(iejneZE inhoudgirichte oefening w.ordt van lf:!gfizn,
gevraagd om 60k (delen van) de |r.1houd teb .
zoals dat in normaal communicatlef taalgel rt|1 oy
gebeurt. Een gevolg is meteen dat niet mee-r she i op_ }
antwoord goed is: bijna altijd kan dezelfde inho
meerdere manieren worden geformuleerd.

2 schriftelijk

3 zonder tijds-

druk en tempo-

druk
4 met
hulpmiddelen
5 minder

taalproblemen

6 inhoudelijk
makkelijker

mondeling Hier staat ‘schriftelijk’

met tijdsdruk en
tempodruk lijk ~ mondeling’

hulpmiddelen of zonder.

taalproblemen

inhoudelijk

Schema 14,10 Parameters bij het oefenen

R EEEE————

14.% = Grammatica oefenen

onder ‘makkelijker’, maar dat geldt

alleen als de leerder goed gealfabetiseerd is (geen moeite
heeft met lezen en schrijven) en er niet al te veel extra
problemen zijn bijv. met een onbekend schrift (Arabisch,
cyrillisch enzovoort). Het voordeel qua cogpnitieve belas- w
ting schuilt vooral in de beschikbare tijd: bij mondelinge

activiteiten moet alles veel sneller.

Let wel: er zijn leerlingen die meer moeite hebben met
lezen en schrijven, en mondeling sneller leren en beter
presteren dan schriftelijk. Voor hen moeten 'schriftelijk’

en ‘mondeling’ van kolom wisselen. Ze zijn benadeeld

in het sterk schriftelijk georiénteerde vto in het Neder-

landse voortgezet onderwijs. l

Deze parameter heeft overlap met het aspect ‘schrifte-

De mogelijkheid om tempo te vragen wordt door lera-
ren vaak over het hoofd gezien, Ook bij een schriftelijke
oefening kun je de leerlingen onder tijdsdruk zetten:
‘Het moet vlot gaan’ Een schriftelijke, maar ook een
mondelinge oefening kun je met tijdsdruk herhalen:
‘Die zinnen hebben we vorige keer langzaam gedaan,

nu doen we ze nog een keer met tempo, om te zien of
het allemaal een beetje zit!

Met de regel (voorbeeld(en), schema, overzicht) erbij

Een oefening waarin alleen één grammaticale struc-
tuur gevraagd wordt is uiteraard makkelijker dan een
oefening waarin bijvoorbeeld een nieuwe structuur
gecombineerd wordt met een herhaling van al eerder
ingevoerde structuren. Qok kan een oefening naast
grammaticale ook andersoortige taalproblemen oproe-
pen, bijv. lexicale problemen (woorden, geslachten van
zelfstandige naamwoorden en dergelijke).

Uiteraard alleen relevant bij inhoudgerichte oefeningen.
Geleiding: met voorgegeven inhoud (geleide spreek- of
schrijfoefening) of zonder, Geleiding kan zwakker of
sterker zijn.
Inhoud makkelijker of moeilijker te produceren: als de |
leerling geacht wordt zelf (delen van) de inhoud te
bedenken, kan dat meer of minder cognitief werk
betekenen. Het onderwerp kan variéren van concreet
en alledaags tot abstract en ver van het bed.

van grammatica




bewustmaking,
aanbieding

sterk gestuurde
productieve :
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j chillende fasemodellen constru.-
. behulp'van - piﬁ:?ﬁ:iri:;:d;l:irje oefeningstypes, die eer.l. zinni-
e s S]e)e rote lijn (na de aanbieding) is van makkel‘l')l:l naar
L OF"I')'(’“W vertone:(;rmgfricht naar inhoudgericht enzovoort, waarbij 1e4p;1i
i var;ﬁllende manieren gecombineerd worden.' In schema 14.
e Vers; 1 met voorbeeldinvulling. Niet alle oefeningen hoeven on-
- ee? i r:l volgen in één massief blok. Enig tijdsverloop ertu.sszn
middelh)k. 4 ell;(aar \iooragl kan het heel zinvol zijn om na.stap 1 eenhperlo 1e<
kaxt‘1 glun::f \errd?tl.je de leerlingen met productieve oefeningen aan het wer
in te las

(0] en aan n 1]1 S- € 1 sterac t
t n ge n aa tal Illale b ee n 1ul te tlvltelte]l e

idt dan als
de regel vragen. Je berei

i tructuur X en ze naar

maken op de nieuwe s

i elt,
W (o] le] VOOl Z()dat de Stl uCtuur beter aallslaat en VV()]'
3

voor productief gebruik.

I H i n instruc-
gele|d InduCtleve analyseoe'enlng, (o) deductleve aanb‘ed g( TUC
tle, UItIe van str uctuur X
g)
] et
2 VOr ngI lCht a"een Op structuur X; SCI 1Y |fte||]k; ZOJT |de| tUde' uk m
1
SChema erbU (bleOOI beeld een InVuloefenmg bestaande uit lOSSe

. iidsdruk
rmeericht alleen op structuur X, mondeling, eerst zonde-r t\l/;jze?:-
’ \rl:et riogeiijkheid in schema te ‘spieken’ (bijvoorbeeld een in
ing in (mini)dialoogvorm); )
Eerﬁaling in volgende les met tijdsdruk zonder schema -
inati en
4  vormgericht op structuur X in combinatie met eerder' atanis.:.\|r ;}orden
rammaticaproble(e)m(en) of al eens geoefendf.- of meu»;vd e ;nw;:
fchriftelijk zonder tijdsdruk, zonder schema (bijvoorbee
of vertaaloefening in (mini)dialoc?gvorm); e
herhaling in volgende les mondeling met tijdsdru -
. —" aa
5 geleide schrijfopdracht, structuur X in comb!natle met atr:J uerr; 2
iroblemen (dusdanig opgezet dat het gebruik van struc /
de hand ligt), zonder tijdsdruk, zonder schema -
i voor
6 geleide spreekoefening waarin het gebruik van struct:urd i
fie hand ligt, met tijdsdruk, zonder schema, voor de han
inhoud
i Xvo
7  geleide spreekoefening waarin het gebruik van struFtu:r: .
hand ligt, met tijdsdruk, zonder schema, met opening
ling zelf inhoudelijk moet vullen

or de
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Een punt dat blijkt uit de voorbeeldinvulling in schema 14.11 maar dat extra
nadruk verdient, is: oefeningen kunnen herhaald worden, en wel met opge-
voerde tijdsdruk en tempodruk. Veel docenten (en dus leerlingen) zien oefe-
ningen als wegwerpartikelen: na eenmalig gebruik (meestal zonder tempo-
druk) zijn ze afgedaan. Zo vullen werkboeken of schriften zich met gemaakte
oefeningen die één keer, bij de klassikale controle, moeizaam voorgelezen
worden, Er blijft weinig van hangen. Mondelinge herhaling van schriftelijk
gemaakte, maar ook van mondeling gedane oefeningen met de eis: ‘Het moet

er vlot uitkomen, dit heb je al een keer geoefend’ verhoogt het beheersings-
niveau.

Taalvorm voorop of situatie en inhoud?
Aan inhoudgerichte oefeningen als
schema 14.11 zitten haken en o
maar echte vaardigheidsoefeni
leringsvrijheid. Het is ‘tegen de

5,6 en 7 in de voorbeeldinvulling van
gen. Dit zijn geen deelvaardigheidsoefeningen,
ngen. Een typisch kenmerk daarvan is Jormu-

natuur’ om bijvoorbeeld de opdracht te geven:
‘Voer in het Engels een gesprek over je vrijetijdsbesteding, gebruik daarbij

minstens vier keer de simple past’ Normaal, dus buiten de vreemdetaalles,
ben je in een situatie, je hebt een inhoud die je met taal wilt overbrengen,
daar heb je taalvormen bij nodig - en niet andersom. Als leraar moet je dat
probleem wel kunnen oplossen: ‘Ik wil mijn leerlingen de simple past laten oe-

fenen, in welke situatie en bij welke inhoud gebruik je die vaak?!
mens — de leerling dus — niet.

Een zinnige oefening wordt het pas,
steding dusdanig inhoudelijk weet te leid
gebruikt worden, bijvoorbeeld What did you do last weekend? Wel kun je een
(al of niet geleide) spreek- of schrijfoefening voorzien van een talig aandachts-
punt: ‘Deze keer let iedereen bij zichzelf en bij de ander speciaal op de simple
past, waar die gebruikt moet worden’ Of concreter geformuleerd en waar-
schijnlijk effectiever: ‘Let op dat je niet have gebruikt waar dat niet hoort, dus
niet I have watched television maar J watched television’

Als het lastig is om spreek- of schrijfsituaties te bedenken en die op een
natuurlijke manier zo te leiden dat structuur X gebruikt wordt, is dat een indi-
catie dat deze structuur weleens communicatief minder relevant zou kunnen

zijn: er zijn genoeg mogelijkheden om hetzelfde met andere, makkelijker taal-
middelen dan structuur X uit te drukken.

een normaal

als je het gesprek over vrijetijdsbe-
en dat ‘vanzelf’ simple past-vormen

14.4.2 Analyseoefeningen (inductieoefeningen)

Het gaat hier om oefeningen waarmee
geleid-inductieve manier ‘zelf’
in paragraaf 14.3.3 Manieren
ze analytisch naar taalaanbod

leerlingen grammaticale regels op een
ontdekken (zoals hiervoor de g of an-oefening

van aanbieding: deductief, inductief). Zo leren
te kijken. Deze oefeningen kunnen sterk ver-

363
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schillen in de mate waarin de inductie geleid is, dus in de mate waarin ze de
leerling ‘aan het handje nemen’ bij het vinden van de regel. Kenmerk van een
werkelijk inductieve oefening is in elk geval, dat ze begint met concrete voor-
beelden van de structuur waar het om gaat.

Een voorbeeld uit een leergang voor het tweede leerjaar Duits (enigszins

verkort weergegeven):

a Kalter Tee )
Jeder kennt Kaffee, Tee, Limonade, Bier, Wein. Das sind ganz normale Getrénke.

Es gibt aber Méglichkeiten, sie anders zu trinken als normal, Lies diesen kleinen

Artikel aus einer lllustrierten.

Bekannte Getrinke mal anders
Tee ist tiberall bekannt, aber die Ostfriesen haben eine besondere Teekultur.

Sie nehmen ihre eigene, kriftige Ostfriesenmischung, bereiten ihren Tee sorg-
faltig zu und trinken ihn gern mit Sahne und Kandis, das sind Rohrzuckerkris-
calle. Im Winter trinken sie gerne Tee mit Rum und Honig oder Kandis. Ohne
Tee heiftt dieses Getrink ‘Grog’ Das ist also heifies Wasser mit Rum und Honig
oder Kandis.

Einfaches, kaltes Wasser ist sehr gut gegen den Durst, aber vielen Leuten, nicht
Ostfriesen, ist das eben zu einfach. Fir sie ist Folgendes gut zu wissen: Im Som-
mer ist kalter Tee mit viel Zitrone sehr erfrischend. [...]

Kalter Kaffee ist nicht sehr beliebt, aber wenn er eiskalt ist, kann er sehr gut
schmecken. Eiskaffee ist schon als Nachtisch oder einfach so, wenn man Lust

auf eine anregende StifSigkeit hat.

Jeder kennt Bier, und jeder kennt Limonade. Einfaches Bier kann zu bitter sein,
einfache Limonade zu sifs. Manche Leute finden die Mischung ideal. [...]

b Notiere kurz (auf deutsch oder niederlandisch), wie bekannte Getrinke anders
getrunken werden. Arbeitet zusammen. Das geht am besten in funf Spalten

mit den folgenden Uberschriften:

Getrank anders wann? wo? spezieller
Name?

S—

1 T ———

14.4
14.4 w (‘fr_ammatica oefenen

d  Fill das Schema aus. Die Endungen findest du in a.

der-Wérter das-Worter die-Wérter Meh
ehrzah|
l:i:lrt :lr'ee das Wasser  die Limo die Getrink
ee kalt Wasser  kalt Li i
imo kalt Getri
— — nke
I
e Ubt miindlich, |
I
T - Wollen wir morgen eine Radtour machen? '
- Gut, aber nur wenn schén. . Wetter ist. |
[...]
6 - Nimmst du keine Sahne?
- Nein, schwarz... Kaffee schmeckt mir am besten
[...] .
11 - Wo willst du hin?
= Zum Bicker, der hat so schon..., frisch... Brot.
(Jacobs e.a. (1998), p. 36 ev.) r{l

kAec::;rgro‘nd bij1 het in te vullen schema (d): de leerlingen hebben dergelij
€mas eerder ingevuld, de opzet (der-das-die :
-die-meery
woorden Tee/ Wasser/Limo/Getrinke en de lay-out zij b el
telkens dezelfde als het over zel fstandige en bijvoeglij
Te herkennen in dit voorbeeld is een
1 inductiebasis;

2 verzamel- en sorteeropdracht en regelafleiding;
3 eerste, ,

sterk gestuurde oefening met de zojuist bewust gemaakte structuur.

drieslag:

Hi .
m;etz :vordt‘i na stap 2 meteen productief geoefend. Denkbaar is dat dat njet
i he[r}eie eu;'i, maar p:;s na een tijdje, nadat de leerlingen een aantal malen
“en of luisteren door de docent en de leer i
! & : gang opnieuw zijn geatten-
deelz) d op dez? flleuwe vormen en zijn gevraagd naar de regel. e i
o e lnd;;ctlf:bfzsns 1s een taalaanbod waarin de structuur voorkomt waar het
o agata.t. atis in het bovenstaande voorbeeld een leestekstje, dat in eerste |
ves onm l]e voor asde}i—e :jlan grammaticale doeleinden gebruikt wordt Hier gaat |
eesvaardigheid met een opdracht om i ie ui : |
! nformatie uit de tekst |
tisch te ordenen (b). Pas dar e i
: 1 wordt de tekst gebruikt al icale i
ocht ; § grammaticale induc-
asis, dus als vindplaats voor de grammaticale structuur die ny geanaly- ‘

seerd wordt (uitgang van het bii ..
6Ev0E). gang van het bijvoeglijk naamwoord zonder bepalend woord |

Is dat niet erg veel gedoe allemaal? Kan dat niet korter?

bijvoorbeeld in de vorm van de mededeling; Jawel, deductief, oUoT
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dcin de eerste
Het bijvoeglijk naamwoord zonder bepalend woord ej‘voor \l/)v‘c.)r g s
\J/al gevormd met de uitgang -er bij een mannelijk, -es |J|fee " naa,m
fies -e bij elfstandi -
bij een vrouwelijk zelfstandig naamwoord, en ook -e bij een z g
woord in het meervoud.

; ze abstrac-
deel: dit is een zeer abstracte formulering. De vertaalslag van dtee leerlingen
e de concrete vorm in een normale context is voor de mze’s o
i e ) e
i naarte sprong. Bij de (geleid-)inductieve aanbieding hoeft lie Sfbeni derd
e ngt teI:/vorden omdat het probleem daar van de concrete kan
gemaa )
i : i i aarzaam
" In het voorbeeld uit de leergang is taalkundige termmol(:)gle e ;E -
e .
ogI;lijk gebruikt. Taalkundige termen zijn een extraC bel:su?ii :rrrl1 e iJs iy,
m ’ raa :
. : roduceren. Cen
i de juiste uitgang te kunnen p ] . je starker
nO; B 3;1 ser) dus zeg je kaltes Wasser, of ‘Het is der Kaffee, dUIS) Zig ) -
i asser, . ke’ . L
llza;:e’ of ‘Het is die Getrinke, dus zeg je bekannte Getrinke’. Da
' de regel. .
ijkst hanteerbare vorm van maticaon-
l(ehg;centen kunnen verschillende redenen hebben om hu.n i:moede vl
derwijs met taalkundige termen op te tuigen. Een Yantd(:in:el: sonfs ongeacht
igheid vinden om dat niet te doen,
neden hun waardigheid vin . is van taal-
fle ?et })'e gen die ze voor zich hebben. Een betere reden is <i<at k'enms vopZoek
e leerlin ) : oeken in een 3
: : d taat stelt iets op te z :
ige terminologie leerlingen in s - ' ie leerlingen
kunrilritica Maar ook dat vereist hulp en gerichte Oef-enmg)’ e )
ra : ngen).
lgang niet altijd krijgen (zie paragraaf 14.4.5 Opzoekoefening

14.4.3 Vormgerichte oefeningen

sén oefe-
ij ‘grammaticaoefeningen’ denken de meeste mensen alle':reerst e:;\nleeerlingen
B.U g e: de invuloefening, bestaande uit losse zinnen, die d9kor 1 e; cer
.nlzll;g\fit(ilfet;l schriftelijk wordt gemaakt en vervolgins l'<las51d a:s Omiaan e
M i je ook een beetje ande )
i invuloefeningen kun je oo
Maar met dit soort invu . ; .
naast de invuloefening bestaan ook andele. .oefenmgst{]pes seteclingosth
Het gaat hier om oefeningstypes waarbij de aandacht van "
t alvjrri gericht wordt, hier in het bijzonder op dedgrarr.llma;::n o
" ij d, dat wil ze
i ijn bij terk gestuurd, mee g
stypes zijn bijna altijd s i oy
Dleze oef'e’nrir;gntt\yﬂr())ord goed is. Dat is typisch voor oefeningen waart :) o
aar éé e o
;O?d secundair of zelfs totaal onbelangrijk is. .z't\ls heger WS-Z mierdere -
inhoud, een boodschap over te brengen, dan zijn er bijna altij
in ,
i kken. . .
ij n om hetzelfde uit te dru -
gelljokhe((i;: verschillende types vormgerichte, sterk gestuurdf: oeﬁ:em ;514. 1
m . . C £
beetje overzichtelijk in te delen, zetten we ze in een mat'rllx '(213 : .
D cJodes in de matrix (bijvoorbeeld a2) worden gebruikt in
e
hierna.

T

D—

losse losse

14.4 = Grammatica oefenen

{mono- (mini) dia-
woord-  zinnen logische) lo(o)g(en) stimuli
groepen tekst(en)
a  omvorm-en q ; : ;
vervangoefening 3 S 2 7 B
b invuloefening b1 b2 b3 b4 bs
¢ vertaaloefening c1 c2 c3 c4 c5

Schema 14.12 (Sterk) gestuurde, vormgerichte oefeningen. leder

schriftelijk, maar ook mondeling gedaan worden,
tempodruk

Omvorm- en vervangoefenin
genoemd) zijn vooral bekend
audiolinguale methode,

volgt een voorbeeld (stem B op de
van de leerling als voorbeeld weg):

stimulus respons
stem A:  to drink beer
stem B: Dad is drinking beer.
stem C:

stem A to watch television

leerling: [...]

stem C;

stem A:  to sleep

leerling: [...]

stem C:

stem A:  to quarrel

leerling: [...]

stem C:

stem A:  to eat chips

leerling: [...]

stem C:

oefeningstype kan in principe
met minder of met meer

gen (ook transformatie- en subsitutieoefenin
— Voor sommigen berucht —
die in Nederland doordrong in de

bekrachtiging

Dad is drinking beer.

Dad is watching television.

Dad is sleeping.

Dad is quarreling,

Dad is eating chips.

met visuele met spel-

geworden door de
jaren zeventig van

element

a6

b6
c6

gen
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derdeel van
Dit voorbeeld hoort thuis in vakje a2 van s?hema 14.12. Eetr:hoz3 iy
det modelzin wordt telkens vervangen (to drink beer — to wa

n (to drink
ort), tegelijk moet de werkwoordsvorm omgevormd worden (
ZOVOOTt),

inki ort). -
ngt dnz:;Zﬁiir;ngges kunnen mondeling of schriftelijk gedaan worden.
eze

Schriftelijk kan dezelfde oefening er zo uitzien:

Igende gegeven
Verander het eerste zinnetje telkens met behulp van het volg geg

d.
woord. Let op de passende vorm van het werkwoor

(to drink beer) Dad is drinking beer.
1 (to watch television) Dad is
2 (tosleep) Da(di !s
3 (toquarrel) Da {s
4 (to eat a sandwich) Dadis ...

g p ende a-
t OWe k 2 alS mva J b2. In een meer

De OefeIuIl ast nu z l mnva )e a \% k e € els \%

a moe t de 1EIlnlg ZEIf [lg S tlIIlLlll (:lE JnggE € eI Emglngs 0 Ordell) ult

llet I\]edellalld 1 llet n el ve t lell 1er wo t au ()()k € |()(ll]( t ey

woordkennis gevraagd.

vul aan, zoals in het voorbeeld.

(drinkt bier) Dad is drinking beer.
1 (kijkt televisie) Dad is
2 (slaapt) Dad !s
3 (maakt ruzie) Dad !s
4 (eet een boterham) Dad s ...

I € :Ef?_lll lgIElE nuir :lE EL‘JES 22 en :2 EIlllEEft BtS an :2' 00r :l

vakje ziet de oefening er zo uit:

Vertaal.

Pa drinke bier.

Pa kijkt televisie.

Pa slaapt.

Pa maakt ruzie.

Pa eet een boterham.

[V I T I

. : t robleent:
Bij deze specifieke Engelse taalmoeilijkheid ontstaat overigens het p
)

. e\praag'
dat in de laatste variant de leerlingen niet weten welke Jeriall.ll:tgoitbre_k?._,
wi)rdt' Dad is drinking beer of Dad drinks beer. Dat komt doo

14.4 » Grammatica oefenen

van elke context. Je zou nog apart een aanv

Vertaal in de progressive Jorm of Vertaal vo
on the couch.

Maar je kunt ook de oefening meer context en betekenis geven. Dat kan
door er een samenhangende tekst van te maken, Misschien zien bepaalde
leerlingen in de vorige voorbeeldoefeningen vanzelf al een context of situa-
tie: een vader die voor de buis hangt. Maar anderen zien dat ook weer niet en
richten hun aandacht alleen op de taak die de leergang of de docent hun stelt:
ze manipuleren mechanisch de aangereikte woorden volgens het aangereikte
patroon. Heel vaak worden trouwens combinaties van oefenzinnen aangereikt
waarbij zelfs de meest fantasievolle leerling zich niets kan voorstellen.

Bij de zinnen over ‘Dad’ kun je de aandacht van leerlingen meer richten op
de betekenis, bijvoorbeeld door de oefening te laten aansluiten op een eerder
aangeboden tekst of dialoog waarin een vader voor de televisie hangt. Ook
zonder dat voorwerk kun je deze oefening duidelijker situatief presenteren,

door een korte situatieschets aan de eigenlijke oefeninstructie vooraf te laten
gaan, bijvoorbeeld:

ullende instructie kunnen geven:
Igens dit voorbeeld: Dad is sitting

Pa is moe en een beetje chagrijnig van zi

jn werk thuisgekomen. Wat is hij nu
aan het doen?

Afhankelijk van de vorm van de oefening zit je nu in vakje a3, b3 of ¢3. Met
de situatiebeschrijving is meteen het probleem opgelost of gevraagd wordt
om de vorm... drinks/watches enzovoort of om de vorm... js drinking, is wat-
ching enzovoort, op een veel natuurl ijker en concretere
bijvoorbeeld om ‘progressive forms’ gevraagd wordt,

Ook een dialoogvorm geeft meestal een duidelijker beeld van een situatie,
Een voorbeeld voor in het talenpracticum (vakje a4):

manier dan wanneer

stimulus

stem A: What is dad doing?
stem B:  to drink beer

stem A:

respons bekrachtiging

He is drinking beer,
stem C:

He is drinking beer.
stem A: What is he doing now?

stem B:  to watch TV
leerling: [eis]

stem C: He is watching TV.

stem A: Now he’s doing some-
thing different.

stem B:  to sleep
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leerling: [...]

C He is sleeping.
stem C

stem A:  Hear, what he is doing
stem B:  now.
to quarrel
leerling: [...]

C He is quarreling.
stem C:

stem A: | hear a cracking noise.
stem B:  Whatis it?
to eat chips

leerling: [...]

C He is eating chips.
stem C:

Dit dialoogpatroon kan uiteraard ook in andere vormen gegoten worden: in-
vul- en vertaaloefening. Je zit daarmee in vakje b4 of c'4.

De stimuli (bier drinken enzovoort) kunnen ook visueel geg.even worlden:
vakje a5, b5 of 5. Daarbij wordt wel productieve woordenkenm; van dec1 eer-
ling gevraagd: hij moet voor dat wat hij ziet, de Engelse wo?r e'n produce-
ren. Ook moet uit de plaatjes eenduidig blijken wat de bedoeling N —hletls wa:
bijvoorbeeld bij ‘ruziemaken’ niet zo makkelijk is. Maar wel kan. in hee ‘veel
gevallen de situatie als geheel visueel weer}%egeven worden: een illustratie, a

iet in combinatie met een verbale beschrijving. .

o nr;ztnlrsll(c)(t)te zijn er allerlei spelvormen (a6, b6, c6). Een geluksspelle.t]de r;rilet
als doel de zinnetjes Dad is drinking beer enzovoort tc.a laten herl.la.ler}. e do-
cent heeft grote kaarten (flashcards) met de Yerschlllendei ,act1v1t§1ter(; v:z
‘Dad’ erop getekend. In een snel tempo trekt hij er tel}<ens één Z(l)l? er‘t' eitEit
beelding te laten zien en geeft een leerling de beurt; die raadt we Sfac ws 3
erop staat (bijv. Dad is quarreling) en krijgt een pu‘nt alls. het kl'opt. fm.11e§r.
dat beter werkt naarmate er meer activiteiten van ‘Dad bt—j:schlkb'aar funi' -
ling 1, Arie, zegt naar eigen keuze bijvoorbeeld: My dad is sleepmgl, ee; r:n%Ot
zegt: Arie’s dad is sleeping, my dad is watching TV, en zo wordt van leerling
Jeerling de opsomming steeds langer en moeilijker te reproduceren.

Inhoudelijke samenhang ' N
In de bovenstaande voorbeelden kom je een heel beperkt aantal zinnetjes VO

i al wat
gens hetzelfde patroon tegen. De omvorm- en vervangoefening legt nog

i lij=
beperkingen op, omdat bepaalde delen van de zin onveranderd moeten blij

i j variéren:
ven. Met de invuloefening en de vertaaloefening kun je veel meer

Veel leergangauteurs gaan dan zo variéren dat de ene zi
met de andere te maken heeft. Een voorbeeld:

n inhoudelijk niets:

1 §
144 = Grammatica oeferien
_\_\_\_-___‘——-—_____.—

Vul in. Gebruik progressive-vormen.

1 (maaktruzie)  She... about the TV-programme,
2 (drink) ... apple juice.

3 (kijken) They ... tv.

4 (lig) I ... on the couch.

[enzovoort]

Een tegenvoorbeeld:

In de volgende telefoongesprekjes beschrijven mensen wat ze zelf of anderen
aan het doen zijn. Vul in.

1 -1(zt)... at my desk. And you? What (doe jij)?
- 1(lig) ... on the couch.
2 - What (doen) ... your parents ...7
- They (kijken) ... TV. My mom (maakt ruzie)... because it’s a football
match.
3 - You (drinkt)... something. | can hear it.
- Yes, | (drink)... apple juice.
[enzovoort]

Een voordeel van de (mini)dialoogvorm is dat hij uitnodigt tot mondeling oe-
fenen, maar ook schriftelijk gemaakt kan worden. Daar komt bij dat schrijvers
van oefeningen door de dialoogvorm meer gedwongen worden gesproken
taal te gebruiken, terwijl ze bij losse zinnen eerder de neiging krijgen om de
schrijftaalkant op te schuiven.

Schriftelijk en mondeling oefenen en herhalen

Invuloefeningen worden meestal schriftelijk gedaan, en ze worden meestal
maar één keer gebruikt: de leerlingen vullen in, de oefening wordt klassikaal
gecontroleerd, en dat was het dan; op naar de volgende oefening, die op de-
zelfde manier gedaan wordt. Het gevolg is, naast een zekere eentonigheid,
dat het oefentempo steeds gelijk blijft, namelijk langzaam. Verder moet je
afwachten of een eenmaal aangeboden structuur in de volgende oefeningen
enigszins systematisch herhaald wordt; vaak is dat helaas niet of maar matig
het geval. Het leereffect is daardoor gering.

Invuloefeningen kunnen heel goed mondeling gedaan worden, met min-
der of meer tempodruk, afhankelijk van de moeilijkheidsgraad. Schriftelijk
gemaakte en klassikaal nagekeken oefeningen kunnen heel goed mondeling
herhaald worden, bijvoorbeeld als huiswerk opgegeven om te leren, met de
opdracht: ‘Bij de mondelinge overhoring moet het er vlot uitkomen’ Als de
oefeningen in een werkboek gemaakt worden, moet voor dit doel de lay-out
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m
Odanlg ZlJIl dat de mnv ulllllgell niet in de Zln Zelf Staall, maar 1n een k()l()
z i

ernaast ZOdat de Ieer]]n ze kan bedekken b] het ]eren en het O"erhoren Z1e Je dat prO
) g ' el

gramma’s het probleem van de foutenanalyse en de

te bieden, maar slechts keuzemogelijkheden (het g

enkele afleiders). Dat heeft weer het nadeel dat d
makkelijker wordt, zodat deze minder leert. Boven

oede antwoord tussen
e taak voor de leerling

mputeroefeningen o
g:eedi vaker {vordt grammatica op de computer geoefend. Helaas bieden

dien verleidt het sterker

. il i tot gokgedrag.

N N dan wat op papier mogelijk is, en '

oefenprogramma 1s ‘rlilet .Ofd nalcll\:lrzl‘li};i iie;evzr?de docIfJ:nt aan gedifferenticer- 3 Dehulp kan meteen in de feedback gegeven worden, maar kan ook bestaan

heel vaak aanzienlijk minder den invulzi aangeboden, uit een link naar een ander scherm, bijvoorbeeld een (deel van een) gram-

] en invulzinnen g

de feedback en uitleg kan geven. 1;/[e.estali;vorvaak wordt maar beperkt ge- maticaoverzicht of een uitleg van het geoefende grammaticaprobleem. Als

zonder inhoudelijke same'nhang ° 2:’11:; vagr‘l de computer: dat ongedifferentieerd gebeurt, kan het zijn dat de leerling telkens weer

bruikgemaakt van de specifieke voor renNongenakteiopeayn Ejbion- met hetzelfde overzicht of dezelfde uitleg geconfronteerd wordt die hij al
n goe ) L )

1 Het programma kan de score va eerder niet of verkeerd begrepen had.
den en tonen. ' n op verschillende 4 Tempo is een zinvolle oefenparameter (hoe langer een leerling over het

differentieerde feedback geve : i _ :

2 Het programma kan ge antwoord na moet denken, des te lager is zijn beheersingsgraad), en de
soorten fouten. differentieerde hulp bieden bij specifieke proble- computer is technisch goed in staat om de tijd te meten, maar lang niet alle

1 ; )

3 Het programma kan gedifteren programma’s meten en tonen de reactietijd.
men van leerlingen. i beperkte tijd

loeden, door een bep )

4 Het programma kan het oefentempo beln‘(’k‘;’sr de reactietijd te meten en Mondeling oefenen aan de computer is technisch mogelijk, hoewel er nog
te geven voor de reactie op ‘de opgave en heel wat problemen zijn met de spraakherkenning. De didactische problemen
die als feedback aan de leerling te tonen. blijven dezelfde, Een principiéle beperking van de computer blijft voorlopig

[ dat het apparaat moeite heeft met complexere taaluitingen, Oefenprogram-

Toelichtingen: lijkheid wordt meestal wel geboden. Maar er zitten ver- I ma’s op de computer blijven daardoor beperkt tot sterk gestuurde oefenings-

1 De scoringsmogelijkheid wo derscheiden programma’s types.

. blemen aan vast. Ten eerste on : I
schllleflde pl';Ode fout is en hoe ernstig of relevant de fout is (hetgeein ook
e nlfe t ‘évlj k in de weg staat, zie 2): onbelangrijke tikfouten bl}vooi' 14.4.4 Inhoudgerichte oefeningen
ac 2 \ g
‘;g)oe;ide le?celen tot afkeuring van het complete antwoord. Ten tweede appe
ee

i : at

leert scoring aan extreem ‘scoorgedrag’ van bepaa‘ldte(;efrzl;ndg:tr;e };:tl eg; y

hun er vooral of zelfs alleen om dat ze scoren, en niet da el

waar het in de oefening om gaat. Het wordt da.n meer een ort compg
terspel: hoe werkt dit programma en wat is de slimste manier o

volg zijn.
scloren? Ci?)krga(:llq(;g:s :)jlgbti‘;;:itj l;g: tikggoutjen niet van andersoortige foutee:
\ ’ f)\nsdzzlcf\eigt, wordt het erg lastig om gedifferentieerde feedback te geven.

Een bekende praktijkobservatie; leerlingen kunnen in invuloefeningen de
grammaticale structuur X prima invullen, maar in de briefopdracht twee we-
ken later doen ze het gewoon weer fout, Van de invuloefening naar de briefo p-
dracht is een grote Sprong: van vormgerichtheid naar inhoudgerichtheid, en
van concentratie op één taalprobleem naar veel verschillende taalproblemen.
De geleide oefening probeert die afstand te overbruggen.

Een goed programma kenmerkt zich door het feit dat de rlrll(al}(:)rl:ti(:;n;:sl,
hebben op zoveel mogelijk potentiéle fouten en op elke o

D e tie hebben ingeprogrammeerd. Daarvoor moet het pr og! .

| sel:jzrrl?'icde technische mogelijkheid bieden. Als auteur van (llfklenfbute.
rblz,gin jeJniet veel als er alleen ruimte is voor één of tw;ze lnjvgetla :}u o
twoorden plus specifieke feedback op elk d.aar\fan. Als er -
an hoge eisen gesteld aan de deskundigheid, de onderwijs e
wordex:ifir figche vaardigheden van de auteur: welke fouten kuillei_n efl’i
leenejieng;na:llemaal maken, wat kunnen de oorzaken van elke fout zyn €&
wat is de beste feedback op elke fout?

Geleide oefeningen: situaties of contexten
Structuur van nature vaak voorkomt

Omdat oefenen herhalen is,
Dat kan lastig zijn als je de

kent dat er inhoudelijke samenhang moet zijn,

Hoe lastig het is, verschilt per structuur. Een paar voorbeelden. Als het om
bepaalde werkwoordstijden gaat, ligt het voor de hand om een verhaaltje dat

» In de tegenwoordige tijd te laten naver-
Een kort verhaaltje over één persoon die een paar dingen
d worden over twee personen: eerst Pierre,

waarin de te oefenen |

moet de te oefenen structuur vaker voorkomen, I
oefening meer inhoud wilt geven, want dat bete-

tellen, of andersom.

doet, kan hervertel dan Pierre et i
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it, zodat je niet pas in de
j beer het wel eerst uit, zo
ick, of eerst je, dan nous. Pro i 2
flﬂtr:::rit dat h(Jet ergens niet gaat, niet meer klopt of te moelhsjtk xoeten .
\ af)ok bijvoorbeeld bezittelijke voornaamwoorden aangepa
er
ijl di i t worden.
wijl die nog niet beheers . . =" e vesbe.
denlj{::- te}iwoorden tot ongeveer vijfde zijn aard1g’ te olef;n;enzovoori 4
h i'vii en: derde straat rechts, bij het vijfde sroptzchii lin sde enzovoort, n
;C tl;ZJngelgs kan het tot veel hogere getallen, bijvoorbeeld aan
e
ond van Manhattan. . N R
platlt)egf'jdendvoorwerpvorm van zelfstandige naam“;?mdcn kolrzbsten natu-
P ‘ inen Pullover, am li
in wi rekken: Ich suche einen )
oor in winkelgesprek n cbston sbner
re‘ _‘_"""-'L vlrrealisconstructies met bijbehorende we:;kwoo:t')c?'svm I::nbi nals condi
st 1. en Konjunktiv zijn te oefenen door Ieerh.ngen {;vo:i) et e
“07:“1'*1:“ wat ze zouden doen als ze honderd, duizend, tiendu
verte
izend euro hadden. ) o e
e zijn veel grammaticale structuren waarbij de situaties erz1 contex.
I : e
Maa:itk nl"linder voor de hand liggen, zodat van de oefeningen
ten een
meer vindingrijkheid gevraagd wordt.

Geleide en open oefeningen met vormgerichtf': aanducgttzﬁtusnierﬁen =
ij gelei opdrachten kun je vormgerlc.l'lte' s a [()i N
s o?eltle checklistjes of zelfcontrolelijstjes die veel ocend
oo ]'DEkendSt Zm;i' briefopdrachten: ‘Controleer je brief op de volgen fe p:r:l-
Ieerlmgen geve;l 11 die lijstjes gebaseerd op de meest voorkomendel oufe !
tZen: i ﬁiﬁ?d zgor de revisiefase, maar kunnen ook al in. cietforf;: ntlesz naiz
o i aanwijzingen niet te a
o a1 :iei;ci; rear“:dczoa;iicri:eZErl r::gelijk, Jzie voor vc?orbeeldenlparz,ar;
mak?r;(;r;aeri?aiEgieoqfenir:gen, onder punt 2 Revisfeoefemﬂgené Ii\r/fa;a; lf)(:) ¥
Hit nict i an tien punten, en vervan ‘
i 2o cuts lanﬁezfltieﬁ;itoﬁgie:d?g geworden aanwijzingi.(-:n. door me;l::..
o Cursu's i r:eksvaardigheid is het principe van zulke lijstjes met v -
_O"k Vomdge;l:s sunten bruikbaar. Alleen moet je daar veel terughom; -
gencllte aan ]ict -;lmtal aandachtspunten: twee of drie is ?‘l hef:] wat. g
dﬁr E“JI'I l"‘:mtl tticldarom vaak niet. Maar je kunt wel degelijk bij een spld .
e Z_‘!“ " : ‘al et er deze keer speciaal op dat je de -ing-vormen %oeoegde
gpd-ftfl:f?\eigj?i‘n ;1eze spreekopdracht mit gebruikt, defnllj ctiar; a;nt; :ki >
s i ~eni/-er/-en’ of ‘Leto
: : één van de uitgangen -en/- en‘{/ er/eé .
Zzzrzl\:ljfxz(r;;en komt is het je viendrai en niet je viens.

14.4.5 Opzoekoefeningen

i in gramma
Oplossingen voor grammaticale problemen kunnen in g

a in sterk
decenniains$
ten of grammatica’s gevonden worden, maar ook — de laatste 13.4.7
e

mate — i al I‘aaf
de at il’l (de betere) Oordenboeken (Zle 001( par g
toenemen W

ticaovel'zich;__
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concreet grammaticaal probleem,

le beschrijvi ngssystematiek beschi
terminologie beheersen,

Gelukkig verschijnen er steeds

moest over veel kennis van de grammatica-
kken en zeer veel taalkundige begrippen en

meer opzoekvriendelijke grammatica’s met
uitgebreide registers, of zelfs opzoekgrammatica’s die helemaal alfabetisch

opgezet zijn (vooral voor het Engels). Bij zulke alfabetisch geordende gram-
matica’s en bij registers OP systematisch geordende grammatica’s bieden con-
crete zoekwoorden als ingangen (voor het Engels bijvoorbeeld minder of fe-
wer/less) voor de meeste leerlingen meer zoekgemak dan taalkundige termen
als ingangen (bijvoorbeeld comparative). Te verwachten is dat elektronische
woordenboeken steeds meer grammaticale informatie zullen gaan geven; ver-
wijzingen c.q. links naar grammaticale (deel)overzichten zijn in de computer
immers veel makkel ijker te realiseren dan op papier.
De meeste leergangen hebben een grammaticaoverzicht, dat meestal be-
doeld is als naslagwerk, al is het lang niet altijd echt opzoekvriendelijk en uit-

nodigend voor de leerlingen, bijvoorbeeld door de omvang of het ontbreken
van een register.

Niet alleen het zoekresultaat, maar
Het kenmerk van opzoekoefeningen is
taat (de oplossing van het taalproblee
om de opzoekweg: de manier waarop
heeft en de weg die hij gevolgd heeft,
rekenschap van geven,
naar moet vragen

Een voorbeeld

vooral de weg erheen

dat het niet alleen om het opzoekresul-
m) gaat, maar ook, of eigenlijk vooral,
de leerling de opzoekactie aangepakt
Daar moet de leerling zich dus altijd
en dat wil zeggen dat de docent er steeds uitdrukkelijk
— ener natuurlijk feedback op moet geven,

van een grammaticale opzoekoefening:

Hieronder staan zinnen die je in een brief aan je Duitse vriendin wilt schrijven,
Gebruik het woordenboek, het grammaticaoverzicht achter in het woorden-
boek en het grammaticaoverzicht achter in het werk
op
a
b

boek. Schrijf bij elke zin

of je in het woordenboek gekeken hebt en zo0 ja, bij welk woord;
of jein het grammaticaoverzicht achter in het woorde
en zo ja, hoe je gevonden hebt op welke plek je moest
of je in het grammaticaoverzicht achter in het werkbo
20 ja, hoe je hebt gevonden op welke plek je moest zij

nboek gezocht hebr,
zijn;

ek gezocht hebt, en
n.
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1 In unserem Dorf waren drei supermarkten.
2 Der grootste war auch der billigste.
i eheven.
3 Der kleinste wurde opg
4 Der Inhaber van de tweede supermarkt wurde zu alt.
5 Jetzt haben wir nur noch één Supermarkt.
6 Die wird immer teurer.

I [et W e[l en IIlet Spellul f Kallullatha' en stl lCOIltIOlepIO ramimas is Onder"
tussen len ge [ end .

lleel Il()IIIlaal en IllOet 001( mn Vreemde ta (o] f ‘N()Idell Ee]l
Oefenlllg daarIIlee kall er bl] VOOI‘beeld alS Volgt LlltZleIl.

ing- mati-
Zorg dat in je tekstverwerkingsprogramma het Engelse spelling- en glranz1innen
e
caccgmtroleprogramma ingeschakeld staat. Typ nu de volgende Engels

n:

1 Suddenly the breaks of my bycycle didn’t work any moreh. -
2 They spended many hours finding their way to the youth hostel.

[.]

e zult zien (la omimige oordaen I()()(l ()||de| rn ed W()Id n. Ga de
J I s |g Wi d k | g | e |||etv
p p.
cursor o E|k van d|e WOOIdEIl staan en kllk met de IeCIICEI ||U|Sk||0 Ul
| a J d gg 1 Vi t t I p g g =
VOO elk WOOId 1 wat Je met e su esties van ||e controleprogrammea ge

daan hebt, en je overwegingen daarbij.

. overwegingen
actie
woord
1
2

[enzovoort]

14.4.6 Transfer en feedback (correctie)

Veel aticaonderwijs blijft steken in het cirkeltje van st.erk geiltulller:r 1(1)161-

R werkt niet verder door in het taalgebruik van de .
g to'etsen e':i' er vindt geen transfer (overdracht) plaat.s van datgif; :
ger: ‘:sr;ieuli:ige;z\erirﬁgericht geoefend is, naar communicatief, inhoudger
wat g :
taallf\;/f'bruﬁ?en heeft de leerling de geoefende structuren in. spreek- 1O(fi tsi‘filjfgi
o dralcslslien niet nodig, of in elk geval niet per se. MITSChIanZ:;:; Jdoor ol
bgwust of onbewust. Zulk vermijdingsgedrag kan hee kgoe Lo il
ontoereikende beheersingsgraad, omdat er alleen ste.r (g)esk ot gocd
richt of (te) weinig en zonder tempodruk geoefend is. Oo

|
|
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gelijk dat de leerling in zijn natuurlijke verwervingsproces nog niet aan die
structuur toe is.

Als je investeert in een bepaalde structuur,
fenen: sterk gestuurd en geleid, schriftelijk en
ler; met regelmatige herhalingen (‘intervaltrain
ten en herhalen). Het totaal van ‘in bewerking
hoog oplopen. Het is een pakket dat langzaam
oude structuren die voldoende beheerst worde
bij. Leergangauteurs en docenten moeten een

moet er tijd zijn om haar te oe-
mondeling, langzaam en snel-
ing; zie paragraaf 13.2.1 Verge-
zijnde’ structuren mag niet te
van samenstelling verandert:
n vallen af, nieuwe komen er-
helder beeld hebben van dat
het jaar in alle klassen, om te

laten lopen.

Hints (foutenthempieé‘n)

Hoe geef je feedback? Zoals in paragraaf 2.4 Wat vto wel goed kan en 2.5 Tu-

ken en feedback doseren is aangegeven, werkt zelfcorrectie meestal beter dan

andermans correctie. Maar om zichzelf te corrigeren heeft de leerling meestal

twee dingen nodig: hij moet op de fout attent gemaakt worden, en vaak heeft

hij dan ook nog hulp nodig om op het goede spoor te komen. Die hulp kan de

vorm krijgen van hints of foutentherapieén. Dat kunnen zijn:

1 verwijzingen naar (abstracte) grammaticaregels;

2 verwijzingen naar ezelsbruggetjes of naar eer
constructies, die de leerling in staat stellen om
op analoge wijze op te lossen.

der geleerde, vergelijkbare
het voorliggende probleem

Voorbeelden:

Duits voorbeeld 1

Docent:  Wie seid ihr dann wieder nach Hause gekommen?

Leerling:  Mit ein Auto.

Docent:  Mit plus ...?

Leerling:  Mit plus drei.

Docent:  Was ist die Wérterbuchform?
Leerling:  Ein Auto.

Docent:  Was ist der dritte Fall von ejn Auto?
Leerling:  Einem Auto,

Docent:  Also?

Leerling:  Mit einem Auto.

Duits voorbeeld 2

Docent:  Wie seid ihr dann wieder nach Hause gekommen?

Leerling:  Mit ein Auto.

Docent:  Mitein Auto? Wie war’s noch: das Auto, mit ...
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Leerling: Mit dem Auto. .
Docent;  Mit dem Auto, also mit ein...
Leerling: Mit einem Auto.

s . tdruk-
In voorbeeld 2 heeft de leerling mit dem Auto als vaste, idiomatische uitdru
n

king geleerd.

Is voorbeeld 1 '
Enfflisng- It was late and when | went home | have forgot my jacket. So | had
e :

to go back. ' 7
Docent: When you went home you have forgotten your jacket?
Leerling: Yes. ' 7
Docent:  Have forgotten? Present perfect or simple past?

Leerling: Erm ... .
Docentg' Gebeurtenis in het verleden met of zonder gevolgen in he

Leerling: Eh ... zonder.

Docent:  Dus?
Leerling: 1 forgot my jacket. So I had to go back.

Engels voorbeeld 2 '
LZfreling' It was late and when I lefc home | have forgot my jacket. So | had to

go back. .
Docent:  As you left home you have forgotten your jacket!
Leerling:  Yes. g
Docent: When | left home | ... At that moment | ...
Leerling: | forgot my jacket. So | had to go back.

‘als je er ij kunt
Het ezelsbruggetje voor de simple past is: ‘als je er at th.fzt mjomeut bij kun
denken, dan simpele vormen (NIET has/hﬁve ...ed) :ee:)ijrl:ukve::;n‘beewen v
¥ iftelij ‘m Zij lke hints mo : » bt
Ook in schriftelijke vorm zijn zu s T 18
ingen die de docent tussen vierkante
vormgegeven als opmerkingen d . |
voegtgingeen door de leerling ingeleverd tekstbestand:

Duits voorbeeld 1
Wir sind dann mit ein Auto [mit + ...?] nach Hause gekommen,

Duits voorbeeld 2 ' o
Wir sind dann mit ein Auto [vgl. das Auto — mit d... Auto] nach Hause g

men.

Engels voorbeeld 1 . o
Wﬁen | lefc home | have forgotten [present perfect?] my jacket, so
back.

to go

14.5

TS

14.5 « Grammatica toetsen

Engels voorbeeld 2

When | left home | have forgotten [at that moment | ...] my jacket, so | had to
go back.

Uiteraard kunnen zulke hints ook met de

hand op papieren documenten bij
de gemaakte fouten geschreven worden,

als daarvoor ruimte gelaten is,
Grammatica toetsen

14.5.1 Grammatica apart toetsen

Als grammatica apart als deelvaardigheid getoetst wordt, kun je talige en me-
tatalige beheersing toetsen. Dat laatste betekent dat je van de leerling vraagt
om regels, paradigma’s, rijtjes en dergelijke te (re)produceren. Dat was vroe-
ger in het vto heel gebruikelijk, maar sinds de jaren zeventig van de vorige
eeuw wordt alleen of bijna alleen nog maar toepassing, dus talige beheersing,
gevraagd. Meestal gebeurt dat schriftelijk en vormgericht (heel vaak in invul-
zinnen). In paragraaf 14.2.2 Beheersingsniveaus is betoogd dat dit als een laag
beheersingsniveau beschouwd moet worden. Het is de vraag wat de leerling er
buiten de school mee kan; daar vult hij zelden gatenzinnen in. Het is goed mo-
gelijk (maar minder gebruikelijk) om tijdsdruk en tempodruk als toetscondi-
tie (parameter) toe te voegen, bijvoorbeeld: de leerling krijgt een beperkte tijd
voor de toets, met aftrekpunten voor de items die hij niet gehaald heeft. Bij

toetsafname via de computer kan de gemiddelde tijd per item geregistreerd
worden.

Uiteraard kan grammatica ook mondel;

ng getoetst worden. De leerling
krijgt bijvoorbeeld als opgave:

Je hoort telkens een zin, Zegin de spreekpauze daarna de zin in het enkelvoud.
Voorbeeld: The boys are smoking in the backyard. - The boy is smoking in the
backyard.

1 The girls are repairing a bicycle.

2 The pupils have forgotten the time.
3 The workers don't work much.

[enzovoort]

Zo'n toets moet individueel of in een talenpracticum afgenomen worden. Om
praktische redenen gebeurt dat weinig. Misschien gaat dit in de nabije toe-
komst makkelijker via de computer, als de multimediatechniek en de spraak-

herkenning voortschrijden en de scholen beter van die techniek voorzien ra-
ken.
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In de toetsing kan grammatica gecombineerd worden met (productieve)
woordkennis, bijvoorbeeld als (een deel van) de opgave vertaald moet worden:

Vul in.
(onze kennissen)  Wir wollen mit nach Hamburg.

Hierbij moet je woordkennis (lexicale kennis) apart tellen en wegen. Stel dat
de leerling niet op het woord Bekannte(n) kan komen en grammaticaal cor-
rect, maar lexicaal niet (helemaal) correct, opschrijft mit unseren Freunden,
dan moet je daar een oplossing voor hebben in je beoordelingsinstrument.
Spelling (of bij mondelinge toetsing: uitspraak) speelt altijd mee, ook als die
niets met grammatica te maken heeft. Wat doe je bijvoorbeeld met mit unse-
ren Bekanten in plaats van Bekannten? Zulke fouten kun je meetellen of niet;
als je ze meetelt, kun je ze relatief minder gewicht geven. Is je cursus voor-
al op mondelinge vaardigheden gericht maar toets je om praktische redenen
schriftelijk, dan is er reden om je spellingfouten helemaal niet mee te tellen.
Bedenk dan overigens wel, dat mondelinge beheersing (door de tempodruk)
moeilijker is dan schriftelijke.

14.5.2 Grammatica geintegreerd toetsen

Grammatica kan natuurlijk net als elke andere deelvaardigheid als aspect
van een vaardigheid, meestal schrijf- of gespreksvaardigheid, getoetst en be-
oordeeld worden. Het getoetste beheersingsniveau is dan hoger, namelijk 4
(schriftelijk) of 5 (mondeling), in de indeling van paragraaf 14.2.2 Beheersings-
niveaus. Dit is uiteraard het beheersingsniveau waaraan de leerling buiten de
school iets heeft. Ook bij een receptieve vaardigheid, vooral lezen, kan naar
de betekenis(nuance) van een grammaticale structuur gevraagd worden, bij-
voorbeeld van een Engelse tense, de Duitse Konjunktiv in de indirecte rede,
een Franse subjonctif.

Meestal worden grammaticale fouten als afzonderlijk aspect van een be-
paald gewicht voorzien, in een bepaalde verhouding tot fouten in andere as-
pecten. Een gebruikelijke weging bij schrijfvaardigheid is een verhouding van
4:2:1 voor respectievelijk woordfouten, grammaticafouten en spellingfouten,
omdat een fout woord gemiddeld eerder tot misverstand leidt dan een foute
woordvorm ¢.q. woordvolgorde of een spelfout. Bij gespreks- en spreekvaar-
digheid is het niet goed mogelijk gram maticafouten te tellen; daarbij moeten

indrukscijfers gegeven worden voor woordgebruik, grammatica en uitspraak

die een vergelijkbare weging krijgen.

Lastig zijn de grensgevallen tussen woord- en grammaticafouten. Een
voorbeeld: is het geslacht van zelfstandige naamwoorden (le/la, der/das/’
die) een grammaticale of een lexicale kwestie? Traditioneel rekende men
dit vraagstuk tot de grammatica, omdat er voor een deel van de zelfsta
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