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Functie van woordenschat in de taalvaardigheden

De term ‘woordenschat’ of ‘vocabulaire’ zou in principe alleen op losse woor-
den kunnen slaan. Voor velen betekent de term ‘idioom’ hetzelfde, hoewel hij
eigenlijk slaat op woordsamenstellingen of (uit meerdere woorden bestaan-

hebben, bijvoorbeeld gefundenes Fressen, Dutch treat, table d'héte. In dit boek
wordt de term ‘woordenschat’ in een brede betekenis gebruikt. Het gaat daar-
bij niet alleen om losse woorden, maar ook om idioom (in eigenlijke beteke-
nis) en om collocaties, dat wil zeggen: om woorden die vaak in combinatie
voorkomen, bijvoorbeeld einen Kurs machen, (to be) good/bad at oo il fait
beay temps. '

13.1.1 Woorden in context

Woorden (in brede zin dus) zijn taalelementen die veel betekenis overbren-
gen. Vaak is één woord genoeg als uitdrukking van een belangrijke boodschap:
‘Afblijven! of ‘Heerlijk!.

Deze voorbeelden maken meteen ook duidelijk dat dit soort korte mede-
delingen meestal niet zonder context begrepen kan worden. Die context kan
een situatie zijn (de toegesprokene wilde net een stroomdraad beetpakken, of
de spreker doet zijn uitspraak met een mond vol taart), of een talige context,
bijvoorbeeld ‘Die draad staat onder stroom!’ of ‘Zo'n taart heb ik lang niet ge-
had".

In het vreemdetalenonderwijs gaat het vaak over zaken buiten de klas, zo-
dat veel talige context nodig is. Alleen klassentaal (‘Please keep quiet! ‘I'm
getting angry with you’) gaat over de situatie hier en nu. Vandaar dat klassen-
taal vroeg en snel geleerd kan worden.
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13.1.2 Aantallen woorden
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groot verschil tussen receptieve en productieve beheersing. Een woord her-
kennen en er een betekenis (een concept) mee kunnen associéren (receptieve
beheersing) is eerder bereikt dan productieve beheersing: bij een concept dat
je in je hoofd hebt, het bijbehorende woord uit je mentale lexicon (woord-
geheugen) kunnen ophalen. Concepten zijn er in alle soorten en maten, bij-
voorbeeld een voorwerp zoals een roomklopper, een gevoel zoals teleurstel-
ling, een handeling als kaas raspen, een eigenschap als groen, enzovoort. Zie
ook paragraaf 4.1 Een taalproductiemodel. Met andere woorden: het kost veel
meer tijd en moeite om een vreemdtalig woord productief te leren beheersen
dan receptief.
Bovendien zijn er nog de verschillen in herkenning bij gebruik in of bui-
ten een context, en tussen schriftelijke en mondelinge beheersing. Wanneer
heeft de leerling een woord ‘geleerd’? Op school betekent dat vaak: als hij in
een woordjesrepetitie van een woord een vertaling kan geven, receptief (doel-
taal-moedertaal) en/of productief (moedertaal-doeltaal), dan lijkt het leerdoel

bereikt. Maar kan hij dat woord nu ook gebruiken in een gesprek? Dat is nog
heel andere koek.

Drie feiten:

1 Beheersing van woordenschat is een zeer belangrijk element van beheer-

sing van een taal.
De leerlast op woordenschatgebied is enorm en in feite oneindig.
De leerlast voor productieve beheersin

8 is veel groter dan voor receptieve
beheersing,

Daaruit zijn de volgende stelregels af te leiden:
= Selecteer de woorden die je leerlingen laat leren, zorgvuldig. Verspil geen
tijd en moeite van de leerling aan het leren, overhoren en oefenen van
woorden waarvan hij vervolgens minder of weinig profijt heeft.
Maak zorgvuldig onderscheid tussen woorden die productief beheerst
moeten worden (waarbij receptieve beheersing meteen ‘inclusief’

is) en
woorden die alleen receptief beheerst hoeven te worden.

Woordenschat leren

13.2.1  Vergeten en herhalen

Hoe leer je als vreemdetaalleerder een nieuw woord receptief te beheersen?

Het wordt je gepresenteerd in een woordenlijst; of je komt het tegen in een

af uit de context. Doel is dat je ook
mondelinge of schriftelijke vorm)
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woord moet binnen een redelijke tijd weer terugkomen. Hoe meer woorden
je laat leren, des te lastiger wordt het om aan die eis te voldoen. Als in week
1 bijvoorbeeld 40 nieuwe woorden voor het eerst geleerd worden, in week
2 weer 40, in week 3 weer enzovoort, en als elk van die woorden gedurende
minstens 3 weken telkens één keer per week herhaald moet worden, dan zit je
in week 4 en daarna naast de 40 nieuwe woorden op 120 woorden uit de drie
voorafgaande weken die herhaald moeten worden. Dat vergt veel tijd, en als
het om productieve beheersing gaat, is nog niet zeker of drie herhalingen vol-
doende zijn. Bovendien vergt het heel veel planning. Maar ook al is het ideaal
nooit helemaal haalbaar: alleen maar lange lijsten laten leren en de woorden
niet terug laten komen, dat kan geen goed onderwijs zijn.
Helaas is niet exact bekend wat de optimale combinatie is van hoeveel-
heden woorden receptief c.q. productief met hoeveel herhalingen in hoeveel
tijd. Er zijn te veel factoren in het spel: verschillen tussen woorden, verschillen

tussen talen, verschillen tussen leerlingen, verschillen in vreemdetaalaanbod,
waaronder het gebruik van de doeltaal als klassentaal.

13.2.2  Natuurlijke en ‘onnatuurlijke’ woordverwerving

Bijna alle nieuwe woorden in je moedertaal leer je doordat je ze een aantal
malen hoort gebruiken, telkens in een andere context. Een aantal ervan gaje
op een gegeven moment ook productief gebruiken. Dat woordleerproces gaat
een leven lang door.

Als voorbeeld het (nog?) niet bestaande Nederlandse woord glar. Op ze-
kere dag hoor je iemand zeggen: ‘Nee, zo'n glarre wagen is helemaal niks voor
mij. Uit het verhaal begrijp je wel dat de spreker glar niet in positieve zin ge-
bruikt, en hem kennende als iemand die graag een beetje opschiet in het ver-
keer, gok je dat het woord zoiets als langzaam’ of ‘sloom’ betekent. Een week
later vertelt iemand anders over een middag vergeefs zoeken naar een nieuwe
jurk: ‘Ik ben overal geweest, maar het is zo glar wat je overal ziet hangen! Je
concludeert: langzaam’ of ‘sloom’ kan het niet zijn, maar dat het niet positief
is, klopt. Een tijdje later hoor je die eerste kennis over een keurige nieuw-

bouwwijk zeggen: ‘Wat een glar buurtje, zeg!

Je concludeert dat glar ongeveer ‘truttig, burgerlijk’ moet betekenen. Kor-
te tijd later hoor je nog weer iemand anders een bepaalde prominente politi-
cus betitelen als ‘zo'n glar ventje! Je hypothese ‘burgerlijk, ouderwets, truttig,

lullig, suf’ wordt bevestigd. Op zekere dag hoor je jezelf zeggen: ‘Naar zulke
glarre muziek heb ik geen zin om te luisteren’
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bij het leren van een tweetalige lijst is sprake van aandacht en activiteit,
maar misschien minder, vanwege het onnatuurlijke karakter ervan.

Uit onderzoek (Mondria, 1996) is gebleken dat dit laatste voordeel niet op-
weegt tegen de extra tijd die het raden kost. Het raden op zich levert niet ge-
noeg retentie (onthoudeffect) op; de retentie wordt wel een stuk beter als de
leerling het geraden woord met de vertaling in een lijst noteert en (intentio-
neel) leert (herhaalt). Maar al met al is de ‘seefmethode’ efficiénter: de leerling
kan daarmee in minder tijd meer woorden leren.

Betekent dit nu dat we het raden van woordbetekenissen uit de context
maar moeten vergeten? Absoluut niet. Voordeel 1 blijft als een paal boven
water staan: raadvaardigheid is en blijft een belangrijke vaardigheid. ledere
leerling kan dat en doet dat van nature vanuit zijn moedertaalverwerving,
maar vroeger werd het in het vto vaak afgeleerd. De leerling wachtte af tot de
leergang of de docent meedeelde wat het nieuwe woord betekende. Dat is niet
goed. Woordraadvaardigheid moet gestimuleerd en versterkt worden. Maar
als aanvullende maatregel om aan grotere hoeveelheden woorden toe te ko-
men, is het intentionele leren met behulp van woordenlijsten zinvol.

Woordvertaling = ‘woordbetekenis’: risico’s

Er is nog een belangrijk verschil tussen moedertaalverwerving bij kinderen
en vreemdetaalverwerving. Bij een klein kind gaat de taalverwerving hand
in hand met de cognitieve ontwikkeling. Het leert het woord poes voor een
beest met vier poten. Een tijdlang heten alle vierpotige dieren poes, of hond
als dat toevallig de eerst geleerde dierennaam is. Pas na enige tijd ontdekt het
kind dat bepaalde dieren met bepaalde kenmerken anders heten, paard bij-
voorbeeld.

Een leerling in de vreemdetaalles beschikt al over een ver ontwikkeld be-
grippenapparaat, dat nauw verweven is met de moedertaal. Het verschil tus-
sen een poes en een hond en een paard kent hij allang. Hij heeft de natuurlijke
neiging om aan te nemen dat een Duitser, Engelsman, Fransman enzovoort
gebruikmaken van dezelfde begrippen als hijzelf. Goed, het is lastig, maar als
die buitenlanders een hond niet gewoon ‘hond, maar ‘Hund; ‘dog’ of ‘chien’
willen noemen, dan ga je daarin mee: als het beestje maar een naam heeft.

Het is ook niet onverstandig om zo te werk te gaan, want inderdaad ver-
schilt de wereld van een Duitser/Engelsman/Fransman/... in een flink aantal
opzichten weinig van de Nederlandse. Een vertaling van een woord geeft op
een heel snelle en handige manier informatie over de betekenis. Het zou over-
dreven zijn als het vto daar geen gebruik van maakte. Er zijn periodes geweest
waarin van vreemdetaaldocenten gevraagd werd geen woord in de moeder-
taal te zeggen of schrijven. Om duidelijk te maken wat & monkey is, moest de
docent desnoods in de gordijnen klimmen, maar hij mocht niet zeggen dat
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hetzelfde begrip (concept) aanduiden. In één taal noemt
men dat synoniemen, in twee verschillende talen zijn het
equivalenten. Betekenissen zijn begrippen (concepten),
waarnaar je kunt verwijzen met woorden. De woorden zijn
als het ware etiketten die in verschillende talen op verschil-
lende begrippen (betekenissen) geplakt worden.

Misverstand 2:  Een vreemde taal lezen, verstaan, schrijven en spreken is
vertalen van de vreemde taal in je eigen taal, en andersom.

Werkelijkheid 2: Vertalingen zijn alleen benaderingen, alternatieve formu-
leringen voor ongeveer dezelfde boodschap. Vertalen doe
je van nature als beginner, en het is ook vaak een handig
hulpmiddel. Maar het is net als een kruk die je gebruikt om
(weer) mee te leren lopen: om normaal te kunnen lopen zit
hij in de weg, en je moet je er niet afhankelijk van maken.

13.2.3 Leerlingen: ‘vertalers’ en ‘strategen’

Een leerling doet een spreektoets in het Duits. Het is een gesimuleerd ge-
sprekje op een camping. De leerling krijgt mondeling van de docent de op-
dracht: ‘Du willst dein Zelt aufschlagen, aber der Boden ist hart. Du brauchst
etwas.” De docent wijst op een plaatje van een hamer. ‘Du gehst zum Nach-
barn. Was sagst du?” De leerling zegt: ‘Kann ... Kann ich ... ein Hammer ...
einen Hammer... nou, lenen weet ik niet!

Deze leerling is een typische vertaler. Hij formuleert kennelijk eerst voor
zichzelf in het Nederlands wat hij zeggen wil, vertaalt dat woord voor woord,
corrigeert zichzelf op de grammatica en heeft het daarmee zo druk dat hij zich
pas aan het eind van zijn zinnetje van vijf woorden realiseert dat hij niet weet
wat lenen in het Duits is. Hij is een heel goede leerling, die braaf doet wat zijn
docent met hem geoefend heeft: tweetalige woordenlijsten leren, die schrifte-
lijk getoetst werden; sterk gestuurde, schriftelijke vertaal- en invuloefeningen
maken, dat wil zeggen zorgvuldig, langzaam en woord voor woord opschrij-
ven, controleren en corrigeren.

Een andere leerlinge doet dezelfde toets. Maar zij zegt: ‘Haben Sie viel-
leicht ein Hammer?” Het komt er redelijk vlot uit. Ze let niet op de gramma-
ticale fout die er in zit. Ze had ook kunnen zeggen, met handige gebruikma-
king van een onderdeeltje van de opdracht: ‘Der Boden ist so hart. Ich habe
kein(en) Hammer’ Zo zijn er talloze varianten en mogelijkheden te bedenken
die allemaal voldoen aan de opdracht. Deze leerlinge kiest een formulering die
haar niet wezenlijk in de problemen brengt; ze weet dat ze formuleringsvrij-
heid heeft. Het grammaticale detail (‘kein’ of 'keinen’) ontgaat haar; ze weet,
bewust of onbewust, dat dat weinig tot niets bijdraagt aan de inhoud van de
boodschap. Zij concentreert zich op die inhoud. Als ze geen woord voor ‘ha-
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b |

g . . a Sl

i Jing zich realiseert: |
lang is dat een leerling zic i . |
I\:f‘;:c?e;?ii: dat het niet om vertalen, maar om l;egn]szr; (glza;) | dschapen
; bll productie: dat hij vrijheid heeft bij het formuleren
ij :

. : ‘ |
dat het handig is om van die vrijheid gebruik te maken

i n dat vertalen t
‘yertalende’ leerling moet gestimuleerd worden om mdlle\;;in ebirigen |
il aken, en moet gerichte omschrijvings-en hﬁrforrnu begerkte e ‘I
- tell;‘ ‘st ;tegische' leerling moet beseffen dat hij met een bep
doen. De 'str

i . L = .
n n

uit te breiden.

13.2.4 Beheersingsniveausen parameters

‘ , erm als ‘kennen!
i de il st vk s amggian et 1 78 O 0
voor stoel, m‘_f e'l, zr:tte:t,me waarin de leerling de vier woorden opkrij gt eI;::ll;
e o et i bl b D
volge g i ir, table, to sit,
aan het' onﬁgel(ee“:};;eﬁel:f;h:f :zl?ﬁ:fih;: Nederlandse vertalingen Ozl'eiiz
of gehieftaik g‘"—'P: ssituatie denken: de leerling moet de Engdse- w.rzm' 1 aan
dorce lzcall: ;Z?lf:r?n:r? en met de juiste betekenis verbi(?dt;n' 1?‘?““‘;1:;(1 eu‘j::‘mt:tcli-
een teks ) N oet in de doeltaal 1€
een spreelkopdl;'f_h:a:?::::; ii;jf::?gen;aalde stoel aa‘n een tafel t;dne::(?:r-.
gen om m‘f‘t e erschillende taken, waarmee wel;swaal: denelice isen
Het gaat htefr om . \;1‘ die heel verschillende beheersingsniveaus vere-; aI;
den gemoeid z""’hT;el is dat de leerling bijvoorbeelcl een Franslw;f)zie o
Een b{?kend verse i] een repetitie uit een idioomboek geleerd heeft.h.l} oord
rapp ?mwmmﬁ :100 ertaling uit zijn geheugen op te diepen, doordat -Ut staan;
petitie weet o ?v-- eestesoog op een rechterpagina bovenaan ZIle ¢ bete-
= Vertal,l o z:{“hiaar herkent hij het ook en weet hij dan watl ‘:? En in:
};ij ‘tkegtht;jeli:ob?; e-en latere gelegenheid tegenkomt in een leestekst:
ent a

een luistertekst?
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nauwkeurigheid snelheid en kanaal context

begrip globaal, langzaam/schriftelijk met (meer/minder
bij benadering (lezen) pregnante) context
receptief £ ¢ ¢

begrip gedetailleerd snel/mondeling

(luisteren)

zonder context

woordkeus globaal,

langzaam/schriftelijk
bij benadering

(schrijven)

met (meer/minder
pregnante) context

8

zonder context

productief

woordkeus nauwkeurig snel/mondeling

(spreken)

Schema 13.2 Parameters (aspecten) met niveaus van woordenschatbeheersing

In het bovenstaande schema staan vier parameters (aspecten) genoemd waar-
binnen woordenschatbeheersingsniveaus onderscheiden kunnen worden.
Hier volgen enkele toelichtingen.

Er is veel meer herhaling en leerinspanning nodig om een woord produc-
tief te leren dan receptief. Er zijn docenten die alle woordenlijsten per defini-
tie productief laten leren, onder het motto: dan kennen de leerlingen al die
woorden tenminste receptief. Onderzoek (Mondria & Wiersma, 2004) wijst
uit dat dat niet loont. De tijd die de leerlingen extra besteden aan het produc-
tief leren, komt er niet uit in de vorm van een betere receptieve beheersing.
Leerlingen kunnen die tijd zinniger besteden aan het receptief leren van meer
andere woorden.

Receptief versus productief is een ‘harde’ onderscheiding met een duide-
lijke grens. De overige parameters hebben min of meer gliidende schalen. Bij-
voorbeeld nauwkeurigheid: als iemand het over een marigold heeft, weet ik
misschien wel dat het een tuinplant is, maar niet welke.

‘Snelheid en kanaal’ hangen met elkaar samen. Met ‘kanaal wordt het
mondelinge of het schriftelijke (communicatie)kanaal bedoeld. In een schrijf-
situatie heb ik meer tijd om een niet direct beschikbaar woord uit mijn menta-
le lexicon op te halen, en zelfs om het woordenboek erbij te pakken. Naast dit
snelheids- of tijdsaspect zit aan ‘mondeling’ versus ‘schriftelijk’ ook nog het
verschil tussen de gesproken of de geschreven vorm. Dat pakt bij leerlingen
verschillend uit. De één onthoudt woorden makkelijker in gesproken vorm,
de ander in geschreven vorm.,

De context is een wat lastiger parameter. Een geringe receptieve beheer-
sing van het (niet bestaande) woord vnats is voldoende voor goed begrip als je
het tegenkomt in de context Jan komt net van zijn werk, hij is ontzettend vnats.
De context is behoorlijk pregnant voor dit woord, meer dan de context Jan
Komt net uit het café, hij is ontzettend vnats — want als Jan geen werknemer
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tieve en
13.3.1 Selectie, aanbiedingsvolgorde en -tempo voor recep

productieve beheersing

- esto-
r oorden w aa Xt[a lee t e energie 1n

te letten.

1dig. Docenten horen daarop .
B lastig probleem. De schattin-
oor ‘rede-

A ltijd even zorgvu
ordt, niet altij !
ken];:e selectie van woorden blijft overigens eenb i
het aandeel woorden in een tekst dat beken oo
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Frequentie en tekstdekking
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samengesteld is op basis van gedrukte Engelse teksten ‘make up about one-
third of all printed material in English. The first 100 make up about one-half
of all written material, and the first 300 make up about sixty-five percent of all
written material in English’ Duidelijk is de tendens: voor de meest frequen-
te woorden is het tekstdekkingspercentage heel hoog, maar hoe minder fre-
quent ze zijn, hoe lager het dekkingspercentage. Dat betekent: het leren van
de meest frequente honderd woorden geeft een enorm rendement, de volgen-
de tweehonderd ook nog heel behoorlijk, maar daarna wordt de opbrengst
voor het luisteren en lezen steeds kleiner. Vooral boven de vijfduizend fre-
quentste woorden is de tekstdekkingswinst per nieuw geleerd woord gering
(Hazenberg & Hulstijn, 1992, p.5).
Er bestaan veel verschillende frequentielijsten. Die hebben te maken met
allerlei keuzes die gemaakt zijn, bijvoorbeeld wat men als ‘een woord’ be-
schouwt en meetelt, en vooral de verzameling teksten (het corpus) aan de
hand waarvan de telling verricht is. Oudere tellingen werden gedaan aan de
hand van geschreven teksten, oorspronkelijk vooral literaire,

journalistieke teksten, nog weer later ook van bedrijfsmemoss,
en allerlei andere tekstsoorten.

later ook van
jaarverslagen

Pas veel later is men ook gesproken taal gaan verzamelen. Als het cor-
pus alleen uit teksten van radio en televisie bestaat, komt er een andere fre-
quentielijst uit dan wanneer er (ook) teksten uit vergaderingen of uit cafés bij
zitten. Welke taal moet je als voorbeeld nemen voor het vto voor leerlingen
tussen 12 en 18 jaar? Is dat het taalgebruik van native-speakerjeugd tussen de
12 en de 18? Of moet je toch verder vooruitkijken en je baseren op de situaties
waarin de leerlingen later als volwassenen terecht kunnen komen?

Selectie

De eerste paar honderd meest frequente woorden zijn in de meeste frequen-
tielijsten ongeveer dezelfde, maar al snel kom je in een onduidelijk gebied. Er
bestaan lijsten die speciaal voor het onderwijs gemaakt zijn, niet alleen op
basis van frequentielijsten, maar ook op grond van andere overwegingen. Zo
zijn er de woordenlijsten in de drempelniveaubeschrijvingen van de Raad van
Europa, en van recenter datum de Reference Level Descriptions (RLDs) for na-
tional and regional languages op basis van het Europees Referentiekader (zie
paragraaf 6.4 Drempelniveaus en Europees Referentiekader). Jammer genoeg
lopen de selectiecriteria en aantallen woorden per niveau voor de verschillen-
de talen flink uiteen (Decoo, 2011, 2012).

Het zou een hele vooruitgang zijn voor de vergelijkbaarheid van de
ERK-niveaus in de verschillende talen als er meer eenheid zou zijn in de spe-
cificaties van receptief en productief te beheersen woordenschat. Ook zouden
de moderne vreemde talen op school ervan profiteren. Nu zorgen de forse
verschillen in aanbod tussen leergangen voor kwaliteits- en aansluitingspro-
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blemen (onderbouw-bovenbouw havo/vwo, leerlingen die op- of afstromen
naar andere schooltypes of die van school en van leergang wisselen).

Een complicatie voor de school is dat de leerlast per taal verschilt. Het
leren van Engelse woorden wordt verlicht doordat de leerlingen buiten de
school veel Engels horen en lezen. Dat geldt voor Duits veel minder, maar bij
die taal profiteren Nederlandstalige leerlingen van de taalverwantschap. Bij
talen als Frans, Spaans en Italiaans is de leerlast zwaarder.

Het is het belangrijkst (en ook het makkelijkst) om tot een standaardwoor-
denschat voor productieve beheersing te komen. Het gaat daarbij om een re-
latief beperkte hoeveelheid woorden (ongeveer 800 op kerndoelenniveau tot
zo'n 1200 a 1500 op havo-/vwo-niveau). Ze kosten wel veel leertijd en -ener-
gie. Voor receptieve beheersing wordt de keus vanaf de meest frequente 1500

woorden steeds moeilijker.

13.3.2 Manieren van aanbieding in woordenlijst, idioomboek of
woordleerprogramma

Het hoofdprincipe bij woordverwerving zou het natuurlijke leerproces moe-
ten zijn: woord X komt een flink aantal malen voor in verschillende (gespro-
ken en geschreven) contexten en wordt daarin steeds sneller herkend en
steeds preciezer (met meer nuances) begrepen. Op een gegeven moment gaat
de leerling woord X spontaan productief gebruiken.

Dit proces kan ondersteund worden met woordenlijsten voor receptieve
of productieve beheersing. Hetzelfde doel dienen sterk sturende receptieve
woordoefeningen (zie paragraaf 13.4.4 Receptieve inprentoefeningen). Als het
goed is zijn die woorden voorgekomen in luister- of leesteksten. Woorden die
productief geleerd moeten worden, horen vervolgens aan de orde te komen in
productieve woordoefeningen (zie paragraaf 13.4.5 Productieve inprent- en con-
textualiseringsoefeningen) en/of gespreks- of schrijfvaardigheidsoefeningen.

Aanbieding in woordenlijst, idioomboek of computerwoordleer-

programma
Hier volgt een zevental vragen en antwoorden over woordenlijsten, idioom=

boeken en computerwoordleerprogramma.

1 Is het goed om bij eerste aanbieding meerdere of alle mogelijke petekenisseni o

mogelijke vertalingen van een woord aan te geven? |
Voor receptieve beheersing is meestal één hoofdbetekenis yoldoende als ‘an
kerpunt, Leerlingen moeten zich er wel van bewust zijn dat die hoofdbete
kenis niet de enige en niet de exacte betekenis is. De nuances moeten 2€ 2ich
in een natuurlijk proces eigen maken bij hun ontmoetingen met de vele con®
texten waarin het woord kan voorkomen. In een enkel geval, als een woo
twee behoorlijk verschillende betekenissen kan hebben die allebei vaak VOO

G?volg: de leerling kan Gipfel, Wipfel, z,
Hij heeft als het ware alle woorden ;
stopt. Als hij het laatje opentrekt v
maal uit. De leerpsycholoog Van Pa
genoemd. Het treedt trouwens ook o
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komen, is het zinvol om die o
ken en tekenen,

VO r I'Odu t V b h ersi e n ver ell b V ll . IeI WOOld

I]]Oet )E alS dOCEIIt e . g “oe
b Slulte“ “leteen twee En el e, D l ranse, WOOr de]l
S

ok meteen te geven, bijvoorbeeld to draw: trek-

g op lijkt. Een voor-
uer.) Deutscher Wortschatz van dr, |
meldde in de uitgave van 1988: .

beeld:'het roemruchte idioomboek (Ne
Schneider (eerste uitgave 1938) ver

der Gipfel de top
der Wipfel de kruin (van een boom)

Oudere uitgaven vermeldden daarbij ook nog:

der Zopf  de vlecht: d
. ; de staartpruik (achcti
der Zipfel  de slip, de punt (achtiende eeuw)

; opf en Zipfel niet uit elkaar houden
in één laatje van zijn mentale lexicon ge-l
oor een ervan, vallen ze er meteen alle-
rre:"fs.-n heeft dit verschijnsel ‘klontering’
P bij grammatica, bijvoorbeeld als in een

I

dt hetzelfde. Het recep-
sluit de context verwar-
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i d:
Het productieve probleem is groter. Een voorbeel

) . - .
(in gebouw, bijvoorbeeld school:) corridor, (in huis:) passag
gang ]

bende gang

p | b (e een
IV[Oet deZe COIIlblIlatle In een IOduCtleve WOOIdeIlll St Staatl Dat laIl

llltdaglllg van llet nOOlet Zl]n, Ilat"ell]k klOIltCIlIlg VeIOOIzakeIl. IVIaar a].s (Ie
1(1011ter111 al OIltStaaIl 18, an de re e“tatle van de klele l(lOIlt llelpell dle te

ontwarren.

ch, naar woordfamilies (woordafleidingen en
)

dening is beter: alfabetis isvelden)?
Welke s derﬂfig " ) of thematisch (naar onderwerpen/betelfemsve k{)
woordsamenstellingen den (op papier) opzoekbaar

Alfabetische ordening is alleen zi.nvol (?ir[r:ccil; ;v:,););. o D B ggding
tel makent;rilr;r? ?:r;;r:'l\;gl-E:E;I::lt?flf:geordende papieren‘vio;)rdenlijst of idi-
g i i k via een register.
O e 9Pz°ekb3?" “’;‘:;:‘gﬁ:;cﬁi‘;:; t:r? samenstellingen .van .hletzelfde
& of sanelde arr:l:rclstam} bij elkaar zetten? Het is zeker.met zin O(t)sn(-)m
et ‘dvo en op gemeenschappelijke elementen in 'sa.mens e1 u;-
e a'tten i exp ose, extension enzovoort, of op afleidingen als 0
Zoa!ﬁ e explre:kesfmﬂ, strike — stroke enzovoort. Aan de andere ;;mt
e jom'z‘ g spfote woo’rdvelden, bijvoorbeeld als je alle samen;teltm-
p— toF’ telkgaar zou zetten: abhalten, anhalten, aushalten, lzie a erl;li
ien ‘l,/lal'ln Z:eli: e:n‘zgajten waarbij gauw het gevaar ontstaat dat woorden va
urchhalten, A
i gel'ijkenis %aa?rll( l(iir'l iir;(r); het zinvolst. Dat wil zeggen dat je woor(li)ei:‘rf
ThematlSCh'e ¢ en(in%leiwerp of thema met elkaar te maken hebben, ke]n
s et sociale media of met dieren of met sch?ol te m;and
o et Wa: ;2 lexicon worden veel woorden in thematisch ver aam
e e mlenbili'kt uit associatieproeven. Maar er zitten wel gevar::(rllen 3
Opg]f-s-latiiz;fr?:nssteliers neigen er vaak toe om pez ther/na; '\c,eo Zie(ll ;\/';);)e1gmep‘E
et ij ini komende en/o
verzamelen, namelijk ook weinig voor

irrelevante woorden.

g g
EI ()IltStaat Vaak een nel 1mn om vee

gen,

| zelfstandige naamwoorden ef

"
maar andere
eventueel ook wel

ten te verwaarlozen. I S
WO(:ird'soor band daarmee: veel woorden die niet duidelijk bij
Mede in ver :

oren o] tussen wal e
h maar dle t Ch frequent en belangrl]k Zl)n, l(unnen
]

schip vallen: abstracte begrippen
sich eignen, to insult, disparaitre,
en vooral bijwoorden, voegwoor

waarloosd.

maar ook veel bijvoeglijke naam

ij vers
den en voorzetsels worden daarbij

i rkwoorden
als Furcht/fear/crainte, we - oorddl

gevoorschriften fungeerden waarmee de leerlingen
gaan construeren. Zo'n benadering is te eenzijdig,
bruik als leerdoel. Die aan
ken’ (‘chunks’).
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Het is niet goed mogelijk om één bepaald ordeningsprincipe tot het beste te
verklaren. Het is het beste om het van geval tot geval te bekijken. Pak bij het
Engelse woord gang ook gangster mee, want de leerlingen kennen dat laatste
woord waarschijnlijk al. Bij to expose komt de combinatie met exposition van
pas. Koppelingen van nieuwe met al bekende woorden geven houvast.

4 Is het goed om alleen losse woorden op te nemen?

In natuurlijk taalgebruik, dus ook in natt
woorden nooit los van elkaar,
meestal of altijd met maar een b
(collocaties),

wrlijke woordverwerving, staan
maar altijd in context. Er zijn woorden die
eperkt aantal woorden gecombineerd worden
zoals to commit vooral met a crime, 4 murder, suicide. Je geeft de
leerling weinig houvast als je to commit ‘vitkleedt’ tot:

to commit  plegen, begaan

Beter is:

to commit (a crime, a murder, suicide)  plegen, begaan (een misdaad,

een moord, zelfmoord)

Of, in een wat andere vorm en lay-out:

to commit (a crime,
a murder, suicide)

How many murders did plegen, begaan
Jack the Ripper commit?

Sinds in de tweede helft van de jaren tachtig de communicatieve a
won, zijn de leergangen veel meer dan vroe
aanbieden, uitdrukkingen,
als ‘Redemittel; *
elles Daar zitten

anpak veld
ger ‘taalbrokken’ ( ‘chunks’) gaan
delen van zinnen of hele zinnetjes, onder namen
useful phrases’ of ‘phrases utiles’ dan wel ‘expressions usu-
dan vaak grammaticale elementen in, die de leerling op dat
moment nog niet geanalyseerd hoeft te hebben of hoeft te kunnen ‘verklaren!
zoals Wollen wir nicht ins Kino gehen?, Wie geht’s dir/I,

hnen?, Why don'’t you
sit down?, Ill be back in g moment, Je naime pas tellement la biére, Non mer-

¢i, je ne prends pas de café. Dit is een zinvolle verbeterin
traditie in het vto, waarin de taal aan de leerlin
in zo klein mogelijke elementen,
met al even ‘los’ gepresenteerde

§ van een vroegere
g gepresenteerd moest worden
dus woorden in hun ‘kaalste’ vorm, samen
grammaticaregels, die als een soort monta-
zorgvuldig taal moesten

zeker met mondeling ge-
pak kan en moet worden aangevuld met ‘taalbrok-




13 = Woordenschat

. "
Zij -beeldzinnen zinvol? Mijn leerlingen kijken er toch'mie”tk!’:ﬂi':-;l .
5 Zijn var-rmemve aak tot minimalisme. Een voorbeeldzin ij e
it “9'83‘ c t bij de overhoring alleen om een vertaling van le .
s d?)a(;:ecr:mc:entreren ze zich dus op. In het ergste geval leren ze
:?::til?;za\ﬁzordparen als betekenisloze COdfi uit hz‘te T;fienis Bovendien
. o ;
e e e s s
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Nog .een-haﬂdlg Ti:-lks naar rechts dus. Het voorbeeld met ladf the I.{‘PPQ'
lc?em‘il}:::[r:i’org; komt er dan voor productief leren als volgt uit te zien:
emi

i it (suicide,
any murders did to commi :
o e Eccjl\:vt?e R?pper o a murder, a crime)

een moord, een misdaad)
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® synoniem; locker ~ Jose

* antoniem (tegenstelling);
tiefer See).

* demonstratie;

Slach « tief (pregnanter: ein Sflacher See < ein

winken (docent zwaait leerlingen toe).
afbee[ding; die Brille ¢, die Glocke 8, die Uhr @, die Maus <o,

Natuurlijk is niet elke techniek alt
technieken moet je altijd o
van de betekenis) geen wo

ijd toepasbaar bij elk woord. Bij de verbale
pletten dat je in je semantisering (verduidelijking
; dat
zijn omschrijvingen of
bedoeld voor native speakers —
vaak een Nederlands equivalent

e andere technieken maar moet
rsterken.

synoniemen uit eentalige woordenboeken —
vaak niet bruikbaar. Zeker bij beginners blijkt
toch het handigst. Dat betekent niet dat je d
vergeten. In combinaties kunnen ze elkaar ve

Moet je alleen maar betekenissen laten leren? Woorden hebben toch ook bij-
voorbeeld grammaticale eigenschappen?

Als de leerling bijvoorbeeld van een sterk werkwoord alleen de onbepaalde
wijs kent, (her)kent hij nog niet vanzelf de verledentijdsvormen. Zet dus in
receptief te leren lijsten niet:

empfehlen  aanbevelen

to catch vangen
boire drinken
Maar bijvoorbeeld:

empfehlen / empfahl / empfohlen
to catch / caught / caught
boire / but / bu

aanbevelen / beval aan / aanbevolen
vangen / ving / gevangen
drinken / dronk / gedronken

Bij productief te leren lijsten zijn er nog meer zaken die een leerling moet we-
ten om een woord te kunnen gebruiken. Bij Duits en Frans moet bij zelfstan-

maticale geslacht meegeleerd worden; dus niet;

muis Maus
muis souris

Maar;

de muis die Maus
de muis le souris
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e n lexicaal gegeven, en moet de meervouw

het grammaticaal geslacht als ee ;
yorm gewoorn meegeleerd worden, dus:

die Maus/Mause
die Gabel/Gabeln

ir i iele ... im Haus.
de muis/-zen  Im Winter haben wir immer viele

de vork/-en Die Messer liegen schon auf dem Tisch, die ...

noch nicht.

De handcomputer of woorf?en.doos "
Een variant op de woordenlijst is de zogeno

Mondria-de Vries, 1994, 1997).

de handcomputer (Mondria &

k| nd
t IS een kaa t ak net dka tJeS ete ul g
uter I e“b WOOl al m en tgekie

woon een schoenendoos zijn) is
(resp. 1,2,5,8 en 14 cm diep).

De handcomp
herhaalsysteem. Deze kaartenbak (dat kan ge

verdeeld in vijf vakjes die steeds groter worden

[...]

[ 1) .
¥k ,
N i
. r
A

VoA

4
1

t d woord
¢l van een geken
E:j'zct van een niet (meer) gekend wqqrd

je wi je op een
met de handcomputer? Elk woord dat je wilt leren zet je op

op de ene kant, de vertaling op de andere
kleur zodat meteen duidelijk is wat voor- er:
s in vak 1 (maximaal 30-40 kaartjes) en gaa

ie niet kent,
schuif je door naar vak 2; wat je niet k
oorden over

Hoe werk je )
kaartje: het vreemdtalige woord
kant (bij voorkeur in een andere.
achterzijde is). Je plaatst de kaartje

se doornemen. Wat je ervan kent, ket e
achter in vak 1. Wanneer er nog ma e

i 0 nieuwe woorden en kun |

raakt

nog

rin

o h k weer aan met 30-4
ey . ”
il huiven. Als je dit enkele malen herhaald hebt,

de woorden in vak 2 te herhalen: wat je
t onmiddellijk meer kent, gaat' u?rug achtnehﬁ
im ie ongeveer een vinger breed leeg van vak 2. Dit is nwte:m o
Va!( 1: - rum:iejz hanicomputer in een notendop: ‘gekend’ mag d::c:r n
SSII;:'I‘lp;eV::k; ‘niet gekend/niet meer gekend' moet terug naar vak i

gaan doornemen en doorsc
vak 2 vol en wordt het tijd om
kent, gaat naar vak 3; wat je nie
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Na enige tijd zullen ook de vakken 3 en 4 vol raken en dan volg je dezelfde
werkwijze als bij vak 2. Wanneer uiteindelijk ook vak 5 vol raakt en ook daar
geruimd moet worden, kun je in principe de kaartjes weggooien als je ze nog
kent: je hebt ze dan immers zo vaak gezien, en bovendien zo gespreid in de
tijd, dat je ze nu echt kent. Een andere mogelijkheid is dat je werkt met een
vak 5 dat zo groot is dat je niet hoeft te ruimen. In dat geval kun je de kaartjes
gewoon bewaren en trek je er af en toe een steekproef van tien kaartjes uit om
te zien of je de woorden nog kent. Op deze manier bevat vak 5 dus je totale
woordenkennis! (Mondria & Mondria-de Vries, 1997, p. 33)

Door dit systeem wordt herhaling in de tijd (‘intervaltraining’) bevorderd. De
leerprogressie wordt door de verschuivingen in de vakjes en door de toena-
me van de ‘gekende’ kaartjes concreet zichtbaar. De manuele activiteiten (het
klaarmaken van de doos, het schrijven van de kaartjes, het doornemen en
verplaatsen ervan) zijn voor bepaalde leerlingen motiverend. Aan de andere
kant vergt een en ander wel een extra tijdsinvestering, en ook zelfdiscipline of
disciplinerende begeleiding van de docent. Maar dat laatste is bij traditioneel
woordjes leren uit lijsten niet minder het geval,

Een lijst met drie kolommen met voorbeeldzinnen in het midden heeft het
voordeel dat de leerling die middelste kolom wel of niet kan bedekken, om
zichzelf te testen of hij een vertaling kan geven met of zonder hulp van die
voorbeeldzin. Een kaartje heeft jammer genoeg maar twee kanten; als je een
voorbeeldzin bij het woord wilt geven, moet je dus kiezen op welke kant de
voorbeeldzin komt te staan, en het is lastiger om de voorbeeldzin (on)zicht-
baar te maken dan op een lijst.

Er zijn (echte) computerprogramma’s die ongeveer hetzelfde kunnen als
de handcomputer. Prettig is het als de voorbeeldzin optioneel, namelijk via
toetsaanslag of klik zichtbaar gemaakt kan worden. Een groot voordeel is het

als de woorden met behulp van een spraakprogramma hoorbaar te maken
zijn.

13.3.3 Gesproken en geschreven woord, mondelinge en schriftelijke
beheersing

Het is in ons vto gebruikelijk dat bijna alles, ‘dus’ ook de woordenschatver-
werving, schriftelijk gaat. De taalwerkelijkheid is anders: daar is gesproken
taal de basis en het uitgangspunt.

Voor het vto geldt dat de geschreven vorm natuurlijk wel voor veel leer-
lingen een belangrijke steun bij het onthouden kan zijn. Maar mondeling, dus
hardop leren is verstandig, want wat via twee kanalen, 0og én oor, gaat, veran-
kert zich beter dan iets wat maar via één kanaal gaat. En: leerlingen die alleen
lezend leren, kunnen een woord (hopelijk) wel in een leestekst herkennen en
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de woorden in gesproken vorm te (her)ken-
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1 woordleerproblemen. Zorg dat zulke
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13.3.4 Woordbetekenissen afleiden uit context en wit woorddelen
‘ot al te ver verleden werden leesteksten lineair gelezen. Dz:; ::::3
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Dit heeft overigens beperkingen. In het algemeen moet een lezer minimaal
zo'n 95 procent van de woorden van een tekst kennen om de betekenis van de
rest te kunnen raden.

Er zijn nog andere technieken, die los of in combinatie met raden vanuit de
context gebruikt kunnen worden:

1 gelijkenis van het onbekende woord met een woord uit de moedertaal (al of
niet een internationaal woord)

Duits Funke — vonk, Redner — redenaar, mobil - mobiel; Engels table — tafel, to

capture — denk aan kapen, snuff - snuiven; Frans durant — gedurende, école —
school, fleur — denk aan fleurig gréce - gratie

2 gelijkenis van het onbekende woord met een woord uit een andere taal

Frans condition - Engels condition, Frans grain — Engels grain, Frans liquide —
Engels liquid

3 woordafleiding

Duits stdmmig — Stamm, Frans soumission — soumettre, Engels pretentious —
to pretend

4 woordanalyse (alleen bij samengestelde woorden)
Duits dank|ens|wert|er|weise, Engels en|rich|ment, Frans in|dé|nou|able

Bij alle technieken geldt: het blijft altijd een gok. De leerling moet controleren
of de gok ook klopt in de context! Als hij onzeker is en blijft, moet hij controle-
ren in het woordenboek: zie schema 13.3 voor een stappenplan, geformuleerd
als aanwijzingen voor de leerling, maar ook handig voor de docent.

Met onbekende woorden in een luistertekst is het lastiger om te gaan. Hier
wordt de leerling gedwongen om mee te gaan in de lineaire woordenstroom
die over hem uitgestort wordt. De vraag van stap 1 uit schema 13.3 kan al niet
eens gesteld worden. Ook voor de vragen uit de volgende stappen is geen tijd.
Weliswaar vindt ook bij het luisteren een natuurlijk woordverwervingsproces
plaats (zo heeft de mensheid al vele tienduizenden jaren vé6r de uitvinding van
het schrift zijn talen geleerd), maar dan moet de luisteraar een woord veel vaker
gehoord hebben voordat hij het ‘te pakken heeft: Om dat proces te versnellen is
de inzet van de docent van belang: die moet een nieuw woord of enkele nieuwe
woorden, uiteraard na selectie op relevantie voor de leerling, naar voren halen:
‘Did you hear Tony say I was so terrified? Do you know what that means? Met
eventueel nog meer context kunnen de leerlingen zelf raden wat de betekenis is.
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m——y Klopt de betekenis daarvan in de zin en in de tekst

l »m—& Lees de tekst verder.
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—-—_ T WhEn

7 Leesdezin ervéér en de zin erna. Kun je raden wat het woord ongeveer moet betekenen?

m—b Klopt de betekenis daarvan in de zin en in de tekst?

l——,“—-» Lees de tekst verder.
¥ 5

l 8 Zoek op in het woordenboek.

Schema 13,3 Stappenplan: wat te doen met onbekende woorden in een leestekst

Contexthints

Om leerlingen op gang te helpen en te stimuleren bij het raden van woord-

betekenissen uit de context, en om ze Op een concrete manier te attenderen
op de verschillende technieken die daarbij gebruikt kunnen worden,
als docent contexthints geven. Zie voor vo
raadoefeningen en contexthints.

kun je
orbeelden paragraaf 13.4.2 Woord-

13.3.5 Omschrijven, herformuleren

Bij de productieve vaardigheden, vooral het spreken, is de omschrijving een
belangrijke compenserende strategie. Veel moderne leergangen bieden enke-
le keren speciale oefeningen aan, waarbij meestal gebruiksvoorwerpen om-
schreven moeten worden. Dat kan met beschrijvingen van vorm en/of onder-
delen van het betreffende ding, maar handiger zijn vaak doelomschrijvingen
als something to ... with, of herformuleringen: Have you got something to stir

with? kan ook worden I want to stir the milk/soup with this special stirring
thing, not a spoon.

Behalve met voorwerpen en zelfstandi

oefend worden met handelingen en werkwoorden (hoe druk je roeren uit, als

Je niet op fo stir komt?) of eigenschappen en bijvoeglijke naamwoorden. Hoe

zeg je bijvoorbeeld Mijn vader is heel handig als je zo gauw niet weet wat /ign-
dig in het Duits is? Beter dan e

en moeizame omschrijving voor het bijvoeglijk
naamwoord handig te zoeken is te herformuleren: Mein Vater macht/repa-
riert alles selbst,

Hiervoor kun je gerichte oefeningen doen
vings- en he:formu!er;'ngsoq’ianfﬂgen). Nog bel
gen niet incidenteel te laten doen,
ren om van hun formuleringsyrijh
invul- en vertaaloefeningen die m

ge naamwoorden moet er ook ge-

(zie paragraaf 13.4.6 Omschrij-
angrijker is om zulke oefenin-
maar de leerlingen voortdurend te stimule-
eid gebruik te maken, ook bij sterk sturende
aar één antwoord lijken te vragen.
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wloorderlr (b"voori)eeld verdwijnen voOr verenigen). In principe 15 het zoeken
1)

op alfabetie V V v ij V kl(en geo e
p 1

z fspl’ﬁ
. g ordineren en alSPEe
. m in dit opzicht te coo e
n. Er is dus alle reden o : ) sarnaast zijn ef
fend te worde boekeebruik en oefening daarin. D * ilel
ken te maken over woordenboekg ote verschillel

i ij egr :
woordenboekspecifiek zijn (denk aan deg .
kjes en meer geavanceerde, comp & g
gerichte instructie en oefening i

talrijke aspecten die
tussen simpele woordenboe e
boeken), en die taalspecifiek zijn, dus

——*?
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Typisch voor opzoekoefeningen is dat het niet in de eerste plaats om het re-
sultaat gaat, dus om de goede oplossing, maar om het zoekpad: hoe ben je te

werk gegaan om de goede oplossing voor taalprobleem X te vinden? Zie hier-
na paragraaf 13.4.7 Opzocekoefeningen.

13.4 Woordenschat oefenen

13.4.1 Parameters en fasemodel

In paragraaf 13.2.4 Beheersingsniveaus en
en hogere beheersingsniveaus o
receptie/productie, nauwkeuri
werk je uit een leergang,

barameters ging het over lagere

P vier verschillende aspecten of parameters;
heid, context en snelheid. In de vto- raktijk

g prakti)

die voor een groot deel voor jou de oefenparameters
instelt. Maar je moet als docent natuurlijk wel doorzien wat de bedoeling van

de leergang is. De parameter ‘snelheid en kanaal'is in feite helemaal de verant-
woordelijkheid van de docent. Vraag je een geleerde woordenlijst mondeling

of schriftelijk af? Let je daarbij ook op tempo, of laat je de leerlingen eindeloos
nadenken?

Een bepaald woord dat de moeite waard
ook productief beheerst te worden,
13.4 hierna. Als een woord alleen re
fasen 3 en 4 uiteraard overbodig.

s om niet alleen receptief, maar
doorloopt idealiter de fasen van schema
ceptief beheerst hoeft te worden, zijn de

receptief 1 Het woord komt voor in een luister- of leestekst; het wordt gesemantiseerd

(er wordt betekenis aan gegeven) door raden uit de context of doordat
docent, leergang of woordenboek de betekenis geeft.
2 Het woord wordt ingeprent

* doordat het nog eens/enkele malen in luister-
komt en met een betekenis verbonden wordt

= doordat het (met betekenis)
leerlijst en/of

= doordat het (met betekenis) herhaald wordt in
fening.

en/of leestekst(en) voor-
en/of
geleerd (herhaald) wordt in een receptieve

een receptieve inprentoe-

Productief 3 Her woord wordt voor productieve beheersing ingeprent

= doordat het geleerd (herhaald) wordt in een productieve leerlijst en/of

* doordat het opgeroepen wordt in een sterk sturende productieve |
inprentoefening en/of

= doordat het opgeroepen wordt in een geleide spreek-

4 Het woord wordt door de leerlin
fening.

of schrijfoefening. '

g gebruikt in een open spreek- of schrijfoe-

Schem, 3.4 Fasemodel voor een woord dat (ook) productief beheerst moet worden
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is het veel moei-
Bij woorden die alleen receptief beheerst moeten ‘-Nollie}?é r1tslaling iy
i ‘ ) | . . .
hj{(er’ ot andess btshene Zm 1"°°r stl'fi[;::};kﬂen zorgvuldig gecon- Een woordraadoefening kan simpelweg bestaan uit een opdracht als:
betekenen dat lees- € |
Het zou onder andere

i
13.4.2 Woordraadoefeningen en contexthints

‘Lees

lde woorden erin moeten voorkomen, _ de tekst nog eens doo:? om te co‘ntroleren of er nog onbekende woc.arcien in

strueerd moeten worden, omdat bepa_a e beheersing is sneller bereikt, en je . staan. Raad d(-.: betekenis ervan uit de context. Controleer de betekenis in het

Gelukkig is de leerlast kleiner: receptieve het natuurlijke, incidentele leren, woor.de‘nh'oek. ’{ﬂ\ls stan@aardopdracht bij elke leestekst veronderstelt dit veel

kunt op dat gebied ook meer over!aten aan o Ze[deSCIlp[ll'le bij de leerli ngen en/of controle door de docent. Beter is een aan-

namelijk door flink veel te laten luisteren en lezen. tal specificke woorden uit de tekst te noemen: ‘Raad de betekenis van de vol-

: | gende woorden uit de context: ... enzovoort, Het is wel zaak dat die woorden

Moment van (receptieve) woordb ehm}dsitit(en) besteed je dan aandacht goed gekozen zijn:lze moeten bt?horen tot de categorieén 1 ?f 2 van s?hema

Als je een tekst !;ehiﬂi#lts (;‘?k“::kf(:z err:odellen voor leesvaardigheid (8.3.1 ‘ 13.5, en de betekenis ervan (precies of bij benadering) moet uit de voorliggen-
aan aparte woorden: Vergelj

3.1 Fasemodel). Nieuwe, voor de leerlin- de context af te leiden zijn.
y a. . ’

—— luiStewaardigh?id (9ld te brengen in een drietal ‘gewichtsca- |‘ Het is belangrijk om pas specifieke woorden te laten raden nadat de tekst
s woc(l) rd‘i“ Zl}dr:e 221‘1:;: laat zien. Met elk van die categorie- | globaal gesemantiseerd is (dat wil zeggen de globale betekenis moet duide-
zoals het onderstaande ¢

ey lijk geworden zijn,
tegorieén, jk g j

bijvoorbeeld via inhoudsvragen of een samenvattingsop-
en moet je anders omgaan. dracht), omdat de leerling dan een betere kans heeft om de betekenis te raden.

Bij een eerste keer of de eerste paar keren dat het raden

?

d aar hun ge- wanneer hoe behandelen? geoeferid wordt,
iee raen n

categorieén van woo

\A[ d d b k h T b h en l vOoor de resentatle het Iez ]
p ¥ a p en C.q.
1 oorden die elangri ZIjn VOOr ne egri (o]

. ingevoerd te wor-
heel of van delen daarvan  beluisteren) van de tek.st 8 o
van de tekst als gehee den. Een elegante manier om da b

i dan eventueel nog verder achteruit en vooruit;
Ll ol e o) daafb'l controleren of de geraden betekenis logisch past in de context;
e noembem = arTegi(:‘mg 4 (eventueel) controleren in het woordenboek.

isten to a text about peop
Tr(\)dr;a\(/‘v/iii live near rivers that are very di.rty,
pollution is a big problem there — pollution,
you know what that is?’

kunnen het best behandeld worden na fie
globale semantisering (door samenvaFtlzg
of m.b.v. inhoudsvragen); imme|.':<,, als jede .
betekenis van de tekst in grote lijnen snapt,
heb je de beste kans om nog ovefgebleven‘
onduidelijke details (woorden) uit de con
text te begrijpen. )
kunnen onbesproken blijven, tenzi) "
leerlingen zich toevallig voor zulke detal

uit de context gericht
is het zinnig om instructies te geven. Belangrijkste stappen:
vaststellen om welke woordsoort het gaat;

kijken naar wat v66r en wat na het onbekende woord s

tere kringen (concentrisch): eerst de zin zelf, dan
de volgende zin,

taat: in steeds gro-
de voorafgaande zin en

Stap 1 kan lastig zijn, als het taalkundig ontleden niet goed beheerst wordt.
Maar het is niet per se noodzakelijk dat de leerlingen de taalkundige termino-
logie beheersen; ze komen er meestal ook met logica op basis van hun moe-
dertaalbeheersing: ‘Als er staat The car went off the road and hit a tree, kan hit
geen populaire muziek zijn, maar moet /it net zo'n soort woord zijn als ...?’
Verwacht antwoord: went. Ook zonder het noemen van de term ‘werkwoord’
is op deze manier aan stap 1 voldaan.
Stap 3 is belangrijk, omdat veel leerlingen te snel tevreden zijn en/of uit-
gaan van een foute gok. Ze interpreteren dan de hele context verkeerd.
Minstens zo belangrijk als het (gecontroleerde) raadresultaat is het raad-
proces, en dat is waar je als docent naar kunt vragen: hoe ben je tot dat resul-
taat gekomen? Wat is je raadstrategie? Leerlingen kunnen die vaak moeilijk
onder woorden brengen. Klassikale bespreking is op zich heel zinvol, maar
strandt vaak omdat die te moeizaam en te langzaam gaat. Een goede aanpak
is om leerlingen samen te laten werken, met de uitdrukkelijke aanmoediging
om hardop te denken bij het raden. Ze maken elkaar dan op een natuurlijke |
wijze duidelijk hoe ze op hun gok komen. Je kunt rondgaan en een of twee van i
de interessantste en/of lastigste gevallen klassikaal bespreken.

2 Woorden die alleen voor detailbegri'p
van de tekst van belang zijn, maar die zo.
frequent en relevant zijn dat het de moeltet
loont om er aandacht aan te bestede.n, me
het oog op uitbreiding van de receptieve
woordenschat

3 Woorden die alleen voor detailbegrip van
de tekst van belang zijn, en die niet fre- i
quent genoeg of (nog) niet relevant genoeg |
zijn voor de leerlingen om er aandacht aan

te besteden

icht in teksten, en hun
3.5 Categorieén van onbekende woorden naar hun gewicht
Schema 13.5 Ca

behandeling
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Contexthints

Contexthints zijn hulpvragen en aanwijzingen die je als docent aan de leerling
geeft in situaties waarin hij de betekenis van een woord niet weet of begrijpt.
Het doel is de leerling attent te maken op elementen in de context waaruit
hij zelf de betekenis van het onbekende woord kan afleiden, en/ of op beteke-
nisafleidingsstrategieén die hij daarbij kan gebruiken. Daarbij is het de peda-
gogisch-didactische kunst de leerling wel te helpen, maar niet te veel van de
oplossing weg te geven, om hem maximaal te activeren.

‘Context’ is niet alleen de voorafgaande, maar ook de op het onbekende
woord volgende context. Leerlingen moeten dus ook leren om over het onbe-
kende woord heen te lezen, om ‘verder te kijken dan hun neus lang is; ook als
de aanwijzingen of aanknopingspunten wat verder weg staan.

Om duidelijk te maken wat contexthints zijn, zijn concrete voorbeelden
het meest sprekend. Dat doen we hier in het Duits, bij de tekst Einmal “Sie”

und einmal ‘du’.

Einmal ,Sie” und einmal »du”

Die 16-Jahrige bekommt rote Ohren,
schlucke, will etwas sagen, presst den
Mund wieder zusammen. ,Ist was?”
fragt der Erwachsene. ,Ach, nichts", sagt
Claudia. Sie liigt. Es ist doch etwas. Sie
ist ein bisschen verargert. Zum dritten
Mal sagt heute ein Erwachsener zu ihr:
Nun muss ich wohl Sie’ zu dir sagen.”

_Dann soll er das auch tun®, denkt
Claudia. Aber sie sagt es nicht. Hat sie
keinen Mut? Nein, das ist es eigentlich
nicht. Nur — es ist alles so verwirrend
mit dem ,Sie’ und dem ,du’, wenn man
16 oder so ist: In der Schule hat man
plotzlich mehr Rechte als auferhaib der
Schule. Die Lehrer miissen die Schiiler
von der 10. Klasse an mit ,Sie’ anreden.
Wenn die Lehrer das vergessen, konnen
die Schiiler — mit Erfolg — protestieren.

Das gibt den Jugendlichen ein neu-

es Selbstbewusstsein. Das andert die
Atmosphire in der Schule. Sogar in den
Schulbiichern redet man die Schiiler

von der 10.
Klasse an mit
,Sie” an. Es
heifit nicht mehr:
,Addiere die Summe mit ...’
sondern ,Interpretieren Sie die Form

und den Inhalt des Gedichtes..." Aber
auRerhalb der Schule geht es weiter

mit dem ,du’. Das klingt nun fiir die
Jugendlichen besonders herablassend. 35
,Man wird zu Kindern degradiert”, sagt
Claudia.

Am schlimmsten ist es, wenn die Eltern

iiber den Kopf ihres Kindes sagen: 40
Habe ich richtig gehort, Frau Miller?

Sie sagen ,Sie’ zu unserer Claudia? Na,

das ist aber wirklich nicht notig”

Doch — es ist notig: Das Sie’ hilft vielen 45
Jugendlichen in dem Prozess erwachsen

2u werden. ,Man kann sich daran ein

bisschen festhalten, wenn man unsicher

ist" sagt Claudia. ,Andererseits — und p

deshalb ist alles so verwirrend — tut es

55

60

. TTTTTTTTRRR——
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al:lCh manchmal weh, wenn ein be-
stl.mmter Erwachsener plstzlich ,Sie’ zu
mir sagt. Weil ich ihn gern habe z.B, und

unterliuft? Es gibt nur eine sichere Me-
thode: Man redet den Jugendlichen mit

; Sie’an. P i
e, . , - Protestiert er spontan:
as Fremdes zwischen uns”  nein - bitte sagen Si (li) ’nta"' e =
' e,du’ zu mir!, dann
Aber nicht nur Jugendliche sind in nlrnhmt S g
\ : . thie, als K i
einem Dilemma - d e - Hstipiig g
P , als Geschenk.
gl oo wachsene.n Protestiert er nicht, dann sagt ma X
e ; ann man wissen, dem Moment an ,Sie’ j K
as,Sie’ dem Jugendlichen weh tut S el 7

M
enschen — auch wenn es vielleicht

oder ob es ihm wie Ol den Riicken hin- weh tut

In de i i
contexthints hierna staan tussen vierkan

w0t Tonriem doicstis te haakjes de verwachte ant-

CEI]:EElda lsEIhIlgEIlgEE U l lEltEI maker al ] un Kennis 1de Ill

Was heifdt schluckt in Zeil i
: e 17 Weif i
2 Wie flhlt sich die 16 e .

w

-jahri i i
e, il Jahrige Claudia? [ergert zich maar wil het niet zeggen)
+ WENN man verdrgert ist, aber das nicht sagen will?

[ogen neerslaan, wegkii
. » wegkijken, ho .
4 Richtig: slikken, esten, kuchen, slikken, ...]

Voorbeeld b: leerlin i
' c gen gebruik laten .
van inhoudelijke tekstelementen): maken van algemene logica (combineren

1 In Zeile 14 i
steht, dass die deutschen Lehrer die Schiiler von der 70, K/
. Klasse

an siezen mi i
" ussen. Welche Klasse ist das in den Niederlanden?[...?
Xt steht auch, wie alt Claudia ist. [16] e

n we CI e Klasse ISE mar bEI uns i I rinz p, went ar 6 ISt Odel wi d
B
lVIelde

4 Richtig.

Voorbeeld c: leerling gebruik laten maken van een ele

ongeveer hetzelfde betek
e ekent als het onbeke

ment in de context dat
nde woord (gebruikmaken van re-

W . .
as heifit herablassend in Zeile 257 Wer weif$ es? Niemand? [...7]

Lest mal e i [
twas weiter, gleich danach sagt Claudia dasselbe no

[Man wird zu Kindern degradiert.) ch einmal.

Richtig. Was muss her
) ablassend dann ungefi
uit de hoogte, een beetje minachtend.) Befihr bedeuten? [degraderend,
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.
O [+ lee cn eb ulk latell Illaken van een elelllellt m de COIlte)(t

dat het tegengestelde betekent van het on
een logische structuur in de context):

i i 2 Weift niemand das? [...7]
e e h'eigt st :::ZS:::?’EI;ZSZ\:E: 3S.chule kommt nocl’t einmal voIr.
iyl ganzjhr als aufderhalb der Schule.) BedeUFet in der Schule
(l.n de.r e f:: das;.élbe wie aufierhalb der Schule? [Nein, Gegensatz]n'
Vle|lEICht' i 2a:) Guckt mal, ob nicht in der Nihe etwas steht, w;s L 3
» (altf'mat'ef VobO|j t (;der was ein Gegensatz ist. [In der Schule.] Ist das assel
tg;efargefzsi;eleg'Znsatz? [Gegensatz] Warum? [In der Schule ... mehr ... als
e 0

Rerhalb der Schule.] .
3 aAl:s:rder Gegensatz von in de school? [buiten de school]

i i 's, tekeningen),
liikheid e: leerling gebruik laten maken van 1llust£at1es (foto's, tekening
elijkheid e: . . |
?i/i[;) ignf(irmatie geven over of bij deii verbale tel:::::\:;: b e vk
ijkheid is niet altijd gegeven, ma : pobl
D:\Zi r}rllogfec}ugket;ia;n1door docenten en leerlingen die erg verbaal gefixeer
over het hoo

zijn.

Beperkingen van het raden uit de‘f:onteﬂ liik. De leerling moet 95 procent
; aden uit de context is niet altijd mogelijk. dier, moet de context

Het n de omringende woorden kennen. Boven. it o ‘betekenis

of et tva oeg zijn ‘Pregnant’ betekent in taalkundig verba

pregnant gen: .

i i t:
dragend. Heel weinig pregnant is de contex

Jan zn ... is in beslag genomen, hij baalt als een stekker.
i tij coke. Behoor-
ki alles gaan, van een spiekbriefje tot en met een partyj
Het kan om ) '
lijk pregnant is daarentegen de context:

oee nen de pol e Za I|e||e| 80| |ee||dE||.
anzn 1S 1N besla eno

i iin, waarschijnlijk gemotoriseerd, w"aa{‘mee je
e T e 30 mag sjen. Dat perkt e mogiden e
i is de betekenis e
o Wei_r_‘ig °§ n'i:: Efr 'ff ;theil.cl(ilr;tte:;i: van woordbete.kenis(sierl :;i ‘::
woRe nal.lweh]ks i’ rtualti'd tot de precieze betekenis. Dat kun je alskcir . te-<
Eontaxteit l?ng nlil dat)de Jeerling het betreffende woord.nog va le i
e et ultg'aanl ende ontmoetingen de betekenis preciezer Z; reglstte
e ec;l f iun‘:;kgnatuurlijk woordverwervingsproces gaa‘t.t]eaa
reorz)r_ l(ZiZaz‘lesn :)lm dit natuurlijke proces te versnellen door er iets
v

Een voorbeeld bij Einmal ,Sie” und einmal ,,du”:

n te doens
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Was heifit Erfolg in Zeile 167 [gevolg?]

2 Ja, esist eine Art von »gevolg’, aber wir kénnen die Bedeutung noch etwas
prazisieren. Was fiir eine Art von
oder etwas Negatives? [Positives]

3 Warum? [Es heift: Die Lehrer miissen »Sie” sagen, dus als de leerlingen pro-
testeren heeft dat altijd een positief gevolg)

Ja, wie nennt man een positief gevolg,
[succes]

»gevolg” ist hier gemeint, etwas Positives

auf Deutsch eine positive Folge?

13.4.3 Woorden leren uit lijsten

‘Woordjes leren’ uit lijsten, idioomboeken of woordleerprogramma’s is een

flankerende oefening voor intentionele inprenting ndast en ter versterking van
een natuurlijk woordverwervingsproces. Enkele algemene didactische tips:
= Leerlingen moeten weten hoe ze de woorden m

oeten ‘kennen’: receptief of
productief, mondeling of sch riftelijk.

= De wijze van overhoren moet in overeenstemming zijn met het leerdoel.

De leerling zal in het algemeen zijn wijze van leren aanpassen aan de door
de docent (meest) toegepaste wijze van overhoren.

‘Eén keer is geen keer! De vraag is vervolgens héé de woorden terugkomen.
Eén mogelijkheid is: nog een keer opgeven. Docenten doen dat meestal
door over eerder geleerde woordjes een repetitie te geven. Dat helpt wel,
maar twee keer is niet zoveel meer dan één keer.
halingssysteem. Een schematisch voorbe
(met fictieve nummers voor de woorden)

Effectiever is een her-
eld van huiswerkleeropdrachten

leren voor maandag: woorden nrs. 200-21 5, 215-230, 230-245
leren voor woensdag: woorden nrs. 215-230, 230-245, 245-260

leren voor vrijdag: woorden nrs. 230-245, 245-260, 260-275
[enzovoort]

L]

Nog belangrijker is dat de geleerde’ woorden ook in sterk gestuurde én in

geleide én in open oefeningstypes terugkomen in telkens wisselende con-
texten.

Enkele leertips voor leerlingen:

* Realiseer je goed (en vraag zo nodig) hoe je de woorden moet kennen:
Duits/Engels/Frans/...-Nederlands of andersom, mondeling of schriftelijk

of allebei, ‘los’ of in een voorbeeldzin.

Realiseer je dat je niet alleen voor de eerstvol

gende overhoring leert, maar
ook voor lang daarna.




activiteit
vreemdtalig(e)
woord(groep)(en) = los
wordt/worden
gepresenteerd,
leerling produ-
ceert Nederlandse
vertaling

Schema 13.6 Overzi
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horing. Intervaltraining werkt

B oor de over ;
Stel het leren niet uit tot viak v spreid over een of twee da-

het best. Dus drie keer vijf minut'er'l lerer}. v::r o
en, is effectiever dan één keer vijftien minu enk o
%) l’c als je woorden alleen schriftelijk hoeft t(: en ot A6
; i na
twee kanalen,
: men), leer dan via ' P
s mll "00"1‘: lees) de woorden niet alleen stil door, maar vers
Dat wil zeggen:
te leren. .
ffect door ze hardop I T
Of‘tho{;‘: E\Tlaroordm niet steeds in de volgorde van de {;)stte, onthou;:l S
te'ei ras doorheen. Het heeft ook geen zin een woor
riskr: . Het
” s j : je door iemand an-
EJ“ ?lii)i)r jel;elf na verloop van tijd, of nog beter: 1laa’c }12 I
" ders horen. Doe dat ook kriskras en via twee kanalen:
ders overhoren.

je dat ook moet kunnen) schrijven.

13.4.4 Receptieve inprentoefeningen

het inprenten is de verbinding (associatie) tussen weemcliteartlg :;?1:.
Doel van het inp betekenis (concept) te verstevigen, zodat de l?ete ki me
(Wom'.d"o"m? " voor al bij luisteren van belang — en de retentie .(het on o
e ot fS g "00" vooral een kwestie van herhalen. De leea“hnig wlrlor -
e e i oo rd geconfronteerd en roept de betekenll.s. dte“ ij ebr o
ek vreemdtahge WO c’mergnale lexicon. Dat gebeurt op natuurlql(& vl;n]ze ' l:ls o
aSSOCiee’t'r‘: Il)el;tetnz 1]r?laar je kunt dat ook op een gerichte manier bewe
luisteren e ,

ligen.

i 1der context
Tweetalige oproepoefeningen (m‘et/zonder. cr;: = \,:"erh
Het meest voorkomende oefeningstype 1s he e
rdenlijst. Het schema hierna geeft een over
W00 )

i ingen.
ten) van tweetalige receptieve oproepoefening

oren van een receptieve
ters (aspec-

Ci text naal
nauwkeurlghEId Sne‘he'd en ka
ontex

i eert
oord wordt gepresenteerd leerling proc?uc
" u één vertaling
i verta-
« in context/voorbeeldzin = meerdere

i telijk
« in telkens dezelfde lingen + snel/mondeling
voorbeeldzin

« in telkens verschillende
contexten/voorbeeld-
zinnen

leerling produceert

vertaling .
. |angzaam/ schrif-

Cllt. pal ameters van Ieceptleve tweetall (] Opl 0ep0e|ell||l en
g g

In schema 13.7 hierna staan varianten van receptieve tweetalige oproepoefe-
ningen. De stimulus is het vreemdtalige woord of de woordgroep,
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is de vertaling die de leerling geeft.

medium

receptieve leerlijst:
leerling overhoort
zichzelf (of laat zich
overhoren)

receptieve leerlijst:
docent overhoort
leerling(en)

oefening op papier

oefening op com-
puter

schriftelijk/
mondeling

stimulus schriftelijk
en/of mondeling,
respons schriftelijk

of mondeling, met of

zonder tempodruk

stimulus schriftelijk,
respons schriftelijk
en/of mondeling,
met of zonder tem-
podruk

stimulus schriftelijk
en/of mondeling,
respons schriftelijk
of mondeling, met of

open/meerkeuze-/
combineeropgave

open respons

open respons of
meerkeuzeopgave
(per stimulus twee
of meer mogelijke
responsen) of combi-
neeropgave (bijv. vijf
stimuli en vijf moge-
lijke responsen, evt. +
een of meer afleiders

aantal vertalingen,
context

Er kan één vertaling
gevraagd worden of
meerdere.

Indien stimulus met
context, dan kan
deze telkens dezelfde

zijn of telkens anders.

de respons

zonder responstijd- die overblijven)
beperking of respons-
tijdmeting

Schema 13.7 Varianten van receptieve tweetalige oproepoefeningen

2 Eentalige (uit)sorteeroefeningen (met afbeeldingen,

met synoniemen/omschrij-
vingen, in context, in betekenisveld)

Tweetalige oefeningen kunnen leerlingen telkens weer bevestigen in de naieve
gedachte dat je om een vreemdtalig woord te begrijpen, altijd ‘de’ Nederland-
se vertaling nodig hebt. Met eentalige oefeningen vermijd je dat.

De centrale procedure bij eentalige sorteeroefeningen is: het vreemdtalige
woord wordt gepresenteerd, de leerling combineert (matcht) het met iets an-

ders: een afbeelding, een synoniem of omschrijving,

een context (gatenzin),
een betekenisveld.

Meerkeuzeopgave: bijvoorbeeld het woord grape wordt gegeven met vier
tekeningen ter keuze, van een appel, een banaan,

plaats van tekeningen kunnen ook omschrijvingen
ven worden,

een druif en een peer. In

van deze vruchten gege-
of vier pregnante contexten (gatenzinnen) waarin ze passen. Of
er worden vier categorieén of betekenisvelden gegeven,

bijvoorbeeld animal,
Jruit, musical instrument, Sflower.
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viteit cont
(:()"l ineero ve: ae woorde a p €, bﬂ”ﬂnﬂ ’ape ea h pea’ wWOor e acti
b pga € d d n p l 73 2] g 2] p cH, dell g

keu IghEId Snelhel(l en
Og 4
even Illet Vl'f tekenll'lgen van de betleﬂfﬂlde VIU.CllteH, EUEIltuEel lllet n nauw
g

kanaal

sbes, erbij. De leerlingen moeten cé Juste moedertalig(e) leerling leerling produ- leerling produ-
een afleider, bijvoorbeeld een kruis ‘fs, ) mbineren, de afleider blijft over. . woord(groep)(en) L il g
e s gk et o afbe?ld'mgen C? regnante contexten (gatenzin- ‘ wordt/worden gepre- = vertaalt in context/voor- * onnauwkeuri- = langzaam/
s e on‘lSChmvmgen Oiel::‘“ if betekenisvelden, bijvoor- | senteerd, al of niet in beeldzin (alleen het doel- ge vertaling schriftelijk
B e moRt VerSChll'leI?de Catflg?: egeven met vier categorieén of :‘ COntex_t (voo"b_eeld-/ Yvoord of de hele zin) " Precieze verta- = S.nel/monde-
D e e lem’ IWO;‘ et-"ﬁ’fe"t flower, plus eventueel een b | oefenzin), leerllng * in telk‘?ns dezelfde voor- ling ling
betekenisvelden: animal, frmt, musicla ;Tlil en mo’eten de juiste combinaties | _PrOdUCeert vertaling Peeldzm | . meerqere
afleider, bijvoorbeeld vehicle, en de leerling | in de doeltaal * in telkens verschillende vertalingen
maken.

texter ./V00| beelelnnen
d 1LSOr g g

..I Schema 13.8 Overzicht: parameters van tweetalige PI‘Odl[ctieVe oproepoefeninge
bl
0 i i i ihe? Und war icnt!
tnichtin die Reihe? um
We|ches Wort gEhOI"

iy eI 2ol e Het meest gebruikte oefeningstype is het leren van tweetalige, productieve
1 der Apfel, die Banane, die Birne, die Melone, de , I et meest ghralte e e i —
Traube i3 voorbeeld van een tweetalige woordenlijst met context:
i i r, sl
2 bitter, duftend, salzig, sauer, f -
aussuchen, bezahlen, Geld zurlickgeben, kaufen, koche s
ist ein Gemiise > L3, ... le jus de pomme, derriére ‘y
1 Essind fast alles Friichte (Obst), aber der Salat ist ein gt - b imdeponme. -
[2 Es geht fast alles um Geschmack (Zunge, Mund), aber bei

eht rast (Nles u)“l el“kauie“ (l” Laden) abe ko he” tut man zu | ause. . ]_
’ Het o I
3 Esg sta C

texten kan gebruiken. Bij een woordjesoverhoring heb je in principe de keus
tussen:

1 Het woord contextloos afvragen:

o oen
13.4.5 Productieve inprent-en contextualiseringsoefening

i 1d vreemdtalig
i is dat de leerling een bepaa :
deze oefeningstypes 18 e s
Het d(;)el \:-E:;pt uit zijn mentale lexicon. Daarvomf kunnen \(/ierst(; a; .
WOT (;puikt worden: een woord of omschrijving in de r.noe1 er e
oo %:nil;xg) of een non-verbale (bijvoorbeeld visuele) stimulus,
ge oe :

lus in de doeltaal (eentalige oefening).

achter = ...

Het woord in dezelfde context als in de

geleerde lijst afvragen, al of niet
met een kleine variatie:

) achter: Le coca est ... le jus de pomme,
[ L

1 Tweetalige oproepoefeningen (met/zonc‘ier contex .

In schema 13.8 hierna staat een overzicht van pa

ductieve oproepoefeningen.

ters bij tweetalige pros

Het woord in een andere context dan in de geleerde lijst afvragen:

achter: Le parking est ... I'école,

In plaats van de gatenzinnen kunnen ook zinne
worden (handiger bij mondeling overhoren).
Het belang van meerdere verschillende contexte
woorden met meer dan één vertaling,
zinnetje vaak niet voldoende context b

tjes in het Nederlands gegeven

n wordt extra duidelijk bij o
bijvoorbeeld stoel. Dat één voorbeeld- ol
iedt, blijkt bijvoorbeeld uit Die stoel is ,ﬁfd '
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ituatie i dt dit
text of situatie is (wor
i iet weet wat de verdere cont : N
bezet A-IS = leerlgﬁrr;ft of in een bus? hoe ziet die stoel e.rult?.); lzlinfost;;ve
gezegdsln;le nhrjjr chaise fout zijn en/of de leerling bevestigen in
i tu 5 C ’ : { i B
:ilézigng dat een stoel altijd een Stul:tlilchair o(f) ;ﬁa:ii;:lfde voorbeeld ook de.
‘nauwkeurigheid’ hangt, z M
N paramettelzv samen met de context. Nederlands n;mf; is :;r y n%f;wm
a
mo?Streert;nr;ar in de context Would you pass my regards Lo y
vaakK man, . N .
niet het meest voor de hand(llggerc’lldi V\g)z;ds chriftelijk) en ‘snelheid zijn van
ters ‘kanaal (mondelin ) ; ak van het
- paImme"l"eern eerste is niet zeker dat de leerling de u(litiiz ey
grOOtdbe azgl;eheerst ten tweede moet bij spreken het woor
woord goe ’ N
; iin dan bij schrijven. . " i dt duidelijk
SChlk-]?aar le)n i: rSlpe{len geen probleem, bij schrijven wel. Dl(‘; V:;)ll; 150
" g SPT <e:n op de computer. Over het algemeen moetf ilt . (J) ¢ het pro.
Sl Ietoc o t worden. Vaak is iedere spelling- of type (i I zonder dat e
taahvoord migeizi om het hele antwoord af te keuren, vee‘ a ZOS elfout ir’
n .
gramlrlrtla faaltlfls;ck Eomt als ‘Het woord is wel goed, maar er zit een sp
i ee el ing.
gerichte zware nadruk op schriftelijke behefzrsmg den bestaan spelyor-
Dat legt e}fri textloze oproepen van doeltalige woorden
Voor het con

men zoals kruiswoordpuzzels.

' XL,
Eentalige oproepoefeningen (met/zonder context)

t . ingen moeten
el Contlizle stimuli: voorwerpen, eigenschappen, har]1;iet1 l(lglnnen aller-
: Non_‘l,e;lingen in de vreemde taal benoemd wordf:n. “: of dic specinal

door le erpen zijn die in de klas sowieso aanwezig zij et
i Wi . n )
lef Vzno;egebﬁacht, of eigerischappenzoals klearen, V?L?:‘enen of naar bui-
;l;izdelingen zoals schrijven, OPEIHdLChtd(?eITJ l?al:;jvoorbeeld autorijden
'en en mimiek, : 4
: itbeelden kan met gebare s : ing via bord,
ten gaan. U!tten slapen; afbeeldingen die stilstaan (foto, Lii(emcgmputera-
n, e ) ¥ €o,
(f}lf ﬁ;tsid overheadprojector, computer) of bewegen (vi
ashcard,
nimaties). o]
imuli: L. . in de doeltaal;
] VMbalelStnis ericht: omschrijving/definitie of synonle;nener verbuigings
« beteke icght' woord(en) waarbij de leerlingen een of me e ofadll
. er . , n; a F
vo?r?lin afleidingen of samenstellingen moeten noensltc; lingen mosill
e ’ ; f meer samen )
lingen een of m ! vang.
sel waarmee de leer o woordomvang
tervoii' spelvormen, bijvoorbeeld galgje: een lettle.r envin den.
o d,e leerlingen moeten een woord of uitdrukking
geven, .
. hrijvin
g i timuli {de omsc
i t betekenisgerichte s |
iswoordpuzzel combineer den letters).
o i(rmstv‘\]/ormgerichte stimuli (woordomvang en al gevon
gen) me
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— O odte

Met context
Met behulp van een p

régnante context kan een bepaald woord opgeroepen
| worden. Voorbeelden:

w Der Wagen fuhr mit einer =+ Von 100 km/h durch das Dorf

) I came home, was about to open the door but ... that | had lost m
l Attends, je vois un guichet automatique par I3, je dois ..

y key.
. de l'argent,

| Vaak wordt de context pregnanter door een groter aantal samenhangende
‘ zinnen, een tekst dus,

Computerprogramma’s kunnen ook van eentalige oproeptechnieken ge-

‘ bruikmalken, Stilstaande of bewegende beelden en ook geluiden kunnen sti-

| muli zijn, al of njet in combinatie met verbale stimulj, Een programma kan
bijvoorbeeld een zin presenteren (geschreven en/of )

idn’t bring her ..’ daarbij

g vande geschreven (of, met

spraakherkenning, gesproken) respons bathing suit.

13.4.6 Omschrijvings- en herformuleringsoefeningen

Omschn}Vingsoqfenin gen zonder context
Een of meer Nederlandse woord

pen, maar ook handelingen en eigenschappen zijn mogelijk) met de opdracht
die in de doeltaal te omschrijven, vaak met behulp van een st
lering als / mean 4 thing you use to ... Als het visualiseerbare

andaardformuy-
dingen, hande-

Herfor'muz'erfng.ﬂ;oejénfngeu zonder

(bredere) context
Een of meer Nederlandse zinnen wor

den gegeven,

* Bedenk voor de vol
hoe je hetzelfde ook
®  Kies dan een van die

gende zinnen eerst twee of drie mogelijkheden voor
anders kunt zeggen in het Nederlands,
andere mogelijkheden om in het Engels te zeggen,

Voorbeeld: Dat js de mist ingegaan.

Anders gezegd in het Nederlands: Dat is mislukt. Dat is niet doorgegaan. Dat js
niet gebeurd.




13 » Woordenschat_

Anders gezegd in het Engels: That didn’t happen.

1 Dat was niet om over naar huis te schrijven.
2 Die bus halen we niet meer.

3 Het kon slechter.
4

, dere) context
Omschrijvings—/herformuleringsoefemngen n::tb{ﬁlii o e)r ook meer ruim-
ituatieve gegeve )

ontext of met meer si ¢ ing een stuk minder

Mt?t mee; ;erformuleringen: en bovendien qat de oefenfmgm ke e

te is V(i-osch wordt. De grens tussen omschrijven en hei1 f)rvoor S0

;heore lrbeeld met rechts tussen haakjes een hulpwoordje

en voo )

lering (uit Jacobs e.a. 1997, p. 90):

. . &
1 Aan een tafeltje zit de winnares van het ba r
mintontoernooi even alleen. Kees loopt naa

haar toe en wil vragen:

nnen we even enn S”Hﬂke” met eikaar g al Kees OOk Vv agen.
IK Vi k i ”( .2 Wat k | ?
u

(heten)

2 Het meisje heet Gisela. Kees heeft haar' zien
spelen en denkt van haar te kunnen winnen.
Daarom wil hij aan haar vragen:

Wat kan Kees ook vragen?
‘Wil je nog een potje?

(tegen mij)

- : ! dan
3 Kees verliest 2'n partij tegen Gisela en wil d
zeggen:

' Wat kan Kees ook zeggen?
'Jij bent werkelijk beregoed!

(veel beter)

13.4.7 Opzoekoefeningen

kactie
taat van de opzoekactt

i iet alleen om het resul .
ij feningen gaat het nie : el
Ay opzozkoi) maagr vooral om de manier waarop de actie 1aalng:13§ g il
(het Proh ltc r’oces) Het leren op dat punt is pas optimaal a sn cleerie 8
Lo i I()1t waar en hoe hij precies zoekt, en welke poginge

bewust wor : R

daarbij meer of minder succesvol en zinvol zijn
Een voorbeeld:
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Hieronder staan zinnen die je in een briefaan je Engelse vriendin wilt schrijven,

Gebruik het woordenboek. Schrijf bij elke zin op

a  wat het schuin gedrukte, Nederlandse woord in het Engels s,

b hoejede oplossing gevonden hebt (bijv. wat je deed toen je het woord niet
kon vinden, waar en hoe de meervoudsvorm van

staat, hoe je je keus gemaakt hebt als er meerd
voort).

een woord aangegeven
ere woorden stonden enzo-

Verena always has minder clothes and money than me.
2 |said that Verena had borrowed the mone

y from me. Her mother got very
angry because Verena hadn't told her. It w

as very pijnlijk.

Het gebruikte Nederlands-Engelse woordenboek(je) heeft de ingangen min-
der en pijnlijk, maar erachter staan meerdere Engelse vertalingen genoemd,

waaruit de leerling de hier passende moet zoeken. Dit soort problemen moet
de leerling kunnen oplossen.

De juiste vorm voor minder bij
caal en grammaticaal probleem,
lands-Engels een oplossing geve
tiger te vinden. De leerling moet

clothes en money is een gecombineerd lexi-
waarvoor de meeste woordenboeken Neder-
n. Maar vaak is grammaticale informatie las-

eerst beslissen of hij een goede kans heeft de
gezochte informatie in het woordenboek te vinden, of dat hij beter meteen

naar de opzoekgrammatica of het grammaticaoverzicht kan grijpen. Vaak
werken woordenboeken met codes die naar aparte

achter of voor in het woordenboek verwijzen. Om
hebben leerlingen vaak veel instructie en oefeni
paragraaf 14.4.5 Opzoekoefeningen).

grammaticaoverzichten
hiermee te leren werken
ng nodig (zie hierover verder

Alfabetoefeningen,

oefeningen met de kopregel, afkortingen, symbolen
en codes

Vreemdetaalleraren moeten erop verdacht zijn dat woordenboekvaardighe-
den bij sommige leerlingen laag of helemaal niet ontwikkeld zijn. Een hinder-
nis kan zelfs liggen in gebrekkige kennis van de alfabetische ord
het woordenboek Engels-Nederlands manner vé6r of na manipulate? In wel-
ke volgorde vind je plant, play, platform, plan, place? Per taal kan kennis van
bijzondere woordenboek- en andere ordeningsconventies nodig zijn. Soms
gelden voor woordenboeken andere volgorderegels dan bijvoorbeeld voor te-
lefoonboeken en andere namenlijsten.
Om leerlingen meer opzoek-minded te maken is het goed om ze attent te
maken op de kopregels, die het eerste en het laatste woord van de bladzijde
aangeven en het opzoeken kunnen vergemakkelijken.
Leerlingen horen per taal verschillende woordenboeken gezien te heb-

N om te weten dat verschillende woordenboeken verschillende afkortin-

ening. Staat in

be

325
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ge[) SYIMpo Vv W (0] [} at i del wWool de“.boek g S,
> y b len en ver ijSC deS gebl U.lk&l‘.l, n d 1e ergen
Illeestal V ebI‘Lllk daa an erklaal‘t. i
ooraan, betekenls en g . rv V
: efEIliIlgEIl 00r oor dEIll: 0 EL aal d]‘gl Eden l:ulul&“ ngeb ou "d ;’l]" Nol

gens het volgende grondmodel:

Illelo del staan opZOEkopd|aC||te|l met het woo d.e| boek . SCIl |1 bl elke
.

opdracht op
a wat je als oplossing gevonden hebt,

je die gevonden hebt, - . oot
: :aa;éede oslossing gevonden hebt (bijv. waar je eerst keek enzo
¢ hoe

1
2

Receptieve en productieve opzoekoefe;;li’lg‘t?":1 e Engelse woorden voor min-
Id in deze paragraaf me : dig. Ook
e U d ling heeft de doeltalige vormen nodig.
jjnlijk is productief: de leerling i evallen staan
der ent.plf]nlzord:nboekgebruik moet geleerd worden. In bzldzngslordige e
receptiet w : md; beginnende
; ii talingen genoemd; i ik
series mogelijke ver hy ceptief gebrui
V.aak heli?‘ken alleen naar de eerste. Bij het opzoeken voor dreen op}mt gge o
llrlgetn 't] raard steeds gecontroleerd worden of een gevon
moet uite . t.
vertaling wel goed past in de voorllggendfl .Co;:f/zlg d kunnen worden als een
ieén die
zijn ook zoekstrategieen . nboek staat.
Vazibeli)r;i ofJ een woordvorm niet in het beschikbare :o.ord:n g niet kun-
o . : in,
I;xelp?lla l::lgen bij opzoeken voor receptief gebruik de goede ing
s leer :
vinden, kan dat verschillende oorzaken hebben_ 1 verbogen vorm van
o 1 l'in weet niet dat het om een grammaticaa b oroet wordel
O cig aat en dat naar de woordenboekvorm gezocd —
eff:‘;l"f\,OZZt Eiet wat de woordenboekvorm is, bl}VOOfbee(l_l )ebu van boire,
Rt A ice van mouse of Frans (il a
. an messen, Engels miice v maticale ver-
(er) 1mlsigi';v moet zoveel kennis van veelvoorkomendcel grar;lte e
r .
Deh"erfselei hebben dat hij in staat is om te verr'noe eni'(:1 —
R waarschijnlijke woordenboekvorm(en) is c.d: Zb}-- b aan vi dat
$ )
i-e- Tjﬁnen denken aan spricht dat van sprechen l<omt(,1e znidteit vandie
1) ) ) k niet vanwege
: ij lukt zo’'n aanpa
van voir komt. Bij mice

meervoudsvorm,

a. om een samenges (] WOOI waarvan dae p rte elenW
g d 3y aar d apa
g

inden zijn. o ocht moet
]g;'ng::tzeu\igrukkmgen is vaak onduidelijk op v;)eli( W(;(;)fi ()1 th:te”’ kijken?:
] 1) v h uenbij utz o T i .
j r auf den Putz ha ) , ire 0
Worde(rtl. )l\r/In(:lekteJSOVv(l)/?th J;ij make of bij do? Voor faire le plein bi) f
Voor (to
bij plein?
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Ook bij opzoeken voor productief gebruik kan het
(Nederlands) woord nje

= De leerling beseft ni.
voorbeeld vond in p
* Het kan om samen
der en uitrusting al
principe zelf het sa

gebeuren dat een bepaald
t vermeld staat. Mogelijke oorzaken:

et dat hij een verbogen vorm aan het opzoeken is, bij-
laats van de woordenboekvorm vinden.

stellingen gaan, bijvoorbeeld ridderuitrusting. Als rid-
§ aparte ingangen wel gegeven zijn,
mengestelde woord vormen,

Als een bepaald Nederlands woord werkelijk niet in het woordenboek
staat, dan moet de leerling weten dat hij een synoniem of een woord met
een vergelijkbare betekenis kan bedenken om toch een bruikbaar doeltalig
woord te vinden. Voor wezenloos kijken kun je als alternatief vragend of

dom kijken of er dom uitzien bedenken, voor mobieltje of gsm bijvoorbeeld
mobiele telefoon.

kan de leerling in

Bij het gebruik van digitale woordenboeken s

pelen bovendien digitale be-
dienings- en navigatieproblemen,

zoals bepaalde spellingconventies bij het
invullen van zoekwoorden bij gebruik van een internationaal toetsenbord.

Daar tegenover staat dat bepaalde ‘papieren’ opzoekproblemen niet of min-
der voorkomen, doordat de computer veel ‘doorzoekgemak’ kan bieden met
behulp van links. Te verwachten is dat de ontwikkeling van digitale woorden-
boeken nog een tijd door zal gaan, en dat met name de mogelijkheden zullen
toenemen om oplossingen te geven voor grammaticale problemen, zonder

van de gebruiker zoveel taalkundige kennis te vragen als papieren woorden-
boeken en opzoekgrammatica’s doen,

13.4.8 Geleide oefeningen

De productief te beheersen woorden moeten steeds (her)gebruikt worden in
wisselende contexten. Dat kunnen sterk sturende oefeningen zijn,

bij mag het niet blijven. De leerlingen moeten ook de kans krij
woorden in minder sterk gestuurde oefensituaties te gebruiken. D
ningen waarin wel een situatie en/of een onder
zijn, maar die uitdrukkelijk formuleringsvrijhei
als je die ook hebt in situaties buiten de vreemdetaalles,

In die formuleringsvrijheid schuilt meteen ook een lastig didactisch pro-
bleem, Leerlingen hebben, zoals alle normale taalgebruikers, hun eigen pro-
ductieve woordvoorraad. Ook al is die in de vreemde taal nog maar klein:
als ze daarmee toe kunnen, hebben ze geen behoefte om nieuwe woorden
in gebruik te nemen, Dit leidt ertoe dat op een bepaald niveau de vreemde-
taalontwikkeling van leerlingen stagneert. Ze komen dan op een ‘plateau’ (zie
Paragraaf 2.4 Wat vto wel goed kan). Juist de ‘strategen) die handig hun for-
muleringsvrijheid aanwenden (zie paragraaf 13.2.3 Leerlingen: ‘vertalers’ en
Strategen’), wijken uit naar formuleringen waarbij ze gebruikmaken van de

maar daar-
gen om die
at zijn oefe-
werp en een verloop gegeven
d geven aan de leerlingen, zo-

'y




der Regen-
n ein Auto
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» Woordenschat
13 & &L shay I
beh n. Ze gaan omschrijven of herfor- Docent:  In der Wettervorhersage werden die Autofahrer vor schweren
tas eersen. s . i
beperkte woordenschat d.le ze al be ire breidt zich niet uit. Als docent wil je ' Bden gewarn.t. Warum? Was kann passieren? |
muleren, en hun productieve 1-el?ert011‘ denscliat stimuleren, ma je wilt Leerling 1:  Wenn sehr viel Regen fllt, kann man niches mehr sehen, |
strategisch gebruik van de bescl']l)lkl?':lre w?l(:. Dat is soms een lastig dilemma. Docent:  Ach, vielleicht meinst du, dass eine B een buj ist, een regenbui?
. uitgebreid wordt. 5 . i Leerli - .
ok dat e nepordenspti: Wiip 1d nieuw woord te gebruiken is afhankelijk van cerling 1: Ja . .. .
De noodzaak om een bepaa ht. Een woord als pollution zal door de Docent: Een bui, regenbui ist auf Deutsch ein ...7 Das Wort kennst du auch,
het woord in kwestie, en vam1 de opt:ir&i g:nomen worden als je een spreek- of | es wird auch im Wetterbericht benutzt. Weif3t du es? Wer weif es?
i schijnlijk wel in gebrul Leerling2:  Regenschauer.
leerlingen waalschllnllll : rviiling geeft. Maar als het gaat om een woord ' g 8 e . ' N .
schrijfopdracht over milieuve '3 ordt het al lastiger. Je kunt een spreek- |: Docent; Prima, der Regenschauer. Wer weifs, was eine Bé ist? Niemand?
TN taal, dan w . - o
als ‘kijkcijfers’in de Vreem;; het gebruik van dat woord sterk gesuggereerd ‘ Leering 5 2"3” S.ait IfiUCh eine Windbg.
opdracht zo vormgeven - het in een geleide spreek- of schrijfoefening over cering 3: - Een windvlaag. ' .
wordt, bijvoorbeeld door het i d (Nedarlssidse) inhoudspunten te zetten: Docent: Richtig, een harde windviaag of een windstoot. Also,
St ! oon in de
televisieprogramma’s gew!

schauer und die Windbé, merkt euch das, Eine Bo kan

SHEEGES von der Strafie driicken.
de programma’s te lage kijkcijfers — meer slechte programma’s g
goede

Kijkcijfers Feedback bij productieve taalactiviteiten
. : ieuw geleerde woord voor ‘kijk- In vergelijking met uitspraak, spelling en grammatica is het woordgebruik het
Hoe zeer het ook voor de hand ligt o‘m 1e.t niet s wigsidioudes omblyeon makkelijkst om feedback Op te geven en te corrigeren. Dat hangt samen met
cijfers’ te gebruiken, je kunt een leerling el_ll; o0 Bierenre not eicaalipans het feit dat in normale contacten gesprekspartners elkaar helpen bij het vin-
beeld te formuleren: ‘A good programmedWl § rapmmes because many peopl den van woorden, en fout gekozen woorden corrigeren (zie paragraaf 2.4 Wit
ple who see it, and you will get more bad prog vto wel goed kan en paragraaf 2.5 Taken en feedback doseren). Voorbeeld:
want to see them! , . t kan trouwens ook liggen
Dit vermijdingseffect is lastig te voorl;?.r.n ell;'(;([)ient gemaakt hebben voor Vreemdetaalleerder: | came around the corner, and suddenly there was this
aan de keus die de de leergangautelu}fst(z)oillz lilan lijken dat bepaalde leerlingen car and he hit me from behind. | fell and the car drived {
nieuw te leren woorden. H(;e val(l)ivafent van ‘kijkcijferS' productief beheer- over the bike but not over me, The bike was all erm .. i
i Ise/Franse/... eq e bepaal- broke ... |
het D.u ltse/E-nge Sh bben vaak een goede intuitie die hun vertelt of ze eg ] A e Ruined. ves |
sen, die leerlingen ) dig hebben. Ze zullen de Duitse/Engelse/ ranl P : ec yes. |
de woorden wel of niet echt nodig houdingsgewijs, ‘ondervinden’ of ‘trefkans Vreemdetaalleerder: Ruined, but | had only some erm ... |
‘ni in ‘verho 2 . 1 i :
se/... Woordfn voor mjtterer;lr;l helemaal niet productief in gebru'lk nerfleﬁ a;s. C‘atlve ;Peaﬁff- . SFHZGS? !
niet makkelijk onthou en iven Nederlands zelden of nooit nodig heb- reemdetaalleerder: Erm
ze zulke woorden ook al in hun eigen Native speaker: Well, did you bleed?
ben.

Vi v ij ingen nieu-

Overigens komt ook het omgekeerde voor, namelijk dat leeil g .

we, m : - — in__

ear niet echt nodige woorden maar al te graag — en lsorr;s g oanlps il
e;) '1 nemen, bijvoorbeeld woorden uit bepaalde subculturen, zo ndy
ebrui , d;

1 g

Vreemdetaalleerder:
Native speaker:
Vreemdetaalleerder:

Yes, a little, my hand and my legs, under my trousers.
I'suppose you had some grazes, like scratches. |
Scratches, yes. Big luck that | didn’t break something. |

jeugdtaal.

De native speaker corri geert broke (de vreemdetaalleerder dacht aan broken)

I
en helpt met grazes en scratches, maar gaat niet in op grammaticale fouten als i
13.4.9 Feedback, correctie l

he in plaats van it (verwijzing naar the car) en drived in plaats van drove, Ook
een fout als something voor anyth

Uitspraakfouten worden alle
of begripsproblemen veroorzake:
gecorrigeerd worden,
de native speaker mis

. . iteiten e
bij receptieve taalactivitei . ol
Feeillyfllctkdalt]een 1€erling een woord of uitdrukking verkee:ld b-ff:erl;retee;
Alﬁ t i ;ed om bij de correctie aan te geven hoe het verke]:::r %zorbee[d:
LS iis in werkelijkheid in de doeltaal uitgedrukt wordt. Een
eg

ing wordt niet gecorrigeerd.

en gecorrigeerd als ze betekenisverwarring
n. Een s-uitspraak van de ¢ zal meestal niet
waarschijnlijk wel een le-uitspraak van break, Dat geeft
schien aanleiding om corrigerend te herhalen (Engels:

329
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ie 2.6 Feedbacktechnieken bij productieve tz'lf'feﬂ)i 'Yes,' grf.;at }‘;C:‘ley:;‘
recas’t, il hing, meteen enkele andere kleinere fout?es erste |
didn’t breai;‘ anyt i:‘i;rmah communicatie eerder een begrlpar.corlltrolr:‘;j cla?
Dezi:rifzi::ngl)f eigenlijke intentie is: ‘Heb ik goed begrepen dat je bedoelt
een - De e
"Grfﬁzr::r:i ciLdZ;;erij)kn?;iTil:agtieve feedback ook d;: mfeetsztca)i:ES‘::;fl::
e : i rdeel dat hij nie
corl-ectietechniell: ;nd:egoﬁoé;::vl;ieg :rlz :C;z o \:*erloop SR
o toch met‘eentleve feedback is de leerling gemotiveerd om dlelaan te nemen.
= Cﬂmmu"‘:: f.:u opnemen blijkt des te duidelijker als de leerling het aange-
Dalt( aannel;:l herhaalt, zoals ruined in het vogrbeeld hiervoor. —
B i ling een woord gebruikt dat iets anders betekent dan hij
Als = f leﬂbr “llj een ‘valse vriend, kan de docent daar ‘schoo.!.meestferacl.l-
?O?lfi;?b:,e\:;;ese Een voorbeeld, weer met het Duitse woord Bd, maar nu in
ig :

een productieve taalactiviteit:

| eerhn g P otzhc ﬁ T n, es war eine enorme B WIr w
. W I y I Ul(lell
h ng esan zu egne s o
g

total nass. S
i 6 ? i3 es? Bui?
Docent: Ich glaube, du meinst nicht Bo, sondern ...? Wer we

I ) i I.I (o} ren (l()() te d 'i
munica ef r age e T

e dOCent kan OOk meer com 3 oen alS()( h] een

DuitSe native Speal(er iS die dO()l’.‘ het WOOI‘d BO ()p het Verkeerde bee]l ge2e1

wordt:
i 6, wir wurden
i war eine enorme BO,
ing: 0 fing es an zu regnen, es
Leerling:  Plotzlich
total nass.
i otzli rk?
Docent: Eine enorme B, war der Wind plotzlich so sta

ing.  Nein, nicht so, nur Regen. e
ll-)eerhntg Also keine B, keine Windbd, sondern een regenbui, wie heif$
ocent: b
noch? . -
Leerlingg  Oh ja, Regenschauer. Ein enormer Schauer.

ij geeft
In de voorbeelden geeft de docent niet zelf het juiste wooFd, n:laa;nhl()ia%ffe';'\
akende leerling zelf de kans om te corrigeren, o
cerst ¢ f(‘)uten o meer leereffect te sorteren. Uiteraard kost het Fl) "
med?leerhngen‘ (t)ir\T/leren Ook die factor kan een reden zijn o.m te kllezeI;n d
leerllngffen;iiee::e corre(;tie door de docent. Maar die moet zich realiseren ¢&
fli‘nds;imee een deel van het feedbackleereffect opoffe(r)t‘ ~ done ko v
] Ifde geldt voor schriftelijk gemaakte fouten. Ook fgaefer'l"ﬁﬁ :
i er k hfn eigen fouten verbeteren. In paragraaf 10.3.4 Stmzies,

;;llqg E?aZ;aonder punt 2 (Revisieoefeningeng sugg;stie; e\;c;o;aiz(’)qc; . vo0l]
cktechnieken bij proauc ' 1ol

beeigetr)lagfzgZiZiZ\;SnF:j:c‘llelinge hints (foutentherapieén). Hier volgen €E%

i
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le schriftelijke varianten van hints bij
Bd, hier vormgegeven als opmerkin
ken [...] of in een afwijkende kleur i
Word-document:

een fout gebruik van het Duitse woord
gen die de docent tussen vierkante ha-
nvoegt in een door de leerling ingeleverd

Plétzlich fing es an zu regnen,

es war eine enorme B& [kam plotzlich Wind
auf?], wir wurden total nass,

Plotzlich fing es an zu regnen, es war eine enorme B4 [eine Windbg?], wir wur-
den total nass.

Pldtzlich fing es an zu regnen, es war eine enorme Bo [= een windvlaag/-stoot],
wir wurden total nass.

Pldtzlich fing es an zu regnen, es war eine enorme Bo (Wb

, wir wurden total
nass.

Een meer geavanceerde mogelijkheid is het comman
onder “Wijzigingen bijhouden’ in het menu ‘Extra’ of
Wb! betekent Worterbuch:

do ‘Nieuwe opmerking’
‘Controleren’ van Word.
‘dit klopt niet, controleer in het woordenboek! Op
een wat hoger niveau zouden leerlingen niet teveel Wh!-verwijzingen meer
nodig moeten hebben. Ook geslachtsfouten in het Duits en het Frans en spel-

lingfouten kunnen op een vergelijkbare wijze van hints voorzien worden. Een
aantal mogelijke varianten:

Plétzlich flitzte eine schnelle [der/das/die?] Auto vorbei.
Pltzlich flitzte eine schnelle [Wb!] Auto vorbei.
Plétzlich flizte [RY] ein schnelles Auto vorbei.

Pidtzlich flizte [Wb!] ein schnelles Auto vorbei.,
(R = Rechtschreibung)

Iy a treize garcons dans mon [le/la?] classe.
Iy a treize garcons dans mon [dict!] classe,
Il'y a tréze [orth!] garcons dans ma classe.
Iy a tréze [dict!] garcons dans ma classe.

The wheather [orth!] was wonderful.
The wheather [dict!] was wonderful.

Uiteraard kunnen zulke hints ook met de hand o

P papieren documenten bij
de gemaakte fouten geschreven worden.




13 = Woordenschat
1 e e —

13.5

Woordenschat toetsen

13.5.1 Woordenschat apart toetsen

olae hee -
te[S bl] het Oefenen vanw OOIdenSChat (Zle paragraaf 13 2 4 Be 14
De parame

001 S . D mees
Hasn veau Hopar a"lete’s eldell ulteraatd < bl] ]:let toet en € ‘e
) g

i n.
oefenvormen kunnen ook als toets gebruikt e d? keer is geen keer’ en ‘Drie
Een effectieve aanpak: laat onder de motto’s ‘Eén ke e e =
SUCHE ) iifti inuten’ voor iede
. : sén keer vijftien min )
iif minuten is beter dan é¢€ _ ren (zie para-
e ‘:11) nliist met deels herhaalde en deels nieuwe woordt?.r; iinutin irl: o
e full
woorf 13 4}3 Woorden leren uit lijsten). Overhoor die in vij ot mamercAleld
z(fg‘ll'ﬂa";( t n'lp.o mondeling, kriskras door de klas. Geef af en toe,
nkK te )

i iftelij ring.
lessen vOOr een repetitie, een schriftelijke overhoring

tieve beheersing ' o sootsen i ved
llgecr‘;peest gebruikelijke wijze om receptieve woordenkennis t
e

den. Meestal wordt maar
i en losse doeltaalwoor '
RN e cerlingen een verkeerd beeld geven. Eris

7 de l : ..
L, neg gevraagd. Dat kan enlifk zou
één vertal gegerwerlfiouf:iintg tussen de woorden van twee talen. Eigenlij
geen een-op-

leder \M’O()rd incc nt 3‘ { vraa ‘I ]Ilﬂete" WDl'de“. en 'N'el n een and T
1]
onte a ge ra g (] E(Ian
’
[‘gsl:: 1tl [EEtll:E; \ZE“ELL 00 :{Ela IEE[:I ;kf g:e:lJEte

realiseren: .
« Er zijn veel woorden die ' !
Weet de leerling dat een picture nie

()01( een SChlldeIl} Of een fOtO ka[l Zl'll.
Iililglg : EthE :EgElIEEL:[lEE :

en, met name ver-
je nog niet of leerlingen altijd verbogen VOrlmerll' herz(}?;?ke;lt misschien £o
» oorden. De leerling ’
iidsvormen van werkw . ii savoir, maar
. ar ook wore en worn? Misschien gaat het goed bij savoir,
wear, ma

?
hoe is het met surent en si:

meer dan één Nederlandse vertaling kennen.
t alleen een plaatje (tekening), maar

eCeptle\Je bellee[ Sulg vanw 00rdell kall Ook Illet alldete IIllddelen dall ver ta
R

ling getoetst worden. Voorbeelden:

In which sentence does the word reason fie?

1 Alady with a beautiful ... walked by. '

2 The teacher has no ... to be so angry with r'ne.
3 | forgot my... so | had togo back and get it.
4 Every time | see you, ! feel great ...
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In which sentence does the word reason NOT fir?
1 The teacher has no ... to be so angry with me.
2 Every time | see you, | feel great ...

3 The boy felt guilty, with good ...

4 Hearing this, my father completely lost his ...

Een uitsorteeroefening als toets: welk woord past niet in het rijtje?

= herunterladen / l6schen / Datei / Speicher / Heckscheibe
= library / book / to print / brush / page
*  été/journée / année / semaine / mois / siécle

Bij dit soort opgaven bestaat wel een grotere raadkans dan bij vertalingen.

Ook weet je bij een fout antwoord niet altijd precies waar de fout bij de leer-
ling zit.

Productieve beheersing

Ook hier is de meest gebruikelijke toetsvorm de vertaling, vaak van het los-
se moedertalige woord, zeker als er mondeling overhoord wordt. Schriftelijk
wordt ook de invulzin gebruikt, zodat er in elk geval een minimale context

aanwezig is. Dat kan van belang zijn bij woorden die meer dan één vertaling
in de doeltaal hebben:

stoelen  We don't have enough ... at the table.
stoelen  This car has very comfortable ...

stoelen  Wir haben nicht genug ... am Tisch.
stoelen  Der Mercedes hat sehr bequeme ...

stoelen  Nous n‘avons pas assez de ... 2 la table.
stoelen  Cette voiture a des ... trés comfortables.

Invulzinnen kunnen ook bij mondelinge overhoringen ingezet worden: zeg
op de plek van het gat gewoon ‘x’ Afvragen in zinnen heeft als voordeel dat
je je als toetsmaker en -afnemer beter realiseert dat het niet voldoende is om
alleen woordenboekvormen af te vragen. Als meervoudsvormen van zelfstan-
dige naamwoorden vaak onregelmatig zijn zoals in het Duits, is het zaak om

ook die af te vragen. Bij werkwoorden kunnen verbogen vormen frequenter
zijn dan de woordenboekvorm,
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Sehriftelit mﬂ""’e“t'g't t;;:fzaak schriftelijk getoetst. Dit gal'andeertkni-f(tl
be woordEHSCh;t woorden ook luisterend goed worden herkend of sgre fik,
st dalbeteedton eW;' ceerd. Voor spreken zijn uitspraak en snelle esc‘1 a
goed “Torden o I:lbelan.g, Bij schriftelijke toetsing blijven deze aspﬁcte.en |
l;aarhel:ei::ei‘izﬁﬁi :gl Wel kan bij schriftelijke afname op een computer de re-
uiten bes |
actietijd gemeten wordz:;lenschat vaak schriftelijk getoetst wordt, kriigtlfbij—
s produClleI’f W(:reel gewicht. Het komt voor dat docenten een ?Pe i‘-‘t
na vanzelf de spelling JIs cen woordfout. Is dat terecht? Dat deﬂleellmg det
e Wei‘fe‘; weer weet te produceren, is toch bel'fmgn}ker diand t?t
f\?gﬁlierr‘:i(t)zrei‘;to?: veel of te weinig schrijft. Bij een mondelinge toets had )
ij he
gpatutons gel:naa-k:jl op bij spelfouten die als woordfouter? kunnen wo.rden
.Dilemmas.:; eE;: voli)rbeeld. Als een leerling in een Duitse _(ijumz‘“i
geil1t$2::;‘:)iltit'ie opschrijft: gapen = gahne, dan zijn er verschillende mog ‘
woor
i‘lijkt}l:':'dﬁ:;ft verkeerd gelezen en heeft gahnen (met een aa-klank) in zijn hoofd
ij

J i k), maar
%?Frn;g;oed gelezen en geleerd (géihnen met een ee-achtige klank), m
2 hij he

]
3 hll hEGft goed geiezell en kall gOEd Sdll'l}vell, maar 18 Vergeten Of 1let nou

gahnen of géihnen was.

. ; agen
Om de juiste diagnose te stellen zou je de leerling ”‘°“fi'il$§$§§§e§ ‘Al b
m " . . 'kneﬂ Zegtp ge . e
i t Duits is. Als hij dan gé 4 rlezen.
N ltn r:zet je hem een aantal woorden meta en meF i l:ifzn ):;:;Ohij e
ial?::!;:f r,; en i door elkaar haalt, weet je da‘:l di";grllof;.:eh:1 i ?:née}e g
ij niet goed ge eerd. 3
s i elkaar haalt, dan heeft hij nie _ ; blemen, bij
E‘l}lletei(;oss er sprake van (receptieve ¢.q- productieve) spellingpro
1) L
-dleerprobleem. _ ) - der Vi
2 vasn ele(? ‘tuiio.;jnel-‘rzlse repetitie vijf verschillende ieerhzngen_ b?:::;fe col
velca s e, le pére, le pére, le pain, i
. sies opschrijven: le pere, le pére, Jeerlin-
versd\.l uez;l;::‘gs;:pelg Maar het zou goed kunnen dat geen va:; 1:132:31 opi3
ervanis c . dan een juiste uitspr
i ders zou produceren 3 _ hillende
%—[en ngf’kiz:;fjt: :ltze spelfouten? Maak je onderscheid tussen verscit
oe beoo
ten? . . i .
typif S(li) eif\(/):orbeeld: in een Engelse repetitie Bl gecn k-:erh:ichijnlijk 70U
l ) eMoet wel een spellingprobleem zijn, \fvant h""g”t“;aze;l Hij schrifft’
to eere- ling desgevraagd het woord met een ie-Klank voorﬂedes-ewaag d4dit
de?ebeelielni to break. Prima gescoord. Maar Stel.nu - l-“J u vo%:riezen?"
?O; tni/verkwoord niet met een ee-, maar met een ie-klank z0
aatste

vertrekkett =

———j
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je bij het nakijken woordfouten onderscheidt van spellingfouten, hoe moet je
dit item dan scoren en beoordelen?
Voor dit soort beoordelingsdilemma’s bestaan geen patentoplossingen.

Aan te raden zijn heldere afspraken binnen de school, zodat zoveel mogelijk
één lijn getrokken wordt.

13.5.2 Woordenschat geintegreerd toetsen
Receptieve beheersing

In de centrale Cito-leesvaardigheidstoetsen werden vroeger vaker vragen

gesteld die begrip van moeilijke woorden of uitdrukkingen toetsen; tegen-

woordig wordt meer gekeken naar globaler begrip — terecht, omdat het in

de praktijk buiten de school daarop vaker aankomt. Ook maakt het gebruik
van woordenboeken bij de leestoets woordvragen minder zinvol. Die beschik-
baarheid van woordenboeken maakt het examen realistischer (ook buiten de
school staan ze ter beschikking) en stimuleert het gebruik ervan en de op-

zoekvaardigheid. Woorden leren wordt er niet zinlozer door, want een gebrek

aan parate woordenkennis is slecht voor het leestempo en voor de kwaliteit
van het tekstbegrip.

Bij luistervaardigheid bestaat minder neiging om naar aparte woorden en

uitdrukkingen te vragen. Het luistertempo dwingt, samen met de grotere re-
dundantie van gesproken taal, sterker tot globaal begrip.

Productieve beheersing

Bij schrijfvaardigheid bestaat een lange traditie om verschillende deelvaardig-
heden apart te meten en te beoordelen. Een scheiding in spelling-, grammati-
ca- en woordfouten is gebruikelijk, waarbij sinds de jaren tachtig van de vorige
eeuw de woordfouten een zwaarder gewicht krijgen, vanwege het grote be-
lang van de juiste woorden voor het overbrengen van de boodschap. Dit gro-
tere belang van woordfouten gold altijd al voor gespreksvaardigheid, waarbij
grammaticale fouten van oudsher veel meer door de vingers gezien werden.
Een niet onbelangrijk verschil tussen schrijf- en gespreksvaardigheid is dat
wel bij schrijfvaardigheid, maar niet bij gespreksvaardigheid een woorden-

boek gebruikt kan worden - of in het examen: moet worden. Dat betekent dat
bij schrijfvaardigheid ook opzoekvaardigheid meespeelt.

Zie voor algemene kwesties hoofdstuk 5 Toetsen.




