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7 Luistervaardigheid

snapt pas na
herhaling(en) wat er
gezegd wordt

snapt meteen wat er
gezegd wordt

De maximumscore is 7 x 3 = 21 punten. Als jedere punt minder een halve
cijferpunt waard is, worden 20 puntén een 9,5, 19 punten een 9 enzovoort.
Voordeel van een vierpuntsschaal (en van elke schaal met een even aantal sco-
remogelijkheden) is dat je nooit in het midden kunt gaan zitten, waar beoor-
delaars vaak toe neigen. In dit beoordelingsinstrument weegt woordenschat
door de onderscheiding van twee subaspecten dubbel zo zwaar als de andere
aspecten. Dat lijkt gerechtvaardigd door het grote belang van woorden voor
de communicatie.

Geluidsopname
Vanzelfsprekend is beoordeling op grond van een opname een stuk betrouw-
baarder dan live, omdat terugdraaien mogelijk is, de tijdsdruk daardoor ont-
breekt en de toetsafnemer, als die tegelijk beoordelaar is, niet afgeleid wordt
door andere taken zoals vragen stellen of een rol spelen. Beoordelen uitslui-
tend op grond van een audio-opname (bijvoorbeeld in een talenpracticum of
computerlokaal) kan nadelig uitpakken voor de leerling als de opname tech-
nisch slecht is, of als de leerling goed non-verbaal communiceert, wat in de
opname niet te horen is.

Met name beginnende, maar ook meer ervaren beoordelaars kunnen
enorm veel leren van audio-opnamen. Je ontdekt een wereld aan details die je
bij live luisteren gewoon niet registreert.

Uitslag

Het kan de gewoonte zijn, en het is natuurlijk ook een mooie service aan de leer-
ling, dat hij de vitslag meteen na de toets krijgt, maar dat is geen wet van Meden
en Perzen. Het kan in het belang zijn van een zorgvuldige beoordeling dat de
uitslag pas na verloop van tijd komt, bijvoorbeeld om overleg tussen meerdere
beoordelaars, als die er zijn, mogelijk te maken, of natuurlijk om de beoorde-
laar(s) in staat te stellen om nader te beoordelen op grond van opnamen.

Er bestaan talloze varianten van spreektoetsen en beoordelingsinstrumenten.
Cito heeft in de loop van de jaren verschillende toetsmodellen met bijbeho
rende beoordelingsinstrumenten uitgegeven. De didactiek van de gespreks=
en spreekvaardigheid is volop in ontwikkeling.

Zie voor algemene kwesties hoofdstuk 5 Toetsing.
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Uitspraak en spelling

Functie van uitspraak en spelling in de vaardigheden

De klank is het kleinste element van taal. De letter is de schriftelijke represen-
tatie van de klank, althans in talen met een alfabetisch schrift (er bestaan ook
syllabische schriftsoorten en woordschriftsoorten). Het grondidee van een al-
fabetisch schrift is: voor elke klank één teken. Maar helaas bestaat er geen taal
met een klanktekenrelatie van één op één.

In normaal taalgebruik treden klanken altijd in combinatie met elkaar op.
Een luisteraar hoort geen aparte klanken, maar een klankstroom. Klanken van
elkaar onderscheiden vergt nadere analyse, die nog niet zo eenvoudig is. De
lezer ziet evenmin aparte letters. Luisteraar en lezer zoeken in de klankstroom
c.q. letterbrij betekenisdragende eenheden, namelijk woorden en woordgroe-
pen (zie paragraaf 3.1 Tual begrijpen: bottom-up en top-down). Uit leesonder-
zoek is bekend dat de blik van een lezer niet gelijkmatig en lineair langs de
letters glijdt, maar Sprongetjes maakt. De blik springt van fixatie naar fixatie.
Hoe geoefender de lezer, des te groter de eenheden die in één fixatie als geheel
herkend worden: woorden en woordgroepen. Eén verkeerde letter wordt vaak
niet geregistreerd; het zijn dus in zeker opzicht de betere lezers die hun eigen
of andermans typefouten niet zien.

Typisch voor de geoefende lezer is ook dat de woorden niet verklankt hoe-
ven te worden. De visuele indruk van een woordbeeld activeert in het mentaal
lexicon direct de betekenis, het concept dat ermee verbonden is. Tussenkomst
van de klankvorm is niet nodig. Voor ongeoefende lezers, dus kinderen in de
moedertaal en leerders van een vreemde taal, ligt dat aanvankelijk anders.

12.1.1  Klanken

We doen nu alsof ‘taalklank’ jets eenduidigs is. Bij nadere beschouwing valt
dat tegen. Neem het Nederlandse woord rammelaar. Daar lijkt twee keer de-
zelfde klank /r/ in voor te komen. In werkelijkheid klinkt de laatste /r/ heel
anders dan de eerste, bij dezelfde spreker, Heel opvallend is dat bij gebruikers
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| ise r’ i n woorden en lettergrepen, de
A Goo/lrs/el;lfrll\/[};?r ec:EE :L?ssen sprekers onder!ing zijn er
e/ in r;mmelaar kan rollend met de tong ot‘ b:ou;v;::i
de huig gevormd worden. Ook de ene tong-/r/ .is de andere med ,te.edere
L u(;g g ¢ alle brouw-/r/’en die er zijn. Het is een wonder da c{
;;zlfli:rlgaerldzt:;)ige peuter zulke verschillende uitspraken van het woord ram-
: n.
B tOtlfén W:sor:lak“;e; ZZfEiQZLZEZid tussen fonologie en fonetielf.
Taalwet'ensc ?cp?ch bezig met de betekenisonderscheidend? klanken, die
Pk d ¥ orden. Elke taal heeft haar eigen fonologisch systeem,
fonen?en genoetin Wi en s.telsel van betekenisonderscheidende klanke.m De
— 'Zeggen ae'lrhe giet bezig met de concrete realisaties en alle varlante'n
ek houdtZZ'l'cde?mieert het foneem als de kleinste betekenisonderschei-
i fonee“}‘; (;J als in het Nederlands ram iets anders beteker}t dan lam,
(cilende‘jra/\ie/eenn jll/ .fonemen. Dat de ene /r/ de andere niet is, dat is zaak van
an zi

idsapparatuur
fonetiek, die bijvoorbeeld met behulp van geavanceerde gelu : pg .
- realisaties van fonemen analyseert, assimila

/t/ op een Amerikaans
verschillen. De eerste /r

en computerbewerkingen

schijnselen bestudeert enzovoort. enfuiiaddiaccestem. o N
luisteraar wenne
Ieder mens kan als

derlandstalige kan zowel een Hagenaar als een Vlaming als e;r;ﬁtg;n;iez
landssprekende Amerikaan leren verstaan, ter‘lml oy
al's' e'en Ned?r | te groot zijn. Voorwaarde is ook dat de lulste.raar enige tij
W‘lk‘“ge“ e ngaan een voor hem nieuw accent, dat is in fﬁltfi: om uit w;t
kl;'l}gt 0": t:fV:ZrlIZiiien wat de belangrijkste systematische afwukm}gen bva‘:; u::
tkiZntll(:1(1)rbe,3kende foneemrealisaties zijn. Als je eenmaal — bewust of onbe

ls-
tdekt hebt dat een au-achtige klank in het Nederlands van veel Enge
- on

tallge‘l een ul’klalll( IIl()et V()OISteHeIl, Iaak Je Illet 0 Sllel meey in de war vaimn

Is kauf, snaut of autwauven. i w
WO(I))r(:zlijaiievej}angelse th-Klank /0/ ligt fonetisch in de buurt van de s-kla

e A js waar
daarom zeggen veel Nederlandstaligen bl]vomb:‘eld I\iezkslerrlldssflfon()lo_
en g erla
s mndat in het Ne
smith bedoeld zijn. Dat doen ze or . . Neder-
ﬂ"‘“”;ks : r;teem veel ‘lege ruimte’ om de /s/ heen is. Maar ‘m die vot(;re .
lglsil;t}alz,gen grote ‘/s/-ruimte’ brengt het Engelse fonologische sys
an
gescheiden fonemen onder, de /s/ en de /6/.
De uitspraak is een van de gebled?n waar
tent kunnen zijn, in die zin dat ze altijd en ee i
hoe goed ze de vreemde taal verder ook beheersen. taal leert: veel mensen
. i men een hieuwe taa :
dere liggen in de leeftijd waarop ieuwe taal 3¢
anrlferzeng\g;anaf een bepaalde leeftijd het vermogen e egnt ntlell; jaar. Maarl
ventllo(::s te leren spreken; men legt de grens mees..fal o1 onativ:? of bijna
5 ijn wel degelijk mensen die ook op latere leeftijd nog een
er z

native uitspraak kunnen verwerven.

op mensen buitengewoon resis-

uwig een accent blijven houden,
k kan onder
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12.1.2 Woorden, klanken, fonemen, letters

Als een kind op circa zesjarige leeftijd zijn moedertaal leert schrijven, be-
heerst het die taal al verregaand, dus ook het fonologisch systeem van die taal,
receptief en productief. Het heeft ook een perfecte native uitspraak waarvan
de meeste vreemdetaalleerders alleen maar kunnen dromen. Toch blijkt dat
elk kind moet leren woorden in fonemen te ontleden, voordat het die fone-
men in letters kan omzetten.

In zekere mate kan een kind woorden als gehelen leren schrijven, zonder
aan elke letter een aparte foneemwaarde toe te kennen. Dan is bijvoorbeeld
het geschreven woord dop een figuur die uit drie rondjes bestaat met op be-
paalde plekken twee stokken. Je zou zeggen: als het einddoel is dat het kind
als geoefende lezer een woord in één fixatie als geheel herkent, d
zinvol, Maar het is natuurlijk onmogelijk en ook niet zinvol om alle woorden
als gehelen te leren schrijven, alsof het alfabetische schrift een woordschrift
zou zijn zoals het Chinees. Het grote voordeel van een alfabetisch schrift is

nou juist dat je met een beperkt aantal letters een e
schrijven,

an is dat

norm aantal woorden kunt
precies zoals je met een beperkt aantal fonemen een enorm aantal

woorden kunt vormen.

Maar niet alle kinderen slagen er even snel en even goed in om te ontdek-
ken dat het woord rook te ontleden is in drie fonemen /r/, /o:/ en /k/. Bij be-
paalde vormen van dyslexie speelt een onvermogen tot woordklankontleding
een rol, hetgeen dus niet te merken hoeft te zijn aan het n
gebruik van de taal.

Is het voor het kind al een flink leerproces om in woorden aparte fonemen
bewust te onderscheiden, daarna moeten met die fonemen ook nog bepaal-
de lettertekens verbonden worden. Begonnen wordt altijd met een-op-een-
klanktekenrelaties, maar vervolgens loopt het kind al snel tegen allerlei com-
plicaties op. Het leert eerst het verschil tussen bijvoorbeeld lat en laat. Je
zou zeggen (en dat doen kinderen ook): als je dan bijvoorbeeld -en achter die
woorden zet, krijg je dus (één) lat — (twee) laten en (ik) laat — ( wij) laaten.

Maar in het Nederlands is dat helaas niet zo simpel en logisch geregeld.

‘Wij’ vinden dat er een verschil moet zijn tussen ‘open’ en ‘gesloten’ letter-
grepen, en dat we in ‘open’ lettergrepen geen dubbele klinkerletters moeten
schrijven (behalve dan in woorden als twee en mee). Dat i
heeft tot gevolg dat we in latten de letter ¢ dubbel moeten schrijven, ook al
wordt de daarmee aangeduide medeklinker helemaal niet dubbel uitgespro-
ken. De verdubbeling van de medeklinkerletter heeft dus geen betekenis voor
zijn eigen klank, maar alleen voor die van de klinker ervé6r. Het probleem zou
simpel opgelost kunnen worden door te besluiten dat we afstappen van dat
idee van ‘open’ en ‘gesloten’ lettergrepen; dan hoeven we alleen klinkers enkel
of dubbel te schrijven, niet ook nog eens medeklinkers.

ormale mondeling

s lastig, want dat
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ook veel spel-
Naast dergelijke ingewikkelde en inefficiénte regels belstaanlereen e tepge-
lingen waarvoor vanuit de huidige stand van de taal helemaal g el
mr%is maar die per stuk ingeprent moeten worden. Voor een gr
ven is,

jj 1 hrijfwijze
i . de Nederlandse i is een oude sc
oA b d?t Zi(z:h in het Standaardnieuwnederlands

It met de klank die vanouds met de let-
e i-woorden blijven we braaf met de
meestal zonder te weten
t je gewoon uit je hoofd

voor een lange i-klank /i:/. Die hee
ontwikkeld tot een klank die samenvalf m
ters ei werd aangeduid. Die voorrTlahige l .
(internationaal unieke) lettercombinatie i sc rijve o,e
waarom. Als je Nederlands wilt leren sc'hrl)ven, m‘1 ok
1 dat klein met een ‘korte’ ei, maar fijn met een lang e e
Ifll;izurlijk het blijft leuk voor leraren Nederlands en voor nhe

der Nederlandse Taal om leiden en lijden, vieien en vlijen, karwei en karwij,
er Ne

r oy en au,
uitweiden en inwijden uit elkaar te houden. Hetzelfde geldt voo g

- CCI/;‘ igens zijn de Nederlandse klanktekenrelaties nog heilig vergeleken
veri

- k 5
EIlgelSe Daa[ WOIdt bl)V()()Ibeeld een en deZelfde oe aClltlge 1(1an u
bl] de .

inati epresen-
i 1 letters en lettercombinaties ger
i lling door een groot aanta t ieeen
in d_z.stie mogyou, drew, flu, glue, through. Omgekeerd staat;l:u\;looﬂ;:;ep!ou gh
tee(:r ‘eejl g“r_“o’ot-;mtaT\_/ers_Chillende Klanken: through, though, thought, ;
vo
m”‘ﬂ’"t Latiinse alfabet is door een groot aantal volkeren en'‘culturend(;vzirg:r-l
een en éaarbij misbruikt voor eigen doeleinden, namelijk voor g

nom

i i ies en geheel eigen
taal, eigen historische Klankontwikkelingen, eigen conventies €n g g

pp n
\Y es o e loglica () duldell 1 lleld te SC] 1€ en over de ].(1allkell llebbe
arlatl S p d 1 gl . m J 9

. : ok
wetenschappers fonetische schriften ontwﬂd(etldl, Ef:zjsg(e)deeltelijk fonctischl
. meesta
ianten. Dat zijn dan trouwens .. : ische verschil-
pende varian . i bij allerlei fonetische v
riften, waarbl)
., zekere mate fonologische sc ‘ ) dse woor)
;en in iwaarloosd worden. Een voorbeeld: de Klinker in de Nederlan
en ve

o g )
de‘l ”Ieet en reer Wordt iIl fOIletiSCll SC}lrlft Vaak als /e / eSC}lreVEIl lloe Wel

vOOr een ee eel m
deZe l(hllker /r/ n h al’ldere klank heeft dall VOOr allde[e ede

Klinkers. Welke /r/ bedoelt u trouwens?

i en
12.1.3 Uitspraak: klanken oefenen = klanktekenrelaties oefen

n geldt: in den beginne is de klank, vervolgens

In natuurlijke taalleerprocesse AN

wordt die herkend als foneem, daarbij hoort dan op een gegeve

ton l 7e-
lettet. In de geSChiedenlS van de IIleIlSheld beS (0] (

. tal: i

Kker honderdduizend jaar voor de letter. Maar in het vto gildt rrlnf?:eem. i dl

beginne is de letter, daarbij hoort op een gegeven momﬁr} ehe ¢ vto vraagt ziji

bagisschool vraagt de leraar: ‘Hoe schrijfje ds (kla;nk) e ml Zat veel mvt-do
g i tter) ... uit? Dat heeft tot gevolg 5 fe-

collega: Hoe spreek je de (lek’ 6r:n)eteen aan voorlezen denken. Uitspraak 0€

centen bij de term ‘uitspraa
?
ner’ is vanzelf ‘voorlezen.
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Dat is een misvatting. Uitspraak staat in principe geheel los van het schrift.
Uitspraak is een klank uitspreken, een foneem realiseren. Een uitspraakoefe-
ning is een klank horen en nadoen, al of niet in context.

Voorlezen heeft een functie in de beginfase van het proces van leren lezen.
Het is dan geen voorlezen (voor een toehoorder), maar hardop lezen (voor
jezelf), om de relatie te leggen met de gesproken woorden die je al kent. Dit is
typisch voor wat onervaren en/of gehandicapte lezers doen. In het moeder-
taalonderwijs wordt ernaar gestreefd om kinderen tijdig naar het stil lezen te
brengen. In het vto lijkt het er nogal eens op dat de leerlingen zo lang mogelijk
in de fase van het hardop, verklankend lezen vastgehouden moeten worden.

12.1.4 Assimilatie, elisie, klemtoon, intonatie

De klank, of taalkundig gezegd het foneem, mag dan het kleinste element van
taal zijn, een klank komt zelden alleen. Binnen woorden en ook tussen woor-
den beinvloeden klanken elkaar. Een veelvoorkomend verschijnsel is assimi-
latie. Een voorbeeld daarvan in het Nederlands is de eerste k van zakdoek.
Onder invloed van de stemhebbende d wordt de voorafgaande k ook stem-
hebbend, zodat daar een klank ontstaat die niet in het Nederlandse fonolo-
gische systeem, maar alleen in leenwoorden als joggen of legging voorkomt.
Elisie is weglating. Een Nederlands voorbeeld daarvan is de slot-# na een

onbeklemtoonde ¢, zoals in meervoudsvormen van werkwoorden en zelfstan-

dige naamwoorden: Veel leerlinge hadde hun boeke vergete. In het Qost- en

Noord-Nederlands wordt juist niet de #, maar de e weggelaten: Veel leerlingn

hadn hun boekn vergeetn. Het omgekeerde van elisie komt ook veel voor: een

klank wordt ingevoegd, bijvoorbeeld om te verhinderen dat twee klinkers op
elkaar volgen: Opeens hoordenik een knal, Opeens hoordenie of hoordedie een
knal.

Klemtoon speelt een rol binnen woorden, maar ook binnen zinnen. Daar
zijn klemtoon en intonatie belangrijk voor de betekenis. Je kunt het zin netje
Die jas vond hij niet te duur op zeven verschillende manieren intoneren, met
de nadruk op telkens een ander woord, en bij elke intonatie moet jeje een an-
dere context voorstellen, dus verandert de betekenis (De andere (jas) wel; Dat
Jack wel; Nu wel; Zij wel; enzovoort). Ook kun je door intonatie dezelfde zeven
zinnen, die volgens de grammatica stellend zijn, vragend maken: Die jas vond
hij niet te duur?

In het schrift worden verschijnselen als assimilatie, elisie, klemtoon en in-
tonatie grotendeels niet weergegeven. Ze zijn niettemin heel belangrijk voor
iemand die een vreemde taal wil of moet leren. De meeste van deze verschijn-
selen worden niet expliciet onderwezen, maar worden geleerd - dls ze geleerd
worden — door te luisteren naar (spontaan) gesproken gebruik van de doel-
taal: grotendeels onbewust, zoals de moedertaal geleerd wordt.
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12.2
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Uitspraak en spelling leren

12.2.1 Uitspraak en spelling: natuurlijk en ‘onnatuurlijk

laats. Eerst
In het vto staat de geschreven taal zoals gezegd vaak op de eerste p

i in de doel-

den de letters van het alfabet behandeld met de .klanken dlf er 1r]1) ezld .
Wo; bii horen. Als de doeltaal een niet-Latijns schrift heeft, bllvoolrl steren
taal bi) . leerd worden. Normaal lui ;
1 bische, moet dat eerst gelee - o ’
e e lsckst erbij, lijkt aanvankelijk onmogelijk te zijn; pas na ver

zonder geschreven te wordt geoefend met luister-

loop van tijd, als het lezen al aardig geoefend is,

teksten.

Die situatie is . b
denis van het vto, en het gemak voor leerlingen en docenten g e
i ed gentiende en twintigste eeuw als schoolvakken en academ
in de ne

p an-
g
Status verwerven dOOI ZlCh te I‘lChteIl (&) hO() 1n aanzien sta

begI 1'pe11 k Vallult twee aCl:lter IOIldeIl. de OIltStaallsgeSChle'
} g

lines alleen : ! e
Ic)le geschreven teksten, in concurrentie met het Latijn, da

| p -2.
aar de laal van g()delenSt, htel atlll.ll‘ en WeteIlSCha was (Zle parag[aaf ;w I
€ h kk ). '
a
De ”1()d rne vt ee’”de tale” ls Sf.hoolvd en ()()l( llet ]ll()ede[ taal()] lde] 1S
IlCht ZlCIl tradlthIleel mn de eer Ste plaats Op 1eZeIl en SChI lJVeIl. n )
I [et allde[e aSpeCt 1S dat leZel‘l en SChI 1] ven in een Vreemde taal Illal 1 ell'l er

betl'
d uisteren en p K 3y mins g g g
n aan 1 isteren e€n s Iel en tetl 1 te voor leeIhIl en dle Oed ealfa

N erscheiden dan letters,

seerd zijn. Klanken zijn veel lastiger van elkaar te z:ccllen e i
Klanken zijn vluchtig, komen in strom'en langs, w e i
d ekers beinvloed. Letters staan stil en staan zwart-op w1“,l ( ].e "
de 'Tipelii'k gesegmenteerd en je kunt de tijd nemen om ze te bekij <elnr ::l lb;:iste_
gxaf 3]4 Verschillen tussen luisteren en lezen en 9.1 Luisteren en te

ren).

12.2.2 Leerlingen: van schriftafhankelijkheid tot lees- en spelling-
problemen

Schriftafhankelijkheid

Veel leerlingen zijn meer auditief ingesteld .en/ of le(:lzen erl :;:er;):{ere e
kelijk en/of niet graag, sommigen hebben in mindere e tike perici
ische verschijnselen. Zij worden door de sterk s teliees il
hei dYSle(I:USC to juist benadeeld in plaats van bevoordeeld. Z1]‘ he eh -
Eiejlir:,;enrwiejz \:iat Jde gesproken taal niet steeds op basis van en via geschre

en niet mak-

dert ij i lingen,
taal(l))s;:t\f/;feld is het schrift een belangrijk hulpmiddel voor veel leerling
ten:
onder andere op de volgende pu'r‘x ‘ .
= Bij uitspraakproblemen en bij het luisteren is
lyse- of segmenteringsinstrument: het helpt o

het schrift een handig @74~

d
m een gestructureerd beel
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te krijgen van het geheel van een woord, van woordgroepen en van zinnen
waarvan de klankstroom een vaag en ongrijpbaar geheel vormt,
Ook voor het inprenten van woorden en woordgroepen kan het schrift-

beeld helpen; het visuele woordbeeld kan het auditieve woordbeeld on-
dersteunen en versterken.

Hier staan, ook voor goed gealfabetiseerde leerlingen, nadelen tegenover:

= Leerlingen kunnen zo athankelijk zijn of worden van het schriftbeeld, dat
ze faalangstig worden en in paniek raken als ze het alleen met de klank-
vorm moeten doen.

Op uitspraakgebied kunnen leerlingen langer dan nodig blijven uitgaan
van simplificaties. De letters zijn in het Duits en het Nederlands dezelfde,
dus wordt de neiging versterkt om de 7 in voll net zo ‘rond’ uit te spreken
als in vol. De leerling leert: de Engelse @ wordt uitgesproken als de Neder-
landse e, dus hij spreekt man net zo uit als men.

Leerlingen kunnen zich bij het inprenten van woorden zo eenzijdig con-

centreren op het schriftbeeld dat ze de klankvorm niet direct onthouden
maar alleen indirect af kunnen leiden

— innerlijk kunnen ‘oplezen’ — uit het
ingeprente schriftbeeld.

Het schrift is weliswaar voor veel leerlingen een plezierig hulpmiddel, te ver-
gelijken met een stoel bij het schaatsen of een kruk bij het lopen, maar het kan
Op een gegeven moment ook in de weg zitten.

Lees- en spellingproblemen

Leerlingen met vormen van dyslexie kunnen uitstekende vreemdetaalleerders
zijn en toch grote problemen hebben in het vto, doordat dat zo schriftelijk
gericht is. ‘Dyslexie’ is een verzamelnaam voor een groot aantal verschillende
problemen; wij spreken hier verder alleen over lees- en spellingproblemen.
Een onontbeerlijke deelvaardigheid bij het lezen is het onthouden van ge-
schreven woordbeelden. Dat is de basis van efficiént lezen: een korte blik is
voldoende om het woordbeeld te herkennen, waardoor onmiddellijk, zonder
tussenkomst van verklanking, het bijbehorende concept (de betekenis) uit het
mentaal lexicon afgeroepen wordt. Symptomen van leesproblemen kunnen
zijn:
® Leerlingen blijven langzaam, spellend en verklankend lezen en maken
daarbij fouten als: letters ‘niet zien staan)

letters verwisselen (ze lezen must
waar muts staat).

Leerlingen lezen wel snel, maar overmatig radend en daardoor vaak ver-
keerd; ze kijken bijvoorbeeld alleen naar de eerste letter of naar een op-

vallend groepje letters en ‘lezen’ in plaats van het woord dat er staat, een
ander woord.
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Spellingproblemen kunnen liggen op een

terreinen

woordklankanalyse

onderscheiding van
letters

herkenning van
doeltaalklanken

klanktekenrelatie

of meer van de volgende terreinen:

symptomen . o
Leerlingen slaan bij de analyse klanken over, vemusseler;' ze. va;n,z :g s
(en schrijven daarom bijvoorbeeld muts i.p.Vv. must, lauhg 1.p.V-

e eld soms b, p, d en g en/of hebben erg

i i bijvoorbe A
Legginesneatmce n diacritische tekens (bijvoorbeeld

veel moeite met nieuwe letters e )
i G t, Frans ¢, €, €€,

Duits f3, d enzovoort, ——

eren onbekende klanken of klankcombinaties a

enzovoort).

Leerlingen registr
bekende (Nederlandse) klanken.

relaties i.p.v. doeltalige
i derlandse klanktekenre |
Leerlingen hanteren Ne : e
(en schgrijven bijvoorbeeld snel en bleud voor Duits sch:.‘feoor il
ek en muts voor Engels make en much, coeto en vaci v
me

couteau en Voici.

Gchema 12,1 Spellingproblemen

12.3  VUitspraaken spelling onderwijzen

12.3.1 Uitspraak onderwijzen

Receptief
Het is belangrijk o
ken taal. De neiging bestaat om
lezen teksten te gebruiken. Belan
ens om het t
:itzulatie en een niet te hoog spreek
naar echte spontaan gesproken ta.tai za
verschillen zijn groot: in articulatie,
sies en niet te vergeten in woordens
Ook bij spontaan gesproken taa
bestaat voor bijna elke taa

ief itspraak’ ‘ .
e e e e daarduitspraak; die houdt in dat je aan

ek de spreker komt (dus
i ; komt

Ike sociale laag de spreker
i uurlijk glibberig. Bvepgoedi
¢ wat ‘standaard’ is 1D een’
k van de gemiddelde.'

wordt, .
finitie van die standaardtaal en die stan

de uitspraak niet moet kunnen :
geen dialectale kenmerken) en uit w
geen sociolectale ken

kunnen mensen het we
bepaalde taal, bijvoorbeeld aan de h

nieuwslezer in de aw

m leerlingen vroeg te confro.
als luistermateri
grijke en begrijpelijke redene
aalaanbod zorgvuldig te doseren,
tempo aan te ; 2
1 ooit gemaakt moeten wor den.
in tempo, !

chat, grammatica en stijl. '

I blijft de vraag: wat is ‘de ult?pra
| wel een variant die ‘de standaardtaal
Je hoort soms een soort nega

horen uit welke stre

merken). Zo'n definitie is nat
| redelijk eens worden ove
and van de uitspraa

diovisuele media.

nteren met spontaan gespro-
aal in de onderbouw voorge-
n daarvoor zijn
en de wens om duidelijke
bieden. Maar de overgang
n de

in intonatie, in assimilaties, eli-

ak? Er
genoemd.
tieve de-
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Toch stuit je ook daar al snel op regionale en/of nationale verschillen. Bij veel
talen is wel duidelijk welke variant de meest erkende is, namelijk die van het
politiek en/of economisch en/of cultureel meest dominante land (of streek).
Maar bijvoorbeeld bij het Engels wordt het al problematisch. In Nederland
is het Engelsonderwijs nog steeds hoofdzakelijk gericht op Engeland, maar
in feite zijn de Verenigde Staten in Nederland invloedrijker, zeker cultureel,
maar ook in veel andere opzichten.

Engels is het duidelijkste geval van een taal die heel veel als lingua franca
gehanteerd wordt, dus door niet-native speakers. Daardoor bestaan er heel
veel varianten: Nederlands Engels, Duits Engels, Frans Engels enzovoort. Ook
daar wordt de leerling buiten de school mee geconfronteerd: in de media, in
de vakantie, later in zijn werk. En binnen de school?

Productief

De perfecte native uitspraak is voor de meeste leerlingen niet haalbaar — nog
afgezien van de vraag wat die perfecte native uitspraak dan wel is. Er zijn do-
centen die een Zwitserse uitspraak van het Duits, bijvoorbeeld van een stu-
dent met familie in Zwitserland, of Frans met een Waals accent niet of min-
der acceptabel vinden. Het is nog niet zo lang geleden dat een Amerikaans
accent in het Engels door anglisten niet chic gevonden of zelfs niet geaccep-
teerd werd. Door de meeste docenten wordt een algemeen Nederlands accent
in de doeltaal wel getolereerd, of nauwelijks opgemerkt omdat het voor Ne-
derlandstaligen zo normaal klinkt; minder tolerantie wordt soms opgebracht
voor bijvoorbeeld een Rotterdams, Twents of Surinaams accent in de doeltaal.
Ook al is perfectie meestal onhaalbaar, uitspraakonderwijs blijft ook na de be-
ginperiode zinvol. Een aantal leerlingen zal uit zichzelf veel kunnen oppikken
van de docent die de doeltaal als voertaal hanteert, en van (kijk)luisterteksten.
Daar tegenover staan leerlingen die hun eigen uitspraak niet ‘horen’, zelfs niet
als ze zichzelf op een geluidsdrager horen spreken. Zij behoren tot de groep
die geen oor heeft voor subtielere klankonderscheidingen en deze daarom
ook niet productief zal overnemen. Maar een grote middengroep kan profi-
teren van gerichte feedback, ook in hogere klassen, al was het alleen al omdat
deze leerlingen zich bewust of onbewust conformeren aan het niet bepaald
accentvrije Duits/Engels/Frans/... dat ze van hun medeleerlingen horen.

Met name op uitspraakgebied doet zich het verschijnsel voor dat leerlin-
gen remmingen hebben om ‘vreemd te gaan; dat wil zeggen hun moedertalige
articulatie los te laten, ook al kunnen ze dat op zich wel. Daarachter zit een
angst om zich ‘abnormaal’ te gedragen, vergelijkbaar met een angst om zich te
kleden op een manier die voor hun gevoel te sterk afwijkt van de normen die
onder hun leeftijdgenoten gelden. Een van de mogelijke tacticken om ze over
die angst heen te helpen is het presenteren van figuren met wie ze zich kun-
nen en willen identificeren. Woorden of zinnen van een popster, filmheld of
sympathiek gevonden leeftijdgenoot, bijvoorbeeld uit een interview, worden
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e -

n de docent of een

| begin van woorden en lettergrepen v66r p en t; daar wordt alleen een s
¢ levensecht nagesproken dan die va |

waarschijnlijk eerde

geschreven.
" e ehere et gel’tliderager’ tmaking helpt de meeste leelinges. Voorbeelden van woordafleidings- en grammaticale spellingregels: in het
i e e tetvoor ale leerlingen ® S Engels schrijf je de meervouds-s vast aan het woord, de bezits-s krijgt een
Je kunt dat op allerlei manieren dfc')en. Lang “\l:)or de meeste is het wel handig _ e e o v aan het woord,de besite gt cen
o e vrshl ven bijvoorbedd s Klinkers en medeklinkers, en letter. In dezelfde taal schrijf je niet Heuser, Meuse maar Héiuser, Mduse,
om het verschil te weten bijvoorbeeld tussen ki |

deklinkers Stemhebbendheid kan con- omdat deze woorden van Haus en Maus komen. In het Frans zijn de ver-
tussen stemhebbende en stemlolz.ﬁ m:’! met de vinger op het strottenhoofd het schillende schrijfwijzen -er, -ez, -¢, -ée, -és, -ées grammaticaal geregeld.
creet gemaakt worden door leer lf“gi:n /k/ en een (Duitse/ Engelse/Franse/...) 3 Onregelmatige schrijfwijzen, die meestal historisch bepaald of door ontle-
skl s €53 T ee? f? , zf- Frans marche en marge te laten voelen. | ning aan andere talen ontstaan zijn.
foh e e e ¢/ toegeleid worden door ze te VIagen Voorbeelden: Engels -e/ versus -le: level maar table; Duits r, i, t(t) versus
Leerlingen kunnen naar de Engelzea:;)ij degtongpunt steeds verder naar ach- r rh, 3, th riittoln maar Rhythmiss; Frans rversus v rameir tmaat rhume

udend zzzzzzz te zeggen en da : : . o

e ‘plaatsen. De neiging om de beginklanken van DultS‘ Sch g =
R g ken als die van Nederlands sjouwer en sjor- T

| . spellingtypes Nederlandse voorbeelden
Jaussure uit te spre .
shoe en Pranslc n /j/ in plaats van een /{1), kan bestreden w‘ord.e‘n door al of | o e s i ol B
r-f{n (een ,.'?;;p ;1 :: stc}mmn-ein na te doen. Ook ieder overduldleh;k VO?)I:doen | R [ )
niet klassi aam dtalige klank of klankcombinatie, een assimilatie- of elisiever- ! Coreat ek (k- ke
van een vree =

schijnsel is een vorm van bewustmaking. | 2a regelstrategie op grond  regelspellingen
4 van spellingregels

tak — takken (en niet taken)
taak — taken (en niet taaken)

e 1 2b regelstrategie opgrond  opbouwspellingen  koud (en niet kout, op grond van koude)
. llingonderwijs gegeven: Spellingre- ' van grammaticale regels (het) gebeurt, (het is) gebeurd
i . i . | |
In de praktijk van het vto wordt weinig sp o 8 e s | b (s

. : i dertaalon . . . . =
gels, zoals kinderen die wel in };etdr::eDe spelling van de doeltaal wordt voor 3 inprentingsstrategie inprentspellingen  stijl, steil, rouw, rauw
ndjesmaat aangeboden. : VOO i
b mifaz[?zgwlekkend groot gedeelte ongestuurd en onbewust geleerd; vo :’f% L
een ve _kel (1999]‘ edu, ¢
is dit onderzocht door Van Ber u ii ken
h?-té:‘ nglf'i:i lsl«:urnt tot stand door conventies; dat zijn gezamenlijke afsgial()ie
. p:ol' gesproken taal in een alfabetisch schrift weergegeven wordt.
over

i i ieén:
conventies zijn onder te verdelen in drie grote categor

Scherna 12,2 Vier strategieén om te leren spellen (naar Van Berkel, 1990 en 2006)

in het Nederlands, Duits en Engels staat bij In het bovenstaande schema zie je vier strategieén waarvan leerlingen gebruik
1 Vaste klanktekenkoppelingen: in ;e d de letter n, en omgekeerd: de letter 7 moeten maken. In het lees- en schrijfonderwils in de moedertaal worden deze
) foneemfw , t‘]-"‘ /. Dit is een eenvoudige een-op-een- strategieén vrij systematisch na elkaar geintroduceerd in de volgorde van het
ij ij t foneem /n/.
staat (bijna) altijd voor he

. - ingewik- schema. In het vto wordt meestal begonnen met een tekenklankkoppelin
; foneem en letter. In het Frans s het met de n alweer Ing 1. : g ‘ ranikoppeling
relatie tussen fonee 3 (een lijstje letters met de bijbehorende fonemen in een veelal simplificerende
Kelder, zie bij de categorie ‘regels’ hierna.

) P zijds een-op-eenverhouding), verder wordt zelden systematisch aan spellingonder-
i ‘gewone spelhngmgels enerzi) ! ) i p g
2 Regels, die weer onder te Verdeletr.l zaliLnslnel%ingr egels anderzijds. wijs gewerkt. Woordenkennis wordt meestal getoetst (en daardoor geleerd)
en woordaﬂeiding?' en gr%T;Ei:gregtgs' in het Frans wordt de [n/ als 7 met een sterke nadruk op de schrijfwijze; de spelling van de doeltaal wordt
Voorbeelden van ‘gewone ’ den ook eell daardoor vooral via de inprentingsstrategie geleerd.
bepaalde voorwaar .
geschreven, maar de letter 1 ki“ onde;eueszlank in de lettercombinatiés Dit is vooral voor leerlingen met lees- en schrijfproblemen ongunstig. Zij
andere klank aanduiden, nanilEth il{;t;let foneem /tJ/ na een korte klinker hebben er belang bij dat ze de woorden op het gehoor en mondeling kunnen
: r
an, en, in, on, un. In het Engels wo

t ch. In het Duits wordt:

leren, dus met behulp van een geluidsdrager waarop de woorden voorgelezen
aan het.

worden. Juist bij hen is anders het risico groot dat ze de woorden verkeerd

gegeven met de letters tch, anders me |
leren doordat ze ze verkeerd lezen. ; i ‘ 1
| 1

g ercombinatie sch, behalve

het foneem /f/ weergegeven met de lett
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ie, di i I uit zichzelf en heel vaak onbewust
Een algemene strategie, die leerlingen 00 e oeetemallen g3+
toe?assen’ . ?cnak:igc;::; ]t)eo\i::ci:kmuzrﬁg;stoﬁwoorden’. Het idee is om ;roctr
e Va“ s enelllen steeds hetzelfde voorbeeld- of modelwoord te ge ri:n
elke wijze .van 5P - de hand om daarvoor vroeg geleerde en frfaquent vc;?l o.l
o ; Omte nemen, of leenwoorden of eigennamen die de iee(;' 1:;% a
el WC'adlr tet;\ Duitse/Engelse/Franse/... les kreeg. Voorbeeldet; El- ll(ll-
kenc.ie voorl .a Y ad, ... schrijf je net als in (kapstokwoord) piease," ei in der
- " e tf'eat’ reiésij;:;z. .. schrijf je net als in (kapstokwoord) Mu/nc hen, de
B Hfﬂm’ 'm uis :‘l:uit, ... schrijf je net alsin (kapstok\./voord) .etuz].) ‘
“"ee“affk i'n oo phEI:L het aanleggen van een klankspellingschrift. a;:rm
o 6 “?li’f Klank één of meer bladzijden geresetveerd',. met een dap-
e hov n. Klanken met meer dan één spelling krijgen meerdere
o ejm“:rr;et bijbehorende kolommen of bladzijden). Zo kaln EmaSt
i end lease het kapstokwoord free een kolom of bladzaj. cri}gsn,
he.t sl za;den worden al naargelang de klanktt-fl.(enrelatle onlell-c
e (;erlen ;:okwoord geschreven. Onder aan de blad‘zu kan een ];eg: 'o'
heth;:i;r;efj;aginoteerd worden, bijvoorbeeld bij please: 'Denk aan Beatrix
ezels

(om de schrijfwijze pl
andere ideeén en tips

aese, baech enzovoort tegen te gaan). Zie voor talrijke
de p:.lblicatles van Van Berkel (1990 en 2006).

Uitspraak en spelling oefenen

12.4.1 Oefeningstypes |
. i het verschil? Wel-

'isiets: dan ‘voorlezen. Wat is dan :

e o mlfzr::e: bij het oefenen van uitspraak en spelling?

tiviteiten kunnen voor to e
:‘-’;“;‘;‘ 12.3 laat dit zien. De onderscheidingen tussen receptief en p
che ;

! g ing, zijn in het
tief, mondeling en schriftelijk, alleen maar d_(_)en en bewu:&n;:;ﬂga 1 g]e -
h,ema scherper getrokken dan in de praktijk. De.tar wor A
e d — wat vaak ook zinvol is, maar dat neemt niet weg dat)
neerd —

moet weten wat je aan het doen bent.

spelling

12.4 = Uitspraak en spelling oefenen

hoort bij activiteit

oefeningstypes
vaardigheid

mondeling
receptief

luisteren klanken en intonaties onder-

scheiden

klankonderschei-
dingsoefeningen
bewustmaking luisteren en

spreken

klanken luisterend en sprekend
bewust analyseren (vaak als
onderdeel van uitspraakoefenin-
gen en van feedback)

klankbewust-
makingsoefening

mondeling
(re)productief

spreken klanken en intonaties realiseren

(gefsoleerd: met losse klanken
en woorden; geintegreerd in
normaal spreken: met speciale
aandacht voor uitspraakaspec-
ten)

uitspraakoefenin-
gen (klankvorming,
intonatie)

schriftelijk

(beginnend, letters met klanken koppelen
receptief

verklankend)  (verklanken)
lezen

voorlees-/hardop-
leesoefeningen

(normaal, stil) woordbeelden met betekenis-

stilleesoefeningen
lezen sen koppelen

bewustmaking lezen en klanktekenrelaties analyseren spellingbewust-

schrijven makingsoefeningen

en/of daar instructie in krijgen,
ook met betrekking tot gram-
maticale spellingregels en onbe-
regelbare spellingverschijnselen
schriftelijk
productief

(beginnend,
spellend)
schrijven

woorden in klanken ontleden en  spellingoefeningen
klanken met lettertekens weer-

geven (als vaste lettereenheden

en/of volgens fonologische en

grammaticale regels)

(normaal)
schrijven

formuleringen produceren en
correct, o.a. qua spelling, op
papier zetten; controleren en
reviseren op spelling

schrijfoefeningen

Schema 12,3 Uitspraak-, (voor)lees- en spellingoefeningen

12.4.2 Klankonderscheidingsoefeningen

Klankonderscheidingsoefeningen in de eigenlijke zin des woords werken
vaak met minimale paren, dat wil zeggen met woorden of woordgroepen die
maar in één klank verschillen, bijvoorbeeld de Engelse woordparen write-ri-
de, cut-cat, sink-think, lad-led. Het gaat dan niet om de schrijfwijze, maar om
de klank, vaak om twee klanken die dicht bij elkaar liggen maar toch in het
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y ke-
fO olo

. ; i brengen.
verschillen met zich mee i
N Voorbeeld: de docent (of een natl"(} Zpea
; m
. klankverschil tussen lad en led, j deel van
strer;lel 1: l:l.Eten Ze leerlingen een aantal woorden, al of niet als ond:ies e
gens !:!}g eties, met /2/ of /e/ te horen; de leerlingen rnoleten aar:lge ol e
o 21“11_: :enj (en eventueel naspreken). Om complicaties met pat Klank
Kank o Ob" lead /led/ = lood) kun je de klanken waar het om gaat,
ijv. =

ker op geluidsdrager) demon-
an en men enzovoort. Vervol-

vermijden (

k 2 noemen. .
' erll;i(jl?irilt soort oefeningen is het van belang om woorden te gebrui

ij icatie-
je ni te verwijderen van de communt
[ | kennen. Om je niet te ver : : e
leedmizrlli'?cheid, is het gebruik van (korte) zinnetjes zeerdaan tzjr?v;en G
a we; a;r het in het bijzonder om gaat, kan dan herhaald worden.
w . !
‘I;V:e(i:l (hier op schrift, in werkelijkheid alleen gesproken):

Which sound do you hear?

Mr. Johnson felt terribly bad. — He let bhad.

- d a headache.
He had a headache. — He ha ' .
He looked for his hat but couldn’t find it. - Looked for his ha

It was right on his head. Right on his head.

gl lrl:el:l(t":noeten leerlingen wennen aan assimil?tie-‘ en eli-
QP o gﬁgevfn ?:’de doeltaal. Voor een groot gedeelte gaat dat impliciet :2
Sleverscm}lral‘s'ehert1 luisteren naar spontaan gesproken taal van de docent en ren
O“b‘_?WUSt X eEen aantal elisies is doorgedrongen tot de geschrevenl taaum
gelll::?;(:zﬁ:ti;lerdeel van het standaardprogra?ma, bijvoc:‘l;:lgﬁi;ﬁ;m;
" g n't voor ca )
il Zb’t demlter:/zbci:i i’”’n]:: ij;;!?: ;\:[a:af-o;: zijn ook elisies en assimila;i::
ffanzse{;ez?;p :o::it geS(]:hreVen worden, dus meestalEalle(;:n gﬁi::i ;:er;k ‘
o i 's? Wir ha(b)ms, Engels Gt
worden bijvool'beel(?g?:iig‘;itb‘lie”‘:l;’ﬁ’ﬁ Zi{ldistervairdigheid,. doord::’ :E
i kentfilet alleen elisie, maar ook liaison kan plaatsvinden. tldat
o Woordgrenzel erichte oefeningen gedaan worden. In het vt.o gai i
voor kurme;‘ (?Ovai het schrift, waarin de woorden en de woo'rdg1 en;e by
me.efsta%.op aISlS lingen moeten dan bijvoorbeeld in gedrukte zinnen die o
delijk zijn; de; eer d .g lekken onderstrepen waar woorden ‘aan ellfaar fef:rlijk%
gﬁle,zen worden, iifais envoyer cette lettre en Espagne, maar he.t is na uwor 1
zml:’ ;:)aglz1Ii?l<fceli:ogthee17nondeling te laten doen. Een dergelijk zinnetje 4
00

"28“5
Oold re
VO()IgeSPrOl(en en de 1eef1ingen moeten het lal‘lgzaam met w g

]

zonder elisie en liaison herhalen.
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Afwijkende articulaties, dia- en sociolecten

Beginners zullen begrij pelijkerwijs eerst geconfronteerd worden met de stan-
daarduitspraak van de verschillende klanken. Maar op een meer gevorderd
niveau wordt het ook belangrijk om een beetje wegwijs te raken in bijzondere
articulaties en foneemrealisaties in belangrijke dia- en sociolecten. Een voor-
beeld (hier op schrift, in werkelijkheid alleen op geluidsdrager):

Sie sind in Berlin und héren auf der Strafe folgende Sitze. Ubersetzen Sie die
wiederholten Teile ins Hochdeutsche!

= Mit welchem Bus Sie von hier nach Charlottenburg kommen? Tut mir leid,
dat weef ick ooch nich. - Dat weefs ick ooch nich.

= Sie wollen zum KaDeWe? Da sind Se aber janz falsch jeloofen. — Da sind Se
aber janz falsch jeloofen.

12.4.3  Klankbewustmakingsoefeningen

Bij klankbewustmakingsoefeningen gaat het om bewuste analyse van de klank-
vorming (articulatie). De analytische activiteiten kunnen variéren van heel
praktisch en concreet tot zeer abstract en theoretisch. Enkele oefeningstypes:

* Klankvorming gedemonstreerd krijgen: je doet bijvoorbeeld overdreven
duidelijk met wijd opengesperde lippen een Engelse /0/ in think en smith
voor.

Klankvorming beschreven of geanalyseerd krijgen: je beschrijft waar de
tong geplaatst moet worden, en wat het verschil is tussen de plek waar de
/s/ en waar de /8/ in miss en smith gevormd wordt. Dit kun je uitleggen
met alledaagse woorden, maar, indien zinvol, ook met behulp van foneti-
sche vaktermen als stemloos, fricatief, dentaal enzovoort.

Verschillen in klanken identificeren: de leerling krijgt een woordpaar als
that en thatcher te horen en moet proberen te beschrijven wat het verschil
is, bijvoorbeeld door te zeggen op welke andere klanken de beginklanken
lijken (bijvoorbeeld /d/ en /s/) en waarin ze daarvan verschillen. In een

fonetiekcursus kan gevraagd worden deze klanken in fonetische termen
te beschrijven.

Klankbewustmakingsoefeningen worden vaak gecombineerd met (re)produc-
tieve uitspraakoefeningen.

* Eigen klankvorming bewust maken: leerlingen die moeite hebben met een

stemhebbende z leggen hun vinger op hun adamsappel om de trillingen te
voelen stoppen c.q. doorgaan bij het uitspreken van Duits Streusel, Engels

lousy, Frans poison. Voor veel Nederlandstaligen is dat vooral lastig aan het
begin van woorden: die Sonne, sein Sohn.
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12.4.4 Uitspraakoefeningen (klankvorming, intonatie)

ing is luisteren en naspreken. De schrijf-
S S ilopt: de’ uitt\zsvife?i«i);::::tlii l\falrllnztefiang. Meelezen' kan, 'maalr hei
e e rden. Het gaat meestal om klanl(vormlr'lg, die ook l\ive
el ge‘?n Voorlezedr1 v\:)(;dt rr;inder vaak om intonatie. Onder u1tspraa1.<fva en
artliculllatle gif:i?:trit ‘Zlisie—, en dergelijke verschijnselen die in het schrift nau-
ook alle ass -

!
welijks of niet weergegeven \l/vor;lei;.ngen:
Enkele% ups voor F lt?rlire::l(r.fet bekend taalmateriaal, bijvoorbeelq geselec- | h
1 Doe ultslpraal.(Oe e‘?eei tekst die zojuist beluisterd en behandeld is. ) |
teerde'zmneqes lf11 ingen met taalmateriaal dat voor spreken bedoe Is.
e emof is dat de zinnen kort en eenvoudig opgebou'wdlzun, ‘
e o da?rvo uleringen tot de spreektaal behoren en gebruikt kun- | |
| - Woorden'en 'Orrfclies waarin de leerlingen moeten leren spreken. 1
e te v SIltua en dat woorden te zeer uit hun context losgemaaft
’ PrOb?erlgz:::iow(/)vi)il:ln waardoor ze weinig of niets meer betekenen. Ga in
en geiso ,

inci it van zinnen. , incipe: presenteer
melclll;e ;lincipe van ‘de groeiende zin’ toe volgens het prmc1pznp deel naar
‘e edpzin als geheel, en bouw het naspreken daarna ;)]1)) \rflde Y.
ee;st 1eI het volgende Engelse voorbeeld (voor stemhebbe
geheel. In

: I
eind van woorden) geeft [...] de naspreekpauze aan:

bus we had
In the bus we had great fun. We had [...]. Great fun [...]. In the bus

tfun[...]. N
:g::zghl::d my head off. My head [...]. My head off [...]. | laughed my

off [...]. Not my hat!

o . e .
I(‘ be ust oor Ofwel l(laSSikaal (ln 1(001') naSpI‘ekel’l, Of 1mn
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g
2 ‘ | ’ I ||'n
2 Leel |I|IgEI ku inen ever |tue|e 2 KO'“t volwassener ovel Op eer
remmingen overwinnen dool het ge“ d'e kOOISpIekeII k"lde' acC |t|g
! g
|||EEdDE|||||deg|Oep. ““de“‘

3 eel f0| Iten gaan onder in het koor e hoort fo”te beter en k||[|| Illdl‘
g . 3 , h n
V Vlduele ‘eedback geve| \.

Schemz 12.4 Naspreken

laten horen, Voor-

en nadelen van deze technieken:

zelf voorspreken native speaker op geluidsdrager

1 Je hebt zelf als docent misschien 1 Nativespeakeruitspraak.

geen 100 procent native uitspraak.

2 Je kunt zelf tempo, zinslengte,
opbouw en dergelijke bepalen en
beter inspelen op de groep,

2 Jekunt je als docent concentreren
op het luisteren naar naspreekfou-
ten, om daar naderhand opinte
kunnen spelen,

Schema 12.5 Voorspreken

6 werkt waarschijnlijk het best.
Kies bewust of je het schriftbeeld erbji ie op de
uitspraak, dus de juiste klankvorming i

blemen buiten beschouwing laat,

12.4.5 Leesoefeningen: hardop en stil

Voorleesoefeningen,
beginnende lezers,
klanken horen bij d
den in zo weinig n
direct,

preciezer: hardopleesoefeningen,
die nog verklankend lezen. Zij zijn
e letters die ze voor zich zien. Ze mo

10gelijk fixaties te herkennen en het visuele woordbeeld
zonder tussenkomst van de klanken, met het bijbehorende concept (de
betekenis) te verbinden (zie paragraaf 3.1 Tua/ begrijpen: bottom-up en top-
down en paragraaf 8.1.2 Van hardop naar stil lezen).

Beginners hebben baat bij stilleesoefeningen, gericht op snelheid. Die kun-
nen gedaan worden met losse woorden, maar ook met woordgroepen, zinnen
€n met complete teksten, Voorbeelden: woorden, woordgroepen of zinnen
worden heel kort getoond op een computerscherm of digibord, leerlingen

moeten zeggen wat er stond, Dat kan op verschillende manieren: ze herhalen
letterlijk in de doeltaal wat er stond (bij losse woorden, woordgroepen of kor-

te zinnen), of (bij langere zinnen en bij teksten): ze benaderen de betekenis in
de doeltaal of geven de betekenis weer in de moedertaal,

zijn oefeningen voor
aan het leren welke
eten nog leren woor-

ook na de be-
zen. Dan ‘wordt meteen de uitspraak geoefend;

twee heel verschillende dingen tegelijk. Zie voor
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stil lezen. Voor de uitspraaktraining zijn de naclelen.te
« De leerling moet zijn aandacht verdele.n over e
ming. De concentratie op de klankvorming wor

i den
om stil gelezen te worden,

i in het algemeen geschreven
Lesieimeslg vforden. Het is schrijftaal, met vaak langere en

der redundantie dan in gesproken taal gle'brul—
frasering en intonatie brengen de leerlingen

i el van ze gevraagd.
va.ak R (.)f n ietrsnts:(:tt\:'; Bsz:zloﬁrbt;e\:van het foren van het goeje
Uitep st et het nadoen plus feedback. Het horen van he:t goede
VESTDECCIEH Y;tnbi' de genoemde vermenging van uitspraaktran;n'g :zn
vombeeld_ w.:vcf1 bi'}“a altijd overgeslagen. De meelezalende en me msbe‘
Vooéfii':;;?:zginéen horen te vaak een gebrekkige uitspraak en een be-
ren

roerde intonatie en frasering.

kstbegrip en klankvor-
gemaakt.

niet om voorgelezen te
complexere zinnen en min
kelijk. Van een behoorlijke

12.4.6 Spellingbewustmakingsoefeningen

i i valt bijvoorbeeld de vraag aan
llingbewustmakingsoefeningen . o
Ondfr ci?nspﬁole (gie lettercombinatie ee in het Engels ultge(slprli)llfslr:e;v:an e
do eiir degling op welke andere manieren dan met een ¥ 1e 11 ks v
fle }:n: Ee;lgels geschreven kan worden, of een opdracht aan leeril g
in he

zelf uit te zoeken.
Maar het kan ook ee
ductieve aanbieding daarva
jjden in
kolommen of bladzij N
voorbeeld gesproken Engelse woorden met een
oe of oa moeten onderbrengen.

of een meer in-

. . \lingregels zijn,
1 instructie over spellingreg de hand van

_Denk aan sorteeroefeningen al:f\n . 4
§ en klankspellingschrift, waarbij leerlmge.ljx bl)
e Klank onder de schrijfwij-

7Zen o,

12.4.7 Spellingoefeningen en schrijfoefeningen

begin zijn pbedoeld om een-
ot } dictee of half-

Specifieke spellingoefeningen voor het all

pP- i n

(o] eenklanktekenrelaties te oefenen, vaak m de vorm van e€ '

i )

d'Ctee Een halfdictee is een gatentekst dle voorgelezen wor dt
1 .

hoeVen niet alles, maar alleen de weggelaten fragmenten, woorden

elen op te schrijven. ) 1
! D npvolgen oefeningen met woorden waarbij cl:omp
) k grammaticaoefeningen,

ijn vaa e

ies meespelen. Dat zijn B
l'atd dat nogal wat spellingproblemen van gramma_tlcal j

becld dige naamwoorden in

beeld de hoofdletter van zelfstan in het Engels, de 'stomme’ lette

tussen de meervouds-s en de bezits-s sty
werkwoorduitgangen in het Frans (-e/-es/-ent, -€

de leerlingen
of woord-

exere klanktekenres

om de eenvoudigé’
bijvoor=
het Duits, het verschl. :
rs in

Dan zijn er de vele spellingen, vooral (maar zeker niet alleen) in het Engels, die
alleen uit het hoofd geleerd kunnen worden en dan ook vaak ‘meegenomen’
worden bij het woordjes leren en bij het (schriftelijk) overhoren en oefenen
daarvan. Met andere woorden: veel schriftelijke grammatica- en woorden-
schatoefeningen zijn tegelijk spellingoefeningen.

In het moedertaalonderwijs worden onder ‘schrijfoefeningen’ weleens
spellingoefeningen verstaan, of zelfs de eerste oefeningen in het (na)tekenen
of schrijven van letters. In het vto worden onder schrijfoefeningen meestal

schrijfvaardigheidsoefeningen verstaan (zie paragraaf 10.1.1 Schrijfvaardig-
heid en deelvaardigheden).

12.4.8 Feedback, correctie

Leesfouten

Een leesfout is een verkeerde tekenklankkoppeling. Voorbeelden: leerlingen
zien de Duitse Umlaut over het hoofd en zeggen Larm in plaats van Lérm,
leerlingen zeggen in het Engels break met de [i:] van freak, leerlingen zeggen
in het Frans chassé in plaats van chasse. Dat kan voorkomen bij het voorlezen,
maar ook ‘los van het papier; doordat ze bij het woordjes leren vanuit een ge-
drukte lijst met geschreven vormen zich de verkeerde (auditieve) woordvorm
hebben ingeprent.

Het is goed om dit bij de feedback te beseffen en ook de leerlingen duide-
lijk te maken. Dus niet: ‘De uitspraak is break (met een /e1/), maar ‘Het woord

is break (met een /e1/): Gimme a break man, maar het wordt gek genoeg met
ea geschreven!

Uitspraakfouten

Omdat de klanktekenrelatie zoveel aandacht krijgt, letten veel docenten min-
der op echte uitspraakfouten, dat zijn foute klankvormingen, meestal op z'n
Nederlands, zoals de dikke / in het Duits, een verkeerde, s- of d-achtige t/ in
het Engels, de Nederlandse sj-klank in een Frans woord als chose. Mogelijke
correctietechnieken: meteen de juiste uitspraak voordoen, of het fout uitge-
sproken woord met fout (dus met Nederlands accent) op vraagtoon herhalen,

of (een deel van) de zin van de leerling op vraagtoon herhalen tot aan het fout
uitgesproken woord: ‘Ich habe die Nase ...?’

Spellingfouten

Spellingfouten, die uiteraard alleen bij schrijven optreden, kun je corrigeren
door meteen de juiste spelling erbij te zetten, maar leerzamer voor de leerling
is in het algemeen alleen indirect aan te geven dat er een spellingfout gemaakt
is en hem die dan zelf te laten verbeteren, al of niet met een hint naar de over-
treden regel, naar een kapstokwoord of door aan te geven hoe een native spea-
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Feedback, correctie).

Uitspraak en spelling toetsen

12.5.1 Uitspraak en spelling apart toetsen

St an er-
v ] d()Centen Onder UItSpraal(f()uten aak leeSfouten )

1 nder een ‘uitspraaktoets’ ook ‘voorl‘ees- of he.irdoplelfs;?se;z. (E:
s Ye Fla rlezen een valide toetsvorm is voor ultsPraa , 2 dron-
e latef;": 0ealiseren van de juiste klankvormen en intonatie bj) .et
e venataat, als je onder spreken spontaan spreken‘ ‘verstaat en nie
o Vers't'aat, e? )kunnen leesfouten optreden, die bij spontaan spre-
o arkom eze13'1nde vraag is of de uitspraak bij voorlezen dezelfde is als
€ ae

iti hillen aanzienlijk. .
de Condlrgzse: i\j(s)iden als uitspraaktoets, dan 1s'het be-
voorleest. Eerst gewoon (= stil) lezen

ken niet voorkomen,
bij spontaan spreken;
Als er per se voorgelezen

ij ing begrijpt wat hij on i
lanc%mk - cileolcfc(;]ztlr(liijk gll\lrll)ders zal er zeker van een enigszins redelijke
is daarvoor g

i lezers oefenen
: ook professionele voor
. ; ini echtkomen. Bedenk: 00 . 1
mton%;tle Wtelﬁilgnte:eksten Het voor te lezen taalmateriaal zou (slzr(;elz:z::e
£ ' i or
T mi'n en geen (typische) leestekst(en), aangezien hit V;)d Kranten- of
z ! ;
moeterdlet;alleerders geen relevant leerdoel is om‘bllvoolr Tlien Maar valide
el iftteksten te kunnen voorlezen. In feite kan uitspraaka ontaan),vri
tl]dSC}tlrtl (?rden als geintegreerd bestanddeel van normaal (dus sp .
getoetst w
i eken. ) ) liik om fou-
o geleidbs'PZen voorlees- of hardopleestoets is het niet goe‘q molg(eia)n niet ver-
(t)ot< uzn In het algemeen zal de beoordeling globaal z??,’ji e 8
S ten met bi
s 1 aantal aspec
j de onderscheiding van een aanta . = verkeerde
ﬁ!nd db(')'?/:)orbeeld Klankvorming, frasering, intonatie, leesfouten (
ging, bij

tekenklankrelatie).

i ;pelling is het dictee
Spelll"gt oor de hand liggende aparte toetsvorm voor spelling is he
De meest v

‘i iin, ma g duS-
ling goed te begrijpen zijn E
ictee. De tekst moet voor de leer -
o.f.halfdézteeiz geen onbekende woorden bevatten, onder ar:ide:e::;let ot
blleoor llingen die niet anders dan lexicaal (dus per woord,
vele spe

mee) te leren zijn.

Het ligt ook in de rede om geen tek.st e
schrijfvaardigheidsniveau van de leerling uits 1)511 {(euri
(taal)vorm. Zo nemen docenten weleens een wille

oen
en te dicteren die ver boven het elgua'
zowel qua inhoud als g

f
ge tekst uit een krant

T
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of tijdschrift om te dicteren. Maar het h
beter te kunnen spellen dan hij ooit zal kunnen schrijven.

Bij de beoordeling kan uitgegaan worden van getelde fouten, Het lijkt re-
delijk om systematische spelfouten maar één keer of een beperkt aantal keren
mee te tellen, bijvoorbeeld vergeten of verkeerde w(h)’s in het Engels (zoals
were voor where of andersom, whitch voor witch), Umlaute in het Duits of

accents in het Frans - tenzij je het standpunt huldigt dat alle spellingfouten
inprentfouten zijn.

eeft voor een leerling weinig zin om

Er kan ook gedifferentieerd worden haar types spelfouten (bijvoorbeeld die
van schema 12.2 in paragraaf 12.3.2 Spelling onderwijzen). Fouten in opbouw-
en inprentspellingen zouden dan minder zwaar gewogen kunnen worden.

De vraag of voor leerlingen met lees- en s
normen moeten gelden,

blematiek valt onder ‘pe
cifferen).

Als spelling apart getoetst wordt, is het afhankelijk van de doelgroep en
de gestelde doelen hoe zwaar de spellingtoets weegt in verhouding tot andere
deelvaardigheidstoetsen. In het algemeen voortgezet onderwijs zal spelling

duidelijk minder wegen dan in een speciale cursus voor handelscorrespon-
denten of vertalers.

pellingproblemen aangepaste
kan niet algemeen beantwoord worden. Deze pro-

dagogisch cijferen’ (zie paragraaf 5.5.1 Pedagogisch

12.5.2  Uitspraak en spelling geintegreerd toetsen

Zoals bij alle deelvaardigheden is
vorm. Immers,

nig voor.

geintegreerde toetsing de meest valide
in het leven buiten de school komen voorlezen en dictees wei-

Uitspraakfouten zijn lastig te tellen, en daarom wordt uitspraak meestal
globaal beoordeeld met een indrukscijfer, dat een bepaalde weging krijgt in
het totaalresultaat voor gespreksvaardigheid.

Spellingfouten kunnen wel geteld worden. Maar het is ool mogelijk om
spelling net als uitspraak globaal te beoordelen. Dit ligt voor de hand bij leer-
lingen voor wie schrijven geen belangrijk leerdoel is, en/of bij leerlingen die
erg veel spelfouten maken, bijvoorbeeld omdat ze beginners zijn of omdat ze
lees- en schrijfzwak zijn. Een tussenvorm is het maximeren van spelfouten:
spelfouten tellen maar tot een bepaald maximum mee, bijvoorbeeld 4, 6 of 8,
afhankelijk van de omvang van de schrijfopdracht.

Als spelfouten geteld worden,
gingen onderscheiden worden,
12.3.2 Spelling onderwijzen. Bij

kunnen categorieén met verschillende we-
bijvoorbeeld volgens schema 12.2 in paragraaf

Duits zou in dat geval Schal voor Schall, Lam
voor Lawmm, kan voor kann zwaarder kunnen wegen dan het vergeten van de

hoofdletter bij zelfstandige naamwoorden: een Duitser leest voor Schal, Lam,
kan iets anders, voor schall in plaats van Schall niet (regelspellingen). Ex zijn
docenten die vanuit de sterk sch riftelijk en grammaticaal georiénteerde tradi-
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leerdoelen zou er

Zie voor algemene kwesties hoofdstuk 5 Toetsen. .. Woorden SChat

Functie van woordenschat in de taalvaardigheden

De term ‘woordenschat’ of ‘vocabulaire’ zou in principe alleen op losse woor-
den kunnen slaan. Voor velen betekent de term ‘idioom’ hetzelfde, hoewel hij
eigenlijk slaat op woordsamenstellingen of (uit meerdere woorden bestaan-
de) uitdrukkingen die een ‘eigen’ betekenis (het Griekse idios betekent ‘eigen’)
hebben, bijvoorbeeld gefiundenes Fressen, Dutch treat, table d’héte. In dit boek
wordt de term ‘woordenschat’ in een brede betekenis gebruikt. Het gaat daar-
bij niet alleen om losse woorden, maar ook om idioom (in eigenlijke beteke-
nis) en om collocaties, dat wil zeggen: om woorden die vaak in combinatie
voorkomen, bijvoorbeeld einen Kurs machen, (to be) good/bad at o il fait
beay temps.

13.1.1 Woorden in context

Woorden (in brede zin dus) zijn taalelementen die veel betekenis overbren-
gen. Vaak is één woord genoeg als uitdrukking van een belangrijke boodschap:
Afblijven!” of ‘Heerlijk!,

Deze voorbeelden maken meteen ook duidelijk dat dit soort korte mede-
delingen meestal niet zonder context begrepen kan worden. Die context kan
een situatie zijn (de toegesprokene wilde net een stroomdraad beetpakken, of
de spreker doet zijn uitspraak met een mond vol taart), of een talige context,
bijvoorbeeld ‘Die draad staat onder stroom? of ‘Zo’n taart heb ik lang niet ge-
had’.

In het vreemdetalenonderwijs gaat het vaak over zaken buiten de klas, zo-
dat veel talige context nodig is. Alleen klassentaal (‘Please keep quiet!, ‘T'm
getting angry with you’) gaat over de situatie hier en nu. Vandaar dat klassen-
taal vroeg en snel geleerd kan worden.




