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9.4.2  Zelf luistertoetsen maken

Luistertoetsen maken is lastig en tijdrovend vanwege het vinden en monte-
ren van geschikt (kijk)luistermateriaal. Dat neemt niet weg dat iedere docent
het in principe zelf kan doen. Mogelijk is natuurlijk ook gebruik te maken
van (kijl)luisterteksten van het Cito of uit leergangen, maar de opgaven erbij
aan te passen aan eigen inzichten. Zo is het mogelijk om de vragen niet voor,
maar pas na het luisteren te geven. Een relatief eenvoudige ingreep is de meer-
keuzevragen veranderen in open vragen of opdrachten. De beoordeling moet
daar natuurlijk aan aangepast worden. Samenvattingen of samenvattende no-
tities bij wat langere teksten behoren tot de mogelijkheden, ook al zijn ze las-
tiger te beoordelen. Maar de docent die ze met zijn leerlingen goed getraind
heeft, zal daar minder moeite mee hebben, Wederom als tip: geef steeds een
indicatie hoeveel (hoofd)punten de leerlingen moeten noemen.

Bij het zoeken en/of zelf maken van luistertoetsen kun je denken aan de
volgende aspecten:
1 zoekend luisteren (eindterm ‘aangeven welke informatie relevant is, gege-

ven een vaststaande behoefte’);

hoofdgedachte van (een deel van) de tekst weergeven; deze taak kan uit-

gebreid worden tot het geven van een samenvatting of samenvattende no-

tities, met als opdracht bijvoorbeeld ‘Noem de vier belangrijkste punten

van de tekst’ (eindtermen ‘de hoofdgedachte van een tekst aangeven’ en

‘aantekeningen maken als strategie om een tekst aan te pakken’);

structureeropdracht(en) (vgl. leesvaardigheidseindterm ‘relaties tussen

delen van een tekst aangeven’);

gat in tekst met passende inhoud vullen (‘pieptoets, eindterm ‘anticiperen

op het meest waarschijnlijke vervolg van een gesprek’);

betekenis van lastige zinnen of passages Weergeven (eindterm ‘de beteke-

nis van belangrijke elementen van een tekst aangeven’);

interpreteren (eindterm ‘conclusies trekken met betrekking tot intenties,

gevoelens en apvattingen van de spreker(s)).

Idealiter bevat een luistertoets een evenwichtige mix van vragen ¢.q. opdrach-
ten uit deze categorieén. Zie voor verdere kwesties als weging en bepaling van
de cesuur hoofdstuk 5 Toefser.
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Schrijven en leren schrijven

10.1.1  Schrijfvaardigheid en deelvaardigheden

Wat 1 ij ij
e d;o;n; erle;llemaal kijken bij het schrijven van een tekst in het leven bui
; :
ool? Er moeten normaal gesproken minimaal drie dingen gedaan

worden (ook al zijn het in de praktijk ni i
t l . . ’e .
1 inhoud bedenken praktijk niet altijd duidelijk gescheiden stappen):

2 inhoud ordenen
3 inhoud formuleren

Ook spelen de deelvaardighed i
Py gheden een rol (zie paragraaf 1.1 Vaardigheden en

spelling
woordenschat
grammatica
tekststructuur
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i deelvaardigheden
activiteiten

1 inhoud (boodschap) bedenken (concipiéren)

d ord tekststructuur
2 inhoud ordenen

woorden ophalen uit het mentale lexicon woordenschat
grammatica (syntaxis)

3.1 inhoud
3.2 formuleren ot woorden zinnen construeren

zorgen dat de woorden de juiste vorm krijgen grammatica (morfologie)

zorgen dat de in zinnen gevatte woorden spelling

gOed Op paplel O( SC| erm k0| nen
SCGETS feo v ¥ even teksten
Schema TU 1 Act| iteiten en deelvaal‘dlgheden bu de p Oductle van gesch|
s} £y it]

n het vto? Bij een paar voorbeel-
dt, analyseren we hierna welke
en of die lijken op wat hij buiten

Wat is nu een ‘schrijfvaardigheidsoefening’ i
den van oefeningen waarbij geschreven wor
activiteiten van de leerling gevraagd worden,
de school in de vreemde taal moet kunnen.

Dictee ) -~ N
Bij een dictee moet de leerling in elk geval schrijven. Maar is het een ec

te schrijfvaardigheidsoefening? In feite wordt van de leerling voornamelijk

activiteit 3.4 gevraagd, namelijk spellen. Bijna de hele rest krijgt de leerling
immers cadeau, Belangrijk is wel dat

hij de woorden (her)kent; anders zal hij
vaak extra moeite hebben om ze goed te schrijven (wl)(oral in het Et:}g:ise,nﬁz
i i is ekere grammatic
rre van fonetische spelling heeft). Qok is een e aiicalsennip
:)I::l:ge voor die gevallen waarin de spelling grammaticaal bepaald is (bijvoor
beeld ’—d—/—t/—dt in het Nederlands of -er/-ez/-6(e)(s) in het Frans). .-
Vandaar dat het dictee in het vto beschouwd wordt a::. eczlen Ddeefivaa: lligt
i ing ‘ * schrijfvaardigheid. De focu
heidsoefening, een oefening ‘op weg naar. "sc “ !
d:lrlsaij op eei bepaalde categorie taalmoeilijkheden; andere krijgt de leerling
cadeau. .
Een tweede vaststelling i
zelden dat je iets gedicteerd krijgt —
nummer.

s: het gebeurt in het leven buiten de school maar
hoogstens af en toe een naam, adres of

Grammatica-invuloefening . , T
Uiteraard is een grammatica-invuloefenmg ook zo'n deelvaardighe

: leerling ook lezen,
ning. Elke zin is grotendeels al gefor muleerd. Wel moet de leerling

- op dat
voor zover nodig om te begrijpen welke vorm gevraagd wordt. Maar op

liet geen nadruk. !
leze]r)latgbfiten de school zelden invuloefeningen worden gemaakt, hoeft gee

betoog.
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Vertaaloefening

De vertaaloefening lijkt wel aardig op een echte schrijfvaardigheidsoefening,
vooral als je uitgaat van een leerling die sterk vertalend schrijft: eerst formu-
leert hij een zin in zijn moedertaal, vervolgens vertaalt hij die in de doeltaal.
Hoezeer dat ook een natuurlijke neiging mag zijn van mensen die een vreem-
de taal nog maar gebrekkig beheersen, het is de vraag of dat een strategie is die
je als vreemdetaaldocent moet bevorderen. Wie de vreemde taal op gevorderd
niveau beheerst, bewandelt die omweg niet meer.

Wat meer is: bij een vertaaloefening hoeft de leerling niet de inhoud te
bedenken en te ordenen. Dat verklaart waarom mensen die vroeger op school
bij de mvt jarenlang vertaaloefeningen gedaan hebben, toch niet zonder meer
in staat zijn om zelf een samenhangende tekst in de vreemde taal te schrijven.
Dan is er nog de vraag: is (schriftelijk) vertalen iets wat je als normaal mens
vaak in het leven buiten de school moet kunnen? Niet echt. In het algemeen
wordt vertalen als een specialistische vaardigheid gezien, die voornamelijk
beroepsmatig wordt uitgeoefend. (Maar ook wel door amateurs of beunha-
zen, gezien de vaak beroerde vertalingen van gebruiksaanwijzingen of toeris-
tische folders die je tegenkomt.)

Ook vertaaloefeningen worden in de vreemdetalendidactiek meestal als
deelvaardigheidsoefeningen (‘op weg naar’-oefeningen) gezien: ze zijn niet

zinloos, maar hebben geen doel en dienen daarom voorzichtig gedoseerd te
worden.

Briefopdracht

In het Nederlandse vto hebben we een bijna vanzelfsprekende traditie dat
brief- of e-mailopdrachten in geleide vorm gegeven worden. De inhoud wordt
— in de moedertaal — puntsgewijs en in voorgeschreven volgorde gegeven. De
leerlingen hoeven dus de inhoud niet te bedenken en niet te ordenen. Alleen
het formuleren in de doeltaal is hun taak.

Dat kan ook ongeveer de situatie buiten de school zijn: er is al een inhoud
in de moedertaal, (deels) uitgeschreven of in inhoudspunten. De geleide brief-
of e-mailopdracht lijkt dus wel een acceptabele nabootsing van iets wat de
leerling in het leven buiten de school moet kunnen. Toch kunnen didactische
vraagtekens gezet worden bij alleen maar geleide opdrachten als docenten en
materiaalmakers daar niet bewust, maar automatisch voor kiezen, ook op ho-
gere niveaus van taalvaardigheid. Met name de ordening (tekststructuur) is
buiten de school niet vanzelfsprekend gegeven.

In (grote) bedrijven en instituten werken voor het schrijven (of in elk geval
het corrigeren) van vreemdtalige brieven vaak professionele specialisten in
secretari€le functies. Toch moeten mensen in kleinere bedrijven, maar ook in
de privésfeer weleens zelf een brief in een vreemde taal schrijven en versturen.
De e-mail en de sms, die meestal minder formeel zijn en minder eisen stellen,




lieren van SCI" |JVen
Verlagen de drelnpel l’l()g Verde[. ()()k b1|dlagell aan een Cllatsess‘e ()E een in-

ternetforum in een vreemde taal zijn mogelijk. R ——
Wat voor tekstsoorten naast de brief verder nog reiev

komt aan de orde in paragraaf 10.2.1 Tekstsoorten.

e-mails kan meer van de leerlingen gevraagd worden dan alleen formuleren
op basis van de gebruikelijke geleide opdracht. Een simpele variant daarop is:
de inhoudspunten worden in een toevallige, gehusselde volgorde gegeven met
de uitdrukkelijke vermelding, dat de leerling eerst de inhoudspunten in een
logische volgorde moet zetten. Ook kunnen opener opdrachten voor langere
brieven en e-mails gegeven worden, die meer eisen stellen aan de vaardigheid
van de leerlingen om inhouden te bedenken en te ordenen.

Daarbij moet de docent wel expliciet wijzen op, en aansluiten bij, datgene
wat de leerlingen in het moedertaalonderwijs hebben geleerd en geoefend.

Sommige scholen hebben ook een aanpak voor het schrijven van werkstukken
waaraan alle vakken meedoen.

10.1.2 Tradities bij het oefenen van schrijfvaardigheid

i t zinsni-
vVreemdetaaldocenten richten traditioneel de blik zelden hoger dan hz anen
veau. Van belang zijn spelling, woorden en grammatlca.:Uat bf.:'n\;eel:1 popopd
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een tekst opbouwt, dat

ardigheden. . ' . N
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' t alleen maar woo
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?01 De mvt—lschrijfvaardigheidsdoelen worden in het N.ede'rlandse \‘r{)i)); 1gn 7
onderwijs niet erg hoog gesteld: veel verder dan brief(je), e-mat

Manieren van schrijven

Er bestaan vele uiteenlopende indelingen en benamingen van tekstsoorten.
Zo worden (vooral bij Nederlands) ‘betoog, ‘beschouwing’ en ‘uiteenzetting’
wel tekstsoorten genoemd. Dat is verwarrend. Het zijn in feite manieren

waarop je argumentaties kunt opbouwen en presenteren, en dat kun je in uit-
eenlopende tekstsoorten doen.

ij lden.
etforumbijdrage gaat het ze . | £
rl:/len gaat egvan uit dat het oefenen van meer eisende tekstsoorten (verslag

i cten
recensie) en het bedenken en ordenen van inhouden van Zchlll]fp;'.?::;n .
; i aan de orde komen, en at leerli
wel in het moedertaalonderwys 2 . . -
daar opgedane vaardigheden ook sullen inzetten als ze in de vreemde

moeten schrijven.

.
Die overdracht (transfer) van vaardigheden van de ene (:ontex'ch (s“chrrxl)\lr)e;nhe)t
het vak Nederlands en in het Nederlands) naar de anldere ('sct r;)tv;i % 3n i
i j alti
its/... en in het Engels/ Duits/...) vindt lang nie j —
e eneln zijn mensen, en die lijden vaak aan wat in de lee'rn
rvan |
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ie}; vto is, dat leerlingen bij een grammaticaal verschlqnsel in t(a;a -,
zelf geen’verband' leggen met hetzelfde verschijnsel in hetl;:e ge11 :;tnw;or by
i f hebben gehad. Hetzellde g€ .
vreemde taal Y die ze ook hebben o e i)
. in iedere nieuwe vreemde taal va
B g o oord molrewoord Jezen zoals ze in de moedertaal deden

vanzelf plaats. Leerling

weer terug in lineair woord vo

i isschool. r
in groep 3 van de basissc ‘ o

gB" Eet schrijven in een yreemde taal zouden Jeerlingen beter "
y n meer eisende tekstsoorten, vooral als ze €

andere e v ;
e wil lgen. Maar ook bij het schrijven van brieve

gere opleiding willen gaan vo
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Tekstsoorten kun je het handigst zo benoemen dat je aan de naam kunt
herkennen waar en in welke vorm je ze in de maatschappelijke werkelijkheid
tegenkomt. Een heldere naam is bijvoorbeeld ‘brief; onderverdeeld in ‘per-
soonlijke’ of ‘informele’ en ‘zakelijke’ of ‘formele brief’ Er zijn ook namen als
‘reportage, ‘interview’ en ‘nieuwsbericht’ die wat het medium betreft meer-
duidig zijn, want deze tekstsoorten komen zowel in de gedrukte als in de au-
diovisuele media voor.

In het schrijfvaardigheidsonderwijs voor de mvt spelen de volgende tekst-
soorten een rol, omdat ze genoemd staan of stonden in de mvt-kerndoelen en
-examenprogramma’s voor de verschillende schooltypes:

s formulieren
» eenvoudige briefjes en kaarten
s e-mail

« informele en formele brieven (in de persoonlijke sfeer of in het kader van

de studie)
curriculum vitae
verslag

betoog
bespreking

Wat onder deze benamingen verstaan moet worden is niet altijd even duidelijk.
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tleb“fwe“ " de meest relevante: hoe vaak zal een {cx—}leerhn,g in de doe
‘t[:;rsflclliiri:;iﬁ In de categorie ‘formele’ of ‘zakelijke l]))rievetr} Zr?; I‘:::l e;eerr—1

aan om een e-mail aan een hotel of Cfl.mpmg ter beves igi " een
(ti:lz:finische reservering of iets dergelijks. Bij fie ,forf'.nele f;;jlil::]jebop ven

kun je onderscheid maken tussen ‘privé aajl privé’ (bijvoor e
advertentie reageert of iemand aansprak,e}l]k stflt .voo.r ee;’:l ; [ 1g e
gebeurtenis), ‘privé aan bedrijf/instituut; ‘bedrijf/ 1nst1'tu'1'1 e guidelijk S
instituut aan bedrijf/instituut’ De laatste tw.ee categorieén zij deljk meer
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niveaus van taalvaardigheid. Kleine betoog!‘es kunnein ee 1:‘1 S

beeld een brief of een internetforumbijdrage, als resu Py
opd Geef aan waarom je dit een verkeerde gang van zaken vin

e :ﬂZns e‘zu wel moet. Omvangrijkere samenhangende betf)gen kin;en

" he:l ‘(}Eintei)commentaren, analyses, essays, wetenschappeh]ke’a;tle :rz:
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daarmee geoefend wordt voor een doel als: goed naar kunstuitingen kijken of
luisteren en daar een mening over formuleren,

Teksten voor de digitale media

Langere teksten die bedoeld zijn om vanaf een computer-, tablet- of smart-

phonescherm te worden gelezen, moeten erop berekend zijn dat de lezer
maar weinig tekst tegelijk kan overzien. Dat stelt bijzondere eisen aan een
zorgvuldige structurering. Je moet heel precies analyseren wat de hoofdzaak
is en wat bijzaken zijn, want de hoofdpunten moeten op het eerste scherm
duidelijk, kort en krachtig geformuleerd zijn, terwijl de bijzaken verder naar
onderen of op andere pagina’s ondergebracht moeten worden.

10.2.2  Analyseren

Goed schrijven begint bij goed lezen: die wijsheid wordt nogal eens verge-
ten. Veel schrijfvaardigheidsonderwijs werkt volgens het deductieve model:
de regel wordt meegedeeld, dan volgt de oefening. Bijvoorbeeld bij brieven:
de docent of de leergang deelt in abstracte vorm mee wat de briefconventies
zijn: dddr staat de afzender, daar plaats en datum, dét zijn de mogelijkheden
voor de aanhef enzovoort. Moet dat per se zo? Leerlingen hebben meestal
veel meer aan concrete voorbeelden van brieven, die een compleet beeld ge-
ven van hoe een Duitse/Engelse/... brief er uit kan zien. Dan kunnen ze zelf
zien waar de afzender staat, plaats en datum enzovoort.

Ook bij lastiger tekstsoorten zoals ingezonden brieven aan kranten, recen-
sies enzovoort, is het belangrijk dat leerlingen eerst goed analytisch gekeken
hebben naar flink wat concrete voorbeelden daarvan in de vreemde taal. Deze
inductieve werkwijze geeft op veel punten een veel beter beeld dan abstracte
instructie. Er zijn wel algemene kenmerken van bijvoorbeeld recensies te noe-
men, maar er zijn eindeloos veel concrete realiseringsmogelijkheden. Daar

krijgen leerlingen alleen een goed beeld van door veel recen

sies analytisch te
lezen.

10.2.3 Plannen en reviseren

Een belangrijke reden waarom aan geschreven taal veel hogere eisen gesteld

worden dan aan gesproken taal, is dat papier zo geduldig is, heel wat geduldi-
ger dan luisteraars. Wat je schrijft, kun je ten eerste voorbereiden (
en ten tweede corrigeren en reviseren,

plannen),
voordat je je product ‘lanceert’ voor
communicatie. Spreken doe je in realtime. Je kunt dat tot op zekere hoogte

wel voorbereiden, als je tenminste niet te maken hebt met (vaak onvoorspel-
bare) gesprekspartners — het lukt dus eigenlijk alleen bij monologisch spre-
ken, bijvoorbeeld een presentatie waarbij de toehoorders hun mond houden.
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?—malls’ ” " i ehan[:eerd, waardoor de systeemscheiding tussen moeder-
o “T?lmgvgto blijft bestaan, ten nadele van de leerlingen. De. .namen en
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jifesov(;reenkomen met de activiteiten van schema 10.1:
1 inhoud bedenken
2 inhoud selecteren en ordenen
3 formuleren
4 reviseren
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e ardonen. Voozsb:rgfll?r?lflfai ::fe;ing nodig om g(‘:-ede
pen, maar ook niet te specifiek
fase terechtkomt. De leer”
s nodig, maar krijgen dié

met
Die eerste t

name het selecteren en ordenen. Ook
trefwoordnotities te maken: niet te kortente o
en gedetailleerd zodat je meteen alin de forn‘u.tl::a.etni‘e
lingen hebben goede voorbeelden van zulke (;10 i .
zelden, zeker in het vto. Het zou helpen a.d? eulge e1t e (%
leerlingen krijgen, vaker in trefwoordnotitiestijl gesteld z

ha

de (brief)opdrachten t?i*:-
et

.2 » Manieren van schrijven

in lopende ‘dat’-bijzinnen zoals ‘Schrij
lezen hebt’).

In fase 3, bij het formuleren, merk je als schrijver vaak dat je opzet niet
helemaal goed was. De meeste ervaren schrijvers passen in die formuleerfase
vaak hun opzet aan. Ook reviseren ze hun formuleringen al terwijl ze die op-
schrijven: ze merken dat een zin niet loopt, beginnen opnieuw of schrappen
een stuk enzoyoort. Opzetten, formuleren en reviseren lopen in elkaar over.

Maar met fase 4, de revisie, wordt wel degelijk een aparte fase bedoeld. De

compleet geformuleerde tekst wordt nog eens herzien, maar dan echt her-
zien, zoveel mogelijk alsof het een vreemde, door een ander geschreven tekst
zou zijn. Ervaren schrijvers weten dat je een tekst daarvoor een dag of lan-
ger weg moet leggen, om de noodzakelijke afstand te krijgen. Ook bij geleide
schrijfopgaven zoals de brieven die in het vto geschreven worden, is de revi-
siefase belangrijk. Het is nuttig als leerlingen vroeg wennen aan het reviseren,
ook aan het laten liggen van hun eigen teksten, om er dan zoveel mogelijk ‘met
vreemde ogen’ naar te kunnen kijken. Daarbij zijn controlelijsties met punten
waarop ze moeten letten, heel goed bruikbaar. De leerlingen mogen gerust
weten dat het zelden de beste schrijvers zijn die in één gooi de definitieve tekst
op het papier of op het computerscherm toveren.

Belangrijk is om de fasen niet aan de leerlingen te presenteren als keurs-
lijf. De fasen kunnen wel helpen om leerlingen van beginnersfouten af te hel-
pen, bijvoorbeeld: meteen beginnen met formuleren zonder enige planning,
of denken dat een geformuleerde tekst in één keer ‘af’ is,

f dat je het artikel met veel interesse ge-

zonder revisie.

10.2.4 Opzoeken

Het is nog niet zo lang geleden dat vreemdetaalleraren erg weinig deden aan
woordenboekgebruik. Woordjes moesten, net als de grammatica, uit het
hoofd gekend worden. Het is eeuwenlang een didactische traditie geweest dat
de leerlingen zoveel mogelijk parate kennis moesten hebben. Achter dit di-
dactische principe zat in feite de grote vrees: ‘Als de leerlingen het woorden-
boek of het grammaticaoverzicht mogen gebruiken, nemen ze niet langer de
moeite woordjes en grammaticaregels te leren’ Daarbij hebben vele generaties
leraren een paar zaken over het hoofd gezien:

= Na de schoolperiode worden woorden en grammaticaregels niet meer re-
gelmatig gebruikt, dus wordt er heel veel van vergeten. Reactivering is dan
nodig en dat doe je het handigst door opzoeken.

Geen leerling kan alle woorden en alle grammaticaregels van de vreemde
taal leren. Als de leerling na zijn schoolperiode nog iets wil met de vreem-
de taal, is opzoeken één van de aangewezen manieren om bij te leren.

Een van de redenen waarom in de maatschappij aan geschreven taal meer
eisen gesteld worden dan aan gesproken taal, is dat geschreven taal véor
de ‘lancering’ gecontroleerd kan worden met behulp van woordenboeken
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en (opzoek)grammatica’s. Dat te doen is dan ook gebruikelijk in de maat-

schappij.

Het is dus van groot belang dat leerlingen opzoekvaardig worden met het (al

of niet digitale) woordenboek en de (opzoek)grammatica. Niet alleen dat: ze

moeten ook ‘opzoekbereid’ gemaakt worden. Ze vinden het vaak te veel moei-

te om het woordenboek of de grammatica erbij te pakken. De docent zal daar

achterheen moeten zitten. Dat betekent bijvoorbeeld:

= niet meteen het antwoord geven op vragen van leerlingen naar woorden of
grammaticale vormen die ze zelf kunnen opzoeken;

s bij schrijfvaardigheidstoetsen een fout zwaarder aanrekenen als de leer-
ling hem had kunnen voorkomen door woordenboek en/of grammatica
(opzoekgrammatica of grammaticaoverzicht) te gebruiken.

10.2.5 Herformuleren

Herformuleren is iets wat goede schrijvers voortdurend doen, zowel in de for-
muleerfase als in de revisie. Maar juist in het vto is herformuleren bijzonder
nuttig om te trainen, als een strategie die handig is om bewust in te zetten
als je een vreemde taal gebruikt. Daarin kun je zelden de dingen op dezelfde
manier en nog minder vaak even goed uitdrukken als in je moedertaal. Een
natuurlijke, maar ook weinig efficiénte schrijfstrategie is in je moedertaal te
bedenken wat je wilt gaan schrijven en dat te gaan vertalen in de vreemde taal.
Er zijn leerlingen die intuitief weten dat je bijna alles op meer dan één manier
kunt zeggen. Maar heel veel andere leerlingen moeten zich bewust realiseren
dat ze niet vast hoeven blijven zitten aan een bepaalde formulering die toeval-
lig in hun hoofd opgekomen is. Hiervoor kunnen gerichte herformulerings-
oefeningen gedaan worden. Daarbij krijgen de leerlingen een aantal krom of
onhandig geformuleerde zinnen of passages gepresenteerd (als nakijkende
docent heb je snel een mooie verzameling bij elkaar).

Schrijfvaardigheidsmethodiek

10.3.1 Fasemodel

Als voetbaltraining kun je gewoon oefenpartijtjes spelen. Volgens het motto
‘Al doende leert men’ leren de spelers daar vast wel wat van. Je kunt het leer-
proces ook systematischer aanpakken, door een of meer specifieke, gerichte,
sterk gestuurde oefeningen te doen voor geisoleerde handelingen: bal aan-
nemen, dribbelen, schieten vanuit verschillende posities, koppen, enzovoort.
Het is verstandig zulke geisoleerde en sterk gestuurde oefeningen te combine-
ren met ‘gewoon’ voetballen, bijvoorbeeld eerst een dribbeloefening, dan een

fasen

een of meer sterk
gestuurde oefening(en),
gericht op specifieke,
geisoleerde aspecten
van schrijfvaardigheid
(precommunicatieve
oefening(en))

103 . Sic}lrijfvaardigheidsmethodiek

paar schietoefeningen, ten slo

tte een oef; e .
aandacht voor het deibbel enpartijtie - al of niet met Speciale

woord i ; i
ry gza:i ;:frukk:nlgen ZUn, een grammaticaal probleem een schrijfstra
. moet je natuurlijk eerst een schriifvaardioh, 1
; : aardigheidsliin uitges
!]?ebberf (zie p aragraaf 6.5 Leer, lijnen). Welke tekstiooui?elghe!dsh} n uitgezet
Ingen in een bepaalde periode oefene o

moete ii g

. lereI:l f;%eiiirlil) \l/(unnen gebruiken, volgens welke schrijfstrategieén moet

el o n? Vervolgens kun je per hoofdstuk of lesperiode een b i
al oeleningen van bepaalde types ontwer en bepaald

schillende types kun je ordenen ink pen. Die oefeningen van ver-

leine series of cycli

De term 4 ) les of cycli volgens een fasemodel

zulke cycli elz-see-:llf Ot sugguraetdat cen vaardigheid als schrijven alleen fn

dellen aan igeerli:‘lg o W(c)irden. Zois het natuurlijk niet. Wel kunnen fasemo
: €n en docenten meer helderhei X

bezig zijn, zoals het schema hierna laat zien *id geven over waar ze mee

categorieén van

oefeni
oefeningstypes SR

analyseoefening(en)

woord ik- of stij
en/of instructie (doceren) mERrik i

oefening
grammaticale analyseoefening
tekstopbouwanalyseoefeni ng

deelvaardigheidsoefening(en) spellingoefening

woordenschatoefening
grammaticaoefening
stijloefening

strategieoefening(en) planningsoefening

revisieoefening
herformuleringsoefening
opzoekoefening

schrijfvaardigheidsoefe ij

: & - schrijfvaardigheidsoefenin i ij

(mng (schrf;fopdracht) (sch rijfopdracht) ’ fe'e,de e AR
e zonder of met aandachtspun-
oefening) e

St

® zonder of met plannings- en
revisiefase

< Fasemodel voor schrijfvaardigheid
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Voorbeeld 1

a Tekstopbouwanalyseaefening: de leerlingen analyseren de opbouw van
drie filmrecensies in de yreemde taal, waarin ze bijvoorbeeld vaststellen
dat er drie hoofdonderdelen zijn: info over de maker(s), samenvatting van
de inhoud, beoordeling, en dat die in verschillende volgorde en omvang
voorkomen.
Planningsoefening: de Jeerlingen krijgen voor een recensie over een beken-
de film een aantal ongeordende inhoudspunten in telegramstijl. Ze moe-
ten die in een logische volgorde zetten.

¢ Schrijfopdracht: de leerlingen schrijven een filmrecensie (van een film naar
eigen keuze, of ze werken de recensie van de planningsoefening verder uit).

Voorbeeld 2

a Instructie woordenschat: de leerlingen krijgen een woordenlijstje Neder-
jands-Frans, passend bij het onderwerp ‘een dagje naar het strand’. Het
lijstje wordt geleerd.
Woordenschatoefening de leerlingen krijgen een invuloefening waarbij ze
(zonder raadpleging van het lijstje) de woorden van het lijstje nodig heb-
ben.
Spelling—/grammaticaoefening'. de leerlingen krijgen een halfdictee waarin
het gaat om de schrijfwijze _é/-be/-és[-ées van verleden deelwoorden in
het Frans. De zinnen passen in de context ‘verhaal over een dagje aan het
strand’

d Schrijfopdracht: de Jeerlingen schrijven een brief aan een Franse vriend(in)
over een dagje naar het strand. De opdracht is geleid door middel van in-
houdspunten in telegramstijl in het Nederlands.

Voorbeeld 3

a Grammaticale analyseoefening: de leerlingen krijgen een Engelse brief
waarin een meisje een bezoek van Nederlandse leerlingen aan haar school
beschrijft. Daarin komen simple past- en past continuous-vormen voor. De
leerlingen moeten aan de hand van de context analyseren waarom de ene
dan wel de andere vorm gebruikt is.
Grammaticaoefening: invulzinnen (inhoudelijk passend bij het onderwerp
schooluitwisseling’) waarin simple past- of past continuous-vormen moe-
ten worden ingevuld.
Schrijfopdracht: de leerlingen schrijven een brief aan een Engelse yriend(in)
over een bezoek van Duitse leerlingen aan hun school, geleid door in-

houdspunten in telegramstijl in het Nederlands.

10.3 = Schrijfvaardigheidsmethodiek

10.3.2 Analyseoefeningen

Woordgebruik- en stijlanalyseoefening

Bekend is d i i i

. vfolz):(tleﬁiliiagleld—oefemng: de leerling leidt de betekenis van een

e T 'de cogtext(en) waarin het staat (zie paragraaf 13.3.4

b s ; en Ijut C(?ntf?xt en uit woorddelen). De woordgebruik-

Gl beg “oet in principe hetzelfde, maar nu gaat het niet alleen

i e grijpen van wat ergens staat, maar ook om het (produc-
gebruik bij het schrijven: wat schrijven native speakers in een telfst(;olcl)it

en COntext Z()alS dle waarin 11 nu aan llet SC} 11 1|Ve]l l)e]l ()i dadell'k moet gaa]l
(S ij
SChI 1] vens

Voorbeeld i
en (zonder de brieven en het fragment waarnaar verwezen wordt)

Voorbeeld 1

V. N . .
ergelijk de drie korte informele brieven die hieronder staan. Let op de
. ver-

schillende iti
- . aanheffen en de afsluitingsformule, en hoe die gecombineerd zij
et ze in een volgorde in het schema: e

aanhef afsluitformule

tamelijk formeel,
afstandelijk
4

\/

heel informeel,

intiem

Voorbeeld 2

Hieronde i i i

= gere;ta::;lc\;zr t;rlliven wsann mensen bij bedrijven klagen over het feit

e SChrisersegecrl\ ebber:n c.>p reclamaties. Vergelijk de manieren

e v0|goriie " uit 'rukke?: Dit accepteer ik niet) en zet de formule-
an vriendelijk naar scherp.

brief nr. ‘dit accepteer ik niet’

vriendelijk




Een simpele variant van dit o
in sommige leergangen voorkomt:
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gezonden br aber voor de

menten 1IN et EtOOg, Waard00| l et gebl U.lk van een woo d aIS
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bruik, dat past bij een verzorgde stijl.

efeningstype is een opdracht als de volgende, die

Voorbeeld 4 . .
dek in de tekst op hoe de schrijver het volgende uitdrukt:

1 de belevenis

afleggen

oprichten

2
3
4 verafgelegen
5

Dat ging hem te ver.

[.]

den en uitdrukkingen m : : el
givcvi;)(;z:eilingen de leestekst gericht gebruiken als vindplaats voo
a

i ichzelf zin-
i i ief beheersen. Dat is op zic
i i die ze nog niet productie: : iz o
N mtdruklklztgli?rlijk als de woorden en uitdrukkingen zorgvuldig u;ttglzfzoe_
n ' h
V?L voo;?s de leergang of de docent ervoor zorgt df\t de le:‘erlll\nggr;n e
fljn’ en1 en de betreffende woorden ook werkelijk nodig he i
ken en ler
iet altijd het geval. teachl
datlij[ng meti aalls) het wil 70 is, dan nog is het de vraag of de a£a1¥562§ek .
evorm : i is. Het is een heel ge )
i i iént en demotiverend is. e |
e v lr?lif:lr?:::an de tekst, erg veel moeite en tijd kan kosten
eo

oeten vervolgens worden geleerd. Het idee is

afhankelijk van d
met weinig nuttig leereffect.

] ing
rammaticale analyseoefen ' N
I(\;Iet als op woordgebruik en stijl kunnen analyseoefeninge

.
ticale verschijnselen losgelaten worden. Het zij

dan grammaticale afleid- ©

k op gramma_ )

18.2 = Schrijfvaardigheidsmethodiek
inductieoefeningen,

zoals die gebruikt kunnen worden als alternatief voor een
‘ouderwetse,

deductieve grammatica-uitleg (zie paragraaf 14.3.3 Manieren
van aanbieding: deductief; inductief). Speciaal met het 0og op schrijfvaardig-
heid gaat het op een meer gevorderd niveau in veel gevallen om syntactische
zaken (zinsbouw), Daarbij kan vaak de grens met stijlanalyseoefeningen niet
scherp getrokken worden

Een voorbeeld voor een zinsbouwprobleem in het Engels:

Een brieffragment in twee versies, Ver

gelijk ze. Wat is het verschil? Wat is het
effect?

Our trip was very nice. One day we went to the beach. It was very warm there,
We also had rainy days. Then we visited some cities.

We also went to a zoo. We
saw big gorillas.

Our trip was very nice. One day, when it was very warm, we went to the beach.

When we had rainy weather, we visited some cities. One of those days we went
1o a zoo, where we saw big gorillas.

Schrijf een brief aan je Engelse vriend(in) over wat je het liefst doet in een va-
kantie die je thuis doorbrengt.

Aandachtspunt: Probeer je Zinnen te variéren in lengte en opbouw, zodat er
afwisseling ontstaat tussen korte, eenvoudige en wat langere,

meer samenge-
stelde zinnen. Let daarbij op het gebruik van voegwoorden.

3 Tekstopbouwanalyseoefening

Voorbeeld (zonder de Franse ingezonden brieven waarnaar verwezen wordt):

In de Franse krant Le nouvel observateyr heeft een artikel gestaan over het Ne-
derlandse drugsbeleid. Naar aanleiding daarvan verschenen later de twee in-

gezonden brieven die hier zijn afgedrukt. Analyseer de opbouw ervan. Je kunt
de volgende onderdelen onderscheiden (
ordend):

hier alfabetisch, dus niet logisch ge-

aanleiding (het artikel en de verschijningsdatum)

aanvulling, kritiek of tegenargument (eventueel onderverdeel
ment 1, argument 2 enzovoort)

= conclusie of pointe

d in argu-

zaak waarop de lezer reageert (bijv. iets wat in het artikel stond, de tendens
van het artikel, iets wat niet vermeld of belicht werd, ...)

Geef de grenzen tussen de onderdelen aan, en vat de inhoud kort

(in telegram-
stijl) samen.
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‘I 0 . Schriifvj\ard_ig_he_aig
w  Vertaaloefening: losse woorden of woordgroepen (bijvoorbeeld jij geeft,

schrijfopdracht: i+ de Le nouvel observateur over het verkeer de nieuwste auto enzovoort), losse zinnen, samenhangende tekst. Hierbij
i e
Lees het onderstaande artikel uit bi steden van Amsterdam en Utrecht. wordt ook woordenschat gevraagd.
innen:

|
|
Il
|
o ettt o = Invuloefening: losse zinnen of samenhangende tekst. Bij de invuloefening
|

i 100 & 150 woorden. . ‘ .
| pand oo e oot | een goede afslulting fo¢ kan de leerling zich concentreren op één structuur of een beperkt aantal.
”|I | Aandachtspunt: let op een logische opbouw, die naar een g ‘

Nadeel: het is niet de normale taalgebruikswerkelijkheid.

| Y werkt. Geef in de marge de onderdelen aan. Belangrijkste mogelijkheden:

| “ U « De gaten zijn open, de context geeft voldoende uitsluitsel over het ge-
. 10.3.3

Deelvaardigheidsoefeningen vraagde woord. Woordkennis wordt dus ook gevraagd.
«  Voor elk gat wordt een Nederlands woord gegeven (dit is dus eigenlijk

" i el fening): de leerlingen lcbben een ‘deelvertaling’). Woordkennis wordt dus ook gevraagd.

het halfdictee (invuloe

« Dictee, met als variant de docent leest alles voor, de leerlingen vul- « Voor elk gat wordt de doeltalige woordenboekvorm van het in te vullen
gatenzinnen of een gatenteksttl’ ]. 2 oorden zijn, maar ook delen van woor- woord gegeven. Gevraagd wordt een verbogen vorm.
. n hele w ’ .
len de gaten in. Dat kunne of twee specificke
treren op een

de oefening concen

den. Voordeel: je kunt s Omvormoefening (transformatieoefening): Zinnen worden (in de doeltaal)

spell'mgproblemen. :i' gegeven met een opdracht als: ‘Zet in de verleden tijd;, ‘Zet in het meer-
voud. Sommige opdrachten kunnen ook bij samenhangende tekstjes ge-
2 Woordenschatoefeningen N oorden, losse zinnen, samenhan- geven worden, bijvoorbeeld: ‘Vertel het verhaaltje nu in de verleden tijd;
« Vertaaloefening. MOgeh}kheden: IOSSET n ooklgrammaticale problemen | ‘Vertel het verhaaltje niet met alleen Peter als hoofdpersoon, maar met
pstuie Bk - Zi‘limtell.:e:;si‘::;li: Za?:ozse woorden, teksten zijn beteke- | Peter en Paul als hoofdpersonen’
mee. Zinnen zijn bete «+ dio oefenen van losse woor-
nisvoller dan losse zinner}. Met (ftﬂ;zel j;;?;lt:lgni nderwils en - | 4 Stjlocfeningen
den en zinnen vergroot je de .a seal | Stijloefeningen zijn in het vto in het voortgezet onderwijs minder bekend;
taalgebruik, dat altijd betekenr.svotl lls'om losse zinnen. Gevaar ook hier: bij ! ze komen vaker voor op meer gevorderd niveau, waar hogere eisen aan het
« Invuloefening. Hier gaat het mees ab ey (schriftelijk) taalgebruik gesteld worden.
overdaad verdwijnt normaal taalgebru »  Verbeteroefening: deze komt het meest voor: uitgaand van stilistische
Belangrijkste mogelijkheden: ft voldoende uitsluitsel over het ge- wenselijkheden zoals ‘schrijf geen staccatostijl; ‘gebruik meer schrijftalige
I . De gaten zijn open, de context geelt VO woorden, ‘vermijd woordherhalingen, varieer je woordgebruik; ‘zorg dat
vraagde woord. p Nederlands woord gegeven (dit komt dus eigen- altijd duidelijk is wat je met het, dit, dat of die bedoelt, verbeteren leerlin-
teen

. Voor elk gat wor derl
lijk neer op een ‘deelvertaling’).

alle of een aantal gaten samen

selde vorm;

gen gegeven teksten of tekstfragmenten waarin bepaalde stilistische fou-
ten gemaakt zijn. Iedere docent die schrijfopgaven nakijkt, kan in korte tijd
een bruikbare verzameling samenstellen.

»  Omvormoefening: bij de variant moeten de leerlingen bijvoorbeeld van
twee hoofdzinnen een goed lopende hoofdzin + bijzin (of omgekeerd) ma-
ken, of juist een te complexe en te lange zin in twee of meer hoofdzinnen

omzetten.

worden de vreemdtalige woorden

de leerlingen moeten dus het juis:
fenvorm bij

« Voor :
egeven, maar in gehus e . :
%e g\p\roord in het juiste gat zetten. Dit is het zinvolst als 0

ij ij die in
i lijken, of bij woorden
die in de doeltaal erg op elkaar b e
gozt)ﬁgal meer dan één equivalent hebben, bl}v?orl?ee‘lid di .zf:;e e
Siuhi (vechte stoel), der Sessel (leunstoel), der Sitz (in de auto},

i i or), be-
for/pour (ten behoeve van), i front of / devant (in de ruimte vo )

fore/avant (in de tijd voor), enzovoort.

10.3.4 Strategieoefeningen

Er zijn veel strategieén te noemen. Hier volgt een beperkte keus van oefenin-
gen voor strategieén die deels helemaal niet nieuw of bijzonder, maar wel nut-

gheid) speelt
tig zijn en niet door elke leerling vanzelf gebruikt of beheerst worden. fit

3 Gmnmmtimoeﬁminger‘f ‘
‘ . Ook hier geldt: bij schri

steeds de spelling mee, en vaa

ftelijk oefenen (voor schrijfvaardi
k ook de woordenschat.




1 Planningsoefeningen

Q. Schrijfvaai:li_g_h_eic_!_

moeten 1eerhngen allereer '
()][l een tekSt te kunnen plannen : . .
hebben over de tekstsoort, de beoogde 1eZer(S) en het medlum Eell art lel,
P )
ja, maar wat voor artikel.; Een reportage. Een C(‘;mmentalal, een Co(lullln een
] , y \Y n 1ande 1j ag ad’ g
hOOlkl'ant Of oor €€ k d b d \X/ell e omvan
essay’ Voor een sC
lVlh() ' p l d nen. alS je een artikel(t)e)
I/ldS unten ve Zﬂmele}’l, Se ecteren en orae : . '
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: dlng)en in je hoofd. maar meestal n'loet ]e er at bl] erzinnen Dat kun e
paar W \Y

ij ij der
ijven; ‘e tiidens het schrijven ver
: j t schrijven; waar je ti)
beste doen voordat je gaa . =L
N is meegenomen en kun je altijd nog verwerken. Inhoudsp e
o it et tormmethode: gewoon spontaan ass

i d volgens de brains : A \
Zlm:iecrll' g;:l%)(;edenkei Schrijf ze op, anders ben je ze zo weer kwijt. Selecteer
rend din .

Eell I[llllder COI‘lpleXe Varla[lt 15 g€, even H‘HI{JHd p"”lte” SeleCte’ en ell/O

ienlijk mi ij de leerlingen
i enlijk minder tijd, en e
_Voordeel: de oefening kost aanzi . iy
ordenerérer(:zn zich op één aspect van het plannen. Deze oef-emln%i Ls z;;:ief](, :) -
COncenstrueren door een kleine bewerking van bestaande ge Eil- s 5
tfr::l?ten et keurig geordende inhoudspunten. Daartoe husas;e i}:;ers %m-mder
aar
; kaar, voegt eventueel nog een p ‘ "
o | ht: ‘Zet de punten eerst in een o
ten) toe, plus de opdracht: S nlo
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het bord), vanwege het gevaar dat hij de fout onthoudt in plaats van de juiste
versie. Toch is het een zinvol didactisch doel om leerlingen kritisch te maken
ten opzichte van gebrelkigheden in andermans, maar vooral ook in hun eigen
productie.

Leerlingen kunnen elkaars werk reviseren en hun eigen werk reviseren. Ui-
teraard kun je niet verwachten dat leerlingen zo goed kunnen ‘nakijken’ of

‘corrigeren’ als de docent. Maar ook deze activiteit kun je didactisch aanpak-
ken:

n  Geefleerlingen aandachtspunten- of controlelijstjes, waarop punten staan

waarop ze moeten letten. Die lijstjes kunnen ook al bij het formuleren veel
fouten tegengaan. Er staat dan een selectie op van de meest voorkomende
fouten of foutentypes.
De aanwijzingen kunnen meer of minder specifiek zijn. De meer algeme-
ne, bijvoorbeeld (voor Engels): ‘Controleer alle werkwoorden op de juiste
tense, of (voor Duits) ‘Ga alle naamvalsvormen na’ zijn minder effectief.
Hoe algemener ze zijn, des te omvattender is de kennis die ze veronder-
stellen, en zo omvattend is die van leerlingen meestal niet. De lijstjes wer-
ken beter als ze wijzen op meer specifieke aspecten, bijvoorbeeld “Zoek
alle -ing-vormen op en controleer of ze in de betreffende zin(nen) juist ge-
bruikt zijn, of ‘Controleer van elk zelfstandig naamwoord of het een der-,
das- of die-woord is, en zoek bij twijfel het woord op in het woordenboek
D-N! Bij specifieke opdrachten kunnen ook specifieke woorden vermeld
staan waarvan je uit ervaring weet dat er vaak fouten mee worden gemaakt.
Maak het lijstje niet te lang. Leerlingen kunnen maar op een beperkt aan-
tal dingen tegelijk attent zijn, Zo'n tien aandachtspunten is het maximum.
Pas het lijstje geregeld aan, zowel aan de specifieke opdracht als ook meer
algemeen aan het niveau van de leerlingen: wat bij de meesten zo lang-
zamerhand goed gaat, kan eraf, nieuwe punten kunnen erbij. Zo krijgen
zowel jijzelf als de leerlingen een helderder beeld van de progressie: dit
kunnen we al, dat komt er nieuw bij.
Wijs leerlingen er (zo nodig bij herhaling) op, dat je een brief of ande-
re schrijfopdracht beter meerdere keren telkens op een of hoogstens drie
punten kunt doornemen (scannen) dan één keer op een heleboel of zelfs
‘alle’ punten. Geef desnoods in het controlelijstje groepen van punten aan,
waarop per controleronde gescand kan worden.
Als je leerlingen hun eigen werk laat reviseren: bouw enig tijdsverloop in
tussen het schrijven en de revisie; dat helpt de leerling om meer afstand te
krijgen van zijn eigen product.
Om de leerling op gang te helpen met revisie van eigen werk is het uiter-
aard heel nuttig om als docent het werk te ‘corrigeren; maar niet in de zin
dat je meteen alle fouten verbetert of meteen het eindcijfer geeft. Geef
revisieaanwijzingen of ‘foutentherapieén’ en laat de leerling zijn tekst ge-
reviseerd nog eens inleveren (samen met de eerste versie, zodat je kunt
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i af 2.6
zien wat de leerling gereviseerd heeft). Zie voor voorbeelden paragra

Feedbacktechnieken bij productieve tafken:
Voor wie twee keer nakijken te veel vindt: weeg S
dement oplevert: één schrijfopdracht twee keer nakijken,

opdrachten nakijken. N
i -ocedures als:
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? docengt geeft opdracht (met aandachtspuntenlijstje); ©euiten geven
leerlingen wisselen in twee- of drietallen hun eerste versi i
’ iir u1}gcorm'nentaar (aan de hand van hetzelfde aandachtspun
elkaa

een speciaal controlelijstje); .

i de versie in;

3 leerlingen leveren twee i L

4 docent geeft tweede versie terug met rev151e?anw1)zmg g
5 leerlingen reviseren en leveren derde versxel}n, .
6 docent doet eindcorrectie en geeft beoordeling of cyjter.
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4 Opzoekoefeningen

Bij opzoekoefeningen gaat het niet alleen om het resultaat van de opzoekac-
tie, maar ook (of eigenlijk vooral) om de manier waarop de actie aangepakt en
verlopen is. Het leren op dat punt is pas optimaal als de leerling zich bewust
wordt waar en hoe hij precies zoekt, en welke pogingen en strategieén daarbij
meer of minder succesvol en zinvol zijn. Essentieel voor het ontwikkelen van
opzoekvaardigheid is dus dat je bij dit soort oefeningen niet alleen vraagt naar
de goede oplossing (in het onderstaande voorbeeld deelopdracht a: het pro-
duct), maar ook naar de weg naar die oplossing (deelopdracht b: het proces).
Een voorbeeld voor het opzoeken van woorden in een woordenboek:

Hieronder staan zinnen die je wilt schrijven over een film die je gezien hebt.

Gebruik het woordenboek. Schrijf bij elke zin op

a  wat het schuin gedrukte, Nederlandse woord in het Duits is,

b hoe je de oplossing gevonden hebt (bijv. wat je deed toen je het woord niet
kon vinden, waar en hoe de meervoudsvorm van een woord aangegeven

staat, hoe je je keus gemaakt hebt als er meerdere woorden stonden enzo-
voort).

Roderick musste mit einem Mann in einem ridderharnas kdampfen.
Die Manner waren ungefahr even grofi.

TN -

Het gebruikte Nederlands-Duitse woordenboekje) geeft niet het woord rid-
derharnas, maar wel ridder en ook harnas. Bij even staan meerdere Duitse
vertalingen genoemd, waaruit de leerling de hier passende moet zoeken. Dit
soort problemen moet de leerling kunnen oplossen. Zie voor een nadere be-
spreking van soorten opzoekoefeningen paragraaf 13.4.7 Opzoekoefeningen.
Hetzelfde geldt voor het opzoeken van grammaticale informatie. Die is vaak
nog een stuk lastiger te vinden dan zuiver lexicale informatie (zie voor gram-
matica verder paragraaf 14.4.5 Opzoekoefeningen),

10.3.5 Schrijfopdrachten

In normale communicatie zijn er vrijwel altijd meerdere mogelijkheden om
hetzelfde uit te drukken. Juist in het vto moeten leerlingen aangemoedigd
worden om efficiént en creatief gebruik te maken van de beperkte middelen
waarover ze in de vreemde taal beschikken. Dat maakt het didactisch niet
makkelijker. Denk maar aan de traditionele aanpak van veertig jaar, en nog
langer, geleden: toen werd heel veel vertaald, en meestal moest dat behoor-
lijk letterlijk. Het resultaat was lang niet altijd een goed lopende tekst in de
vreemde taal. Over de vraag of leerlingen er beter door leerden schrijven
heerst onenigheid. In elk geval werden ze niet getraind in het bedenken en
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lijnen nodig.

Schrijven wordt in hoge mate

Geleide schrijfopdrachten . f
ij gelei drachten wordt in een ot an o
1311} ge:felte?ll:i,n; in de vreemde taal moet worden geformuleerd. Gelel
00T

drachten hebben voordelen: Rl Zoit de leerling zich kan con-
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e iChr }n (f)p een kleiner aantal aspecten van het schrijfproces
centrere

dat alleen het formuleren en reviseren.

dere vorm gegeven welke inhoud
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* Leerlingen kunnen moeite hebben met het bedenken van inhouden in

de gegeven, gesimuleerde (schrijf)situatie. Anderzijds kunnen ze ook in-
houden bedenken die ze niet of maar moeizaam kunnen uitdrukken in de
vreemde taal. Beide problemen kunnen vermeden worden door de inhoud
te geven.

De leergangauteur of docent kan er makkelijker voor zorgen dat nieuwe
woorden of grammaticale structuren, die net geleerd en in deelvaardig-

heidsoefeningen gericht geoefend zijn, nu door de leerlingen gebruikt
kunnen worden in een realistische context.

Dat geleiden in de richting van net nieuw geleerde taalmiddelen, vooral van
nieuwe grammatica, is lastig. Je kunt het bijvoorbeeld zo doen: Gebruik in je
brief zoveel mogelijk de simple past of Gebruik minstens vier keer de condition-
nel of Gebruik in je verhaal de vergrotende trap van de bijvoeglijke naamwoor-
den kalt, hart, rot en schwarz. Maar dat is erg onnatuurlijk. Je buurman op de
camping zal nooit zeggen: ‘Laten we een praatje over het weer maken, maar
alleen als jij minstens zeven keer een vergrotende trap gebruikt! Normaal is
dat je als vreemdetaalspreker in een bepaalde situatie iets bepaalds wilt uit-
drukken waarvoor je dan toevallig zo'n simple past- of conditionnel-vorm of
de vorm kiilter als nodig hebt.

De kunst is dus om de geleide opdracht zo te kiezen en vorm te geven dat
het gebruik van de nieuwe woorden of grammatica erg voor de hand ligt. Maar
tot dat gebruik dwingen kun je de leerling nooit, gezien de principiéle formule-
ringsvrijheid die hij bij schrijf- (en natuurlijk ook spreek-) opdrachten heeft.

Geleiding in schrijfopdrachten gebeurt meestal verbaal, maar kan ook
non-verbaal zijn, bijvoorbeeld met behulp van afbeeldingen (tekeningen,
foto’s). Zo is een strip met de opdracht Beschrijf wat op de plaatjes gebeurt
een geleide schrijfopdracht. De gebruikelijke inhoudspunten in woorden zijn
meestal in het Nederlands, omdat je met inhoudspunten in de doeltaal veel
taalmateriaal ‘weggeeft’ dat je de leerling eigenlijk zelf wilt laten produceren.
Maar het kan op lagere niveaus juist de bedoeling zijn om het de leerling wat

makkelijker te maken.
Je kunt kiezen voor allerlei gradaties van sturing. Sommige opdrachten

zijn zo sterk geleid (of worden door de leerlingen zo opgevat) dat het prak-
tisch een vertaaloefening wordt:

Schrijf een brief aan je vriendin.
Bedank haar voor haar brief.
Vraag hoe het nu gaat op school, en of ze nog problemen heeft.
Vraag of de winter bij haar net zo koud is als in Nederland.
Vertel dat je bent gaan schaatsen.

Vraag of zij ook weleens schaatst.
enzovoort]
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anen veranderen in hoofdzinnen en ver-

lingen aanmoedigen om juist andefe
temming z1jn

De meeste leerlingen zullen de bijzi 1
ij len. Je kunt je leer
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ten voor elke andere tekstsoort kunt geven, bijvoorbeeld een boekrecensie,

een reisverslag, de notulen van een vergadering, een uitnodiging voor een
bruiloft, enzovoort.

Schrijfvaardigheid toetsen

Wat is een schrijfvaardigheidstoets? Bijna dezelfde vraag staat ook aan het be-
gin van dit hoofdstuk: wat is een schrijfvaardigheidsoefening? De antwoorden
moeten ongeveer gelijk luiden. Een schrijfvaardigheidstoets hoort in principe
alles te omvatten wat je onder schrijfvaardigheid verstaat. De ‘echte’ ‘comple-
te’ vaardigheid omvat inhoud bedenken, ordenen en formuleren. Maar in het
Nederlandse vto in het voortgezet onderwijs is de meest gebruikelijke toets-
vorm de geleide schrijfopdracht, overwegend in de tekstsoort brief, waarin al-
leen het formuleren in de vreemde taal van de leerling gevraagd wordt. In an-
dere vormen van onderwijs, maar ook in de bovenbouw van vwo en havo, met
name bij Engels, kan meer gevraagd worden. In tweetalig onderwijs (CLIL) is
dat zeker het geval.

Veel schrijfvaardigheidstoetsen (proefwerken), vooral in de onderbouw,
bestaan uit sterk gestuurde opgaven zoals invul- en vertaalzinnen, soms ook
uit dictee en vertalingen in de vreemde taal van een aantal woorden of uit-
drukkingen, De meningen lopen uiteen over de vraag in welke mate je daar-
mee schrijfvaardigheid toetst. Er bestaan wel toetsbatterijen (dus bepaalde
combinaties van deelvaardigheidstoetsen) waarvan toetsdeskundigen menen
dat ze goede meetinstrumenten zijn voor schrijfvaardigheid. Maar klopt dit
nog steeds als de docenten vooral die deelvaardigheden gaan oefenen in plaats
van echte schrijfvaardigheid? Decennialang heeft de Nederlandse overheid
dat soort problemen willen vermijden door in de examenprogramma'’s geen
deelvaardigheidstoetsen op te nemen. Wat scholen c.q. secties c.q. docenten
in andere dan de examenklassen doen, is nooit voorgeschreven geweest.

Bij de beoordeling van complexe producten zoals een geschreven tekst heb
je ook een complex beoordelingsinstrument nodig. Geleide schrijfopdrachten
worden meestal becijferd op basis van een bepaald aantal aftrekpunten per
gemaakte fout. In het algemeen worden verschillende categorieén fouten on-
derscheiden, die verschillend gewogen worden. Bijvoorbeeld: een fout woord
telt dubbel zo zwaar als een grammaticafout, en die weer dubbel zo zwaar als
een spelfout. Het idee daarachter is dat woordfouten meestal eerder de com-
municatie storen en misverstanden veroorzaken dan grammaticale fouten;
spellingfouten storen het minst.

Zo kun je bijvoorbeeld komen tot de beoordelingsformule:

S
w83

10— —2 4 —eindcijfer
fpp




10 w Schrijfvaardigheid

—_—

of in lineaire notatie:

10 — (w + g/2 +s/4)/fpp = eindcijfer

(= grammaticafouten) en 4

Stel, een leerling heeft 7 w (= woordfouten), 13 g
e berekening wordt

s (= spellingfouten). Je rekent 3 fpp (= fouten per punt). D

dan:

7+6,5+1
10 —————=5,16

3

of lineair genoteerd:

10 - (7 + 65+ 1)/3=516

dus een 5* of 5, al naargelang je afrondingsregels.
erop gebaseerd dat alle leerlingen ongeveer

ers, een leerling die meer schrijft, produ-
loopt meer risico om fouten te maken. Je
dan een bepaald aantal woorden te

Deze manier van becijferen is
even lange teksten schrijven. Imm
ceert meer woorden en zinnen en

kunt de leerlingen verbieden om meer
schrijven, zelfs op straffe van aftrekpunten; dat beperkt wel hun formulerings-

vrijheid. Je kunt hun die vrijheid ook gunnen (wat meer overeenkomt met het
leven buiten de school) en leerlingen die meer schrijven, bonuspunten geven
of een iets lager aantal fouten per punt toerekenen.

Bepaalde aspecten zijn niet telbaar, bijvoorbeeld inhoud (originaliteit,
verrassendheid, creativiteit), stijl (als de leerling duidelijk vloeiender, met
een ruimere woordkeus en dergelijke schrijft), opbouw (afhankelijk van de
tekstsoort: logica van de redenering, of bijzonder geslaagde opbouw naar een
pointe toe) of proces (zelfstandig en/of op tijd gewerkt en/of de suggesties
van de begeleider goed opgepakt). Daarvoor kun je bonus- en/of maluspunten
geven (bijvoorbeeld maximaal 0,5 (cijfer)punt bonus voor een bijzonder origi-

ud of 0,5 punt malus voor te laat inleveren), of indrukscijfers en die
ekpunten voor gemaakte (taal)fouten.

nele inho
middelen met het cijfer op basis van aftr
Voorbeeld van een formule (i = inhoud, p = proces):

g s .
WS P

bp = eindcijfer

3

In lineaire notatie:

(10 — (w + g/2 + s/4)/fpp + i + p)/3 = eindcijfer

T

16.4 = Schrijfvaardigheid toetsen

Het atad it i iise .
eindcijfer is hier het gemiddelde van het cijfer voor de taalvorm (
'm (woor-

den, grammatica, spelli

: , spelling), een indrukscijfer i

cos. ' . jfer voor inhoud, e * pr
oorbeeld voor de leerling die voor woorden, gr .y e mfu e

5,16 had: » grammatica en spelling een

746541

L +8+4

3 =572

Lineair genoteerd:
(10-(7+65+1)/3+8+ 4)/3=5,72

dus 6° of 6, al naar j
; gelang je afrondingsre i
; gels. Deze leerl ij i
cus  je ing sch
Ver;e%,i ebreng}‘; .mhoudehjk iets bijzonders en heeft zijn wirlf tzljlif l: n rlllet
. c i " :
verd | doc((e)rrlrtl 1nlit1e levert ‘hem een net iets hoger cijfer op, dankzij }112%(; E?t
Sect oile :r:)t drﬁmz;r de ‘mhoud en het proces kijkt en die factorJen meeel—
et sonde e 1116; tezlilt n'1ett doet, zal waarschijnlijk gemiddeld inhoudelijk
: niet op tijd binnenkrijgen. Wa i
t 8 t
toch niet toe doen, krijgen leerlingen dat gauw ggenoeg ili1 dzl;:itle peciener
en.

Zie voor verdere k i
westies zoals de -
Toetsen. vaststelling van de cesuur hoofdstuk 5




