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Anotace

Studijni text je namétem k promysleni otazek spojenych s pripravou
na vyuku obcanské vychovy a zékladu spolecenskych véd, s jeji reali-
zaci a reflexi. Nendarokuje si podat vycerpdvajici prehled a informace
k jednotlivym tématdm, ale usiluje pfedevsim o nastartovani oborové
didaktickych tvah o zakladnich otdzkach spojenych s vychovné-vzdé-
ldvacim procesem vzdélavacich obor( Vychova k ob&anstvi a Obcansky
a spolecenskovédni zaklad, z nichz jsou uditeli vytvareny vzdélavaci ob-
sahy predmétl Obcanska vychova a Zaklady spolecenskych véd. Peda-
gogicka realizace téchto predmétl je ¢asto orientovana spise na zna-
lostni a dovednostni rovinu poznavani. Pfedkladany text vede studenty
k hlubsimu promysleni axiologické a postojové roviny, hledd ndméty
pro vyuziti hodnotového potenciadlu viech obcanskopravnich a spole-
¢enskovédnich témat obor(. Jednotlivé kapitoly kladou narok na stu-
denta v podobé otazek, ukolu, které jsou predevsim Uvahové a vedou
k reflexi vlastni pedagogické zkusenosti a k hledani zptsobu, jak otevi-
rat a fesit rizna témata obou vzdélavacich oboru.
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1 Oborova didaktika

Otazky k promysleni

1. Pokuste se definovat pojem didaktika.

2. Pokuste se vymezit vztah mezi didaktikou obecnou a didaktikou
oborovou.

3. Své odpovédi si porovnejte s odbornou literaturou.’

Uvod do tématu

Recky vyraz didaskein (vyucovat, uéit, byt vyucovan, byt ucen) je
zakladnim terminem i pro soubor souc¢asnych teorii vyu¢ovani a uceni.
Didaktika je jednou ze zakladnich pedagogickych disciplin, zaméfuje
se na procesy a principy vzdélavani a vyucovani. Jaka je jeji soucasna
podoba? Jaké je jeji misto ve vztahu k dalsim védam o vychové a vzdé-
ldvani? A v neposledni fadé: jaky je vztah mezi didaktikou obecnou a di-
daktikou oborovou?

Cile tématu

Po prostudovani této kapitoly byste méli byt schopni:

« stru¢né charakterizovat predmét didaktiky a zakladni didaktické
terminy,

- zformulovat zakladni vztahy mezi didaktikou obecnou a didaktikou
oborovou,

«  vymezit vyznam oborové didaktiky pro ucitele jako tvirce konkrétni
vyucovadi situace.

1 JANIK, T. Didaktika obecnd a oborovd: pokus o vymezeni a systematizaci pojmd. Dostupné z:
<http:// www.akreditacnikomise.cz/attachements/article/279/didaktika_obecna_a_obo-
rova_Janik_pdf>; KALHOUS, Z., OBST, O. Skolni didaktika. Praha : Portal, 2002. 1SBN 80-
7178-253-X; PRUCHA, J, WALTEROVA, E., MARES, J. Pedagogicky slovnik. Praha : Portdl, 1998.
ISBN 80-7178-252-1; SKALKOVA, J. Obecnd didaktika. Praha : Grada, 2007, s. 14-15. ISBN
80-85866-33-1.



Tako kapitola, stejné jako i dalsi vénované otazkam oborové didaktiky
vzdélavacich obord Vychova k obéanstvi a Obcansky a spolecenskovédni zd-
klad (dale také VO a OSZ) vychazi z nékolika zakladnich pozic. Pfedevsim
predpoklada, ze se studenti orientuji v predmétu, terminech a zakladnich
otazkach obecné pedagogiky a didaktiky jako jedné z jejich disciplin. Pokud
tomu tak neni, o¢ekdava, nékde pfimo vyzyva k jejich prostudovani tak, aby
studenti mohli promyslet otazky tykajici se bezprostiedné oborové didak-
tiky obou zminénych oboru a realizace jejich vyuky.

Vzhledem k tomu, Ze se pii vyuce obor(i VO a OSZ setkdvame s tim,
ze je silné orientovdna na znalostni a dovednostni rovinu pozndvani,
nasledujici kapitoly vedou studenta pfedevsim k hlubsimu promysleni
axiologické a postojové roviny, hledaji naméty pro vyuziti hodnotové-
ho potenciadlu viech obc&anskopravnich a spolec¢enskovédnich témat
obor( VO a OSZ.

Vsechny kapitoly kladou narok na studenta v podobé otazek a tko-
10, které jsou predevsim uvahové, vedou k reflexi vlastni dosavadni
pedagogické zkusenosti a hledani zplsobU, jak otevirat a fesit rlizna
témata zvolenych vzdélavacich obord.

Nendrokujeme si podat vycerpdvajici prehled a informace k téma-
tlm. Zakladnim cilem je nastartovat oborové didaktické uvahy o za-
kladnich otazkach spojenych s pfipravou a realizaci vyuky VO a OSZ
v podminkéch soucasné Skoly.

Na oborovou didaktiku Ize nahlizet jako na prisecik, v némz se se-
tkavaji vychodiska filosofie vychovy, vychodiska sociologicka spolu se
specifiky jednotlivych védnich obor(, v pfipadé Vychovy k obcanstvi
a Obcanského a spole¢enskovédniho zakladu jednotlivych spolecen-
skych véd, a ucitel jako jejich subjekt i objekt, jako tvirce konkrétni
vzdélavaci reality.

Didaktika jako védecka disciplina zkouma vzdélavani a u¢enive dvou
zakladnich rovinach: teoretické a praktické. V soucasné dobé existuje
velké mnozstvi obecné didaktickych teorii, které usiluji o objasfiovani



a odbornou interpretaci zakladnich didaktickych pojmu vyucovdni, uce-
ni, vychova, metody vyuky, organizacni formy vyuky, Zdkovo pojeti uciva,
styly Zdkova uceni, hodnoceni ve vyuce, pfiprava ucitele na vyuku, ucitelovo
pojeti vyuky, uciteltv styl vyuky, problémy ucitelského povoldni, znalosti,
funkce, role a kompetence ucitele a dalsich didaktickych pojm, které se
vztahuji k obecné platnym didaktickym procestim a principm. Zaroven
formuluje obecné didaktické teorie u¢eni a vyucovani.

Druhd rovina didaktiky je spojena s Cinnosti pedagoga, nebot re-
flektuje a analyzuje jeho cinnost. Je bezprostfedné dilezita pro ucitele,
zaméruje se na konkrétni realizaci vzdélavani a uceni.

Ukol
Prostudujte si nasledujici definice a vymezeni didaktiky a na jejich zakladé
se pokuste zformulovat, v ¢em je didaktika jako véda nezbytna pro vas
v roli pedagoga, jak vam m{ize pomoci pfi pfipravé a realizaci vasi vyuky:
1. ,Didaktika je pedagogicka disciplina, teorie vyucovani. (...) Jejim
predmétem se staly cile, obsah, metody a organizac¢ni formy ve vy-
ucovani. Jejich obecnymi fesenimi se zabyva obecna didaktika, pro-
blémy jednotlivych stupnii a typl vzdélavani se zabyvaji odpovidaji-
ci didaktiky, napt. didaktika matefské skoly, didaktika zakladni Skoly,
didaktika odbornych skol. Specifickymi problémy vyucovani v jed-
notlivych vyucovacich predmétech se zabyvaji prfedmétové didakti-
ky, resp. metodiky, problémy skupin predmétl oborové didaktiky."
2. ,Didaktiku (obecnou didaktiku) vymezujeme jako teorii vzdélavani
a vyucovani. Zabyva se problematikou vzdélavacich obsah, které
se jakozto vysledky spolec¢ensko-historické zkusenosti lidstva sta-
vaji v procesu vyucovani individudlnim majetkem zak{. Zabyva
se zaroven procesem, ktery charakterizuje ¢innosti ucitele a zak(
a v némz si Zaci tento obsah osvojuji, tedy vyucovanim a u¢enim.”

2 PRUCHA, J, WALTEROVA, E., MARES, J. Pedagogicky slovnik. Praha : Portal, 1998, s. 50. ISBN
80-7178-252-1.
3 SKALKOVA, J. Obecnd didaktika. Praha : Grada 2007, s. 14-15. ISBN 80-85866-33-1.



,RUzna pojeti didaktiky:

« normativni - cile, hodnoty (normy), jichz ma byt vzdélavanim dosa-
Zeno na zdkladé bud idealu, nebo shody vétsiny (normalni ve dru-
hém smyslu je to, co je vétsinové),

«  preskriptivni — metody a postupy, jimiz ma ucitel pracovat, zasady,
které ma dodrzovat,

« deskriptivni — vlastnosti aktér( vyucovani; redlné dosahované efek-
ty (zZddouci i nezaddouci); v praxi pouzivané postupy (efektivni i ne-
efektivni). 4

.V soucasném védeckém pojeti se didaktika da vymezit ve dvojim
smyslu: Didaktika jako obecna teorie o intenciondlnich (ucelové pla-
novanych a realizovanych) procesech uceni a vyu€ovani a o obsazich
a formach téchto procesu. Jde tedy o teorii, jez se zabyva obecné kte-
rymikoli edukacnimi procesy, at se realizuji ve $kolni tfidé, nebo v pod-
nikovém kurzu, pfi vycviku artistu aj. (...) Didaktika jako obecna teorie
o procesech uceni a vyucovani a o obsazich a formach téchto procest
ve $kolnim edukaénim prostredi. V tomto smyslu se chipe didaktika
bézné ve sfére pedagogiky a tak o ni pojednavame i v této kapitole. Je
véak nutno zduraznit, ze v pedagogické teorii neni pfijata néjaka jed-
notna koncepce skolni didaktiky a jejiho predmétu.”

Oborovd didaktika je dulezitym nastrojem, ktery definuje a formu-
luje zakladni pedagogické terminy, principy a pfistupy v konkrétni si-
tuaci urcitého oboru tak, aby vyuzila potencidl oboru v nasledujicich
vztazich:

« vevztahu k potfebdm a moznostem vzdélavanych a vyucovanych,

« vevztahu k osobnim a profesnim moznostem a schopnostem vzdé-
l[avajicich,

« ve vztahu k tomu z vlastniho oboru, co méa byt transformovano

KALHOUS, Z, OBST, O. Skolnf didaktika. Praha : Portl, 2002, s. 40. ISBN 80-7178-253-X.
PRUCHA, J. Prehled pedagogiky. Praha : Portdl, 2000, s. 102-103. ISBN 80-7178-399-4.
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do podoby vzdéldvaciho obsahu (ucivo, rozvijené dovednosti
a schopnosti, hodnoty a postoje),

« ve vztahu k pribuznym oborim a jejich vzdélavacimu potencidlu,

« ve vztahu k obecné platnym a vyzadovanym spolec¢enskym naro-
kéim na vzdélavani a vychovu.

Nékteré prvky vztahu mezi obecnou didaktikou a oborovou didaktikou:

« obecnd didaktika integruje poznatky z pedagogickych a didaktic-
kych teorii se zakladnimi specifiky jednotlivych oborovych didaktik,

«  obecnddidaktika vytvaii oborovym didaktikdm obecné teoreticky ramec,
v némz se setkavaji u spolecnych otdzek a principu, kterymi se zabyvaiji,

« obecnd didaktika je prisecikem pfibuznych nebo blizkych otdzek
a principl jednotlivych oborovych didaktik; jako takova mize zo-
becriovat konkrétni poznatky a vychodiska jednotlivych oborovych
didaktik a zkoumat je z obecné platnych teoretickych pozic jednot-
livych pedagogickych a didaktickych teorii,

« obecnd didaktika nabizi jednotlivym oborovym didaktikdm teoretic-
ké poznatky, které mohou pomoci pfi hledani konkrétnich postupt
a pristupl ke specifickym, konkrétnim oborem danym pedagogic-
kym a vychovnym otazkam.

Ukol
Prostudujte text JANIK, T. Didaktika obecnd a oborovd: pokus o vymezeni
a systematizaci pojmu.® Pokuste se formulovat dalsi z prvk{ vztahu mezi
obecnou a oborovou didaktikou.

Otazky a ukoly na zaveér
1. Prostudujte si v publikaci Skolni didaktika’ Gvodni kapitolu Didak-
tika jako véda a ndstroj ucitele a odpovézte si na nasledujici otazky:

6 Dostupné z: <http://www.akreditacnikomise.cz/attachements/article/279/didaktika_obec-
na_a_oborova_Janik_pdf>.
7 KALHOUS, Z., OBST, O. Skolni didaktika. Praha : Portéal, 2002. ISBN 80-7178-253-X.



«  Proc je pro ucitele dulezita didaktika?
- Jakve stru¢nosti vylozite vyvoj didaktiky ve 20. stoleti a zaklad-

ni problémy, které v soucasnosti fesi?

2. Vysvétlete nasledujici pojmy: socidini konstrukty, pedagogicky kon-

struktivismus, transmisivni vyucovdni.

2 Specifikum vychovy k ob¢anstvi
a spolecenskych ved

Otazky k promysleni

7 P

Pokuste se vytvofit profil zdka — obana Ceské republiky, ktery s vami
absolvoval ¢tyfi ro¢niky obcanské vychovy na zakladni skole. Na kte-
ré znalosti, dovednosti, hodnoty a postoje budete ve své vyuce klast
dlraz, abyste se pozadovanému profilu co nejvice priblizili?

V ¢em se bude lisit profil absolventa obcanské nauky (vychovy)
stfedni odborné skoly a v ¢em profil absolventa OSZ na gymnaziu?
(Ndvodné otdzky: Koho mdme pred sebou? Koho budeme v radmci na-
seho oboru vychovdvat? Kdo md byt na konci nasich setkdvdni? — In-
formovany, zpusobily a odpovédny obcan? Co to znamend? Jaké md
ziskat kompetence, znalosti, dovednosti, postoje a hodnoty?)

Uvod do tématu
Vychova k obcanstvi a Obcansky a spolec¢enskovédni zaklad jsou

vzdélavaci obory, v jejichZ stfedu je ¢lovék a jeho veskeré mnohostran-
né a mnohovrstevné Zivotni vztahy, zZivotni role a moznosti, které mu
jeho situace otevira. Ve VO na zakladni skole je ¢lovék v téchto vztazich
nahlizen prostfednictvim jednotlivych spolecenskovédnich témat, ni-

10



koli skrze ucelené spolecenskovédni discipliny. Ty se stavaji nastrojem
vnimani situace ¢lovéka, ale i predmétem studia az na stfedni skole, ze-
jména pak na gymnaziu.

Cile tématu

Po prostudovani této kapitoly byste méli byt schopni:

« vylozit zakladni vyznamy vychovy k obcanstvi,

« uvést zakladni specifika vzdélavacich oborl Vychova k obcanstvi
a Obcansky a spolecenskovédni zdklad,

« identifikovat a zddvodnit prvky uc¢inné vyucovaci hodiny VO a OSZ.

Vychova k ob&anstvi ma dvé zdkladni dimenze: jednd se o vzdélavaci
obor vyuc¢ovany na druhém stupni zékladni skoly vétsinou jako pfedmét
Obcanskd vychova s jednohodinovou dotaci tydné. Zaroven ale mGze-
me vychovu k obcanstvi definovat jako vzdéldvaci a vychovny pristup,
ktery jednohodinovy pfedmét daleko pfesahuje.

Vychova k obcanstvi jako vychovne-vzdéldvaci obor formulovany
v Rdmcovém vzdéldvacim programu pro zdkladni vzdéldvdn® ma stano-
ven vzdélavaci obsah, ktery je tvofen vychovné-vzdéldvacimi cili a uci-
vem rozdélenymi do jednotlivych modult:

Clovék ve spole¢nosti, Clovék jako jedinec, Clovék, stat a hospodai-
stvi, Clovék, stat a pravo, Mezinarodni vztahy a globalni svét.

Ukol
a) Prostudujte si v RVP ZV vychovné-vzdéldvaci cile vzdélavaci oblasti
Clovék a spole¢nost a promyslete si jejich mozné konkrétni podoby.
Priklad: ,Rozvijeni zdjmu o soucasnost a minulost vilastniho ndroda
i jinych kulturnich spolecenstvi, utvdreni a upevriovdni védomi pfind-
lezitosti k evropské kulture.” — Tento cil miZe byt v ramci predmétu
Obcanskd vychova rozvijen mimo jiné tam, kde pracujeme s tématy

8 Rdmcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdéldvdni. Praha : MSMT, 2013.
9 Tamtéz, s. 47.
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Nase $kola, Nase obec, Nds region. Vedeme Zdky k aktivnimu poznd-
vdni soucasného Zivota ve skole, obci, regionu a objevovdni téch sku-
tecnosti, které pomohou vytvdret aktivni pozitivni, ale i kriticky vztah,
tedy hleddni historickych souvislosti se soucasnou realitou Zivota sko-
ly, obce, regionu.
Zdrovern sivsimdme lidi kolem nds ve skole, obci, regionu, ptdme se, jak
se jim Zije, co by chtéli zménit, hleddme cesty, jak poZadovanych zmén
dosdhnout — cil sméfuje k poZadavku vyuZivdni aktivizujicich metod
a interaktivnich metod vyuky, jako problémové tkoly, prdce s riznymi
zdroji informaci, tvorba riznych informacnich materidl( napr. o skole,
obci, regionu, prezentace vysledku prdce, ndvstévy a vyhodnocovdni
verejnych, spolecenskych, sportovnich a kulturnich akci, hleddni moz-
nosti pro mladé lidi k aktivnimu Zivotu ve $kole, obci, regionu, projek-
tové vyucovdni, tvorba novin, videi, TV reportdzi do mistni televize,
apod., a k vyuZivdni takovych forem prdce, jako jsou individudlni prdce
a prdce ve skupindch.
b) Prostudujte ocekdvané vystupy jednotlivych modult Vychovy k ob-
¢anstvi. Vratte se k ivodni otazce, v niz jste tvofili profil absolventa Vy-
chovy k obcanstvi a tento profil na zakladé svého studia cild a o¢ekava-
nych vystupt VO v RVP dopliite a rozsifte.

Vychova k obcanstvi pfedstavuje vzdélavaci a vychovny pfistup. Je
vychovou, kterd akcentuje pojmy obcan, obcanstvi, ¢lovék ve vztahu
k sobé samému, ke skutec¢nosti, ktera tvofi jeho svét a vse, co do néj
v pribéhu své socializace a enkulturace vztahuje a je schopen vztah-
nout, zdkladni hodnoty a principy, které utvareji toto vztahovani. Jako
vzdélavaci a vychovny pristup pfesahuje hranice obcanské vycho-
vy na druhém stupni zakladni 3koly. Je vyzvou viem vychovavajicim
a vzdélavajicim - rodi¢lim, pedagogim, dalsim osobam pracujicim
s mladymi lidmi, ale i tém, ktefi se profesné vénuji celozivotnimu vzdé-
l[avani dospélych. Nelze ji vyloucit ani z prace se studenty stfednich a vy-
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sokych Skol. Vychova k obc¢anstvi jako vychovny a vzdélavaci pfistup je

patrnd v zakladnich kurikuldrnich dokumentech,' a méla by tudiz byt

soucasti zamérh kazdé Skoly.
Pfimo na zakladni $kolu vychova k obcanstvi navazuje v u¢fiovském

a strednim odborném 3kolstvi, kde v rdmci pfedmétd, jako jsou Obcan-

skd nauka, Obéanskd vychova nebo Zdklady spolecenskych véd, rozsituje

obsahové, koncepcné i cilové zde probirana témata a jesté vice je pro-
hlubuje s tim, ze akcentuje témata vztahujici se k odborné profilaci skoly.

Jind je situace na gymnaziich, kde je vychova k ob¢&anstvi rozpro-
stfena do zakladud jednotlivych spole¢enskovédnich disciplin shrnutych
do vychovné-vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni zdklad."

Tento obor je tvofen nasledujicimi moduly:

Clovék jako jedinec, Clovék ve spole¢nosti, Ob¢an ve staté, Obcan a pra-
vo, Mezinarodni vztahy, globélni svét, Uvod do filosofie a religionistiky.

Kazdy z nich predstavuje zaklady jednotlivych spolecenskych véd:
psychologie, sociologie, politologie, nauka o pravu, filosofie a religio-
nistika. Zaklady ekonomie ziskavaji zaci gymnazii v rdmci vzdélavaci
oblasti Clovék a svét prdce.

Obecné Ize Fici, ze zakladnim cilem proniknuti zdkd gymnazii do za-
klad( jednotlivych spole¢enskovédnich disciplin véetné ekonomie je:

«  poznani pfedmétu jednotlivych disciplin,

- orientace v jejich metodologii a aktivni vyuzivani vybranych vy-
zkumnych metod jednotlivych disciplin,

« aktivni pouzivani adekvatni odborné terminologie,

« orientace ve vyznamnych meznicich, problémech a smérech, stejné
jako znalost vyznamnych zastupcud jednotlivych spolec¢enskovéd-
nich disciplin,

« orientace v aplikovanych védach.

10 Bild kniha — Ndrodni program rozvoje vzdgldvdni v Ceské republice. Dostupné z: <http://www.
msmt.cz/dokumenty/bila-kniha-narodni-program-rozvoje-vzdelavani-v-ceske-republice>.

11 Viz Rdmcovy vzdéldvaci program pro gymndzia. Praha : VUP, 2007, s. 39-42. ISBN 978-80-
87000-11-3.
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Kromé tohoto obecné platného cile jsou u kazdého modulu for-

mulovany konkrétni o¢ekavané vystupy a ucivo. Vzhledem k orientaci
na pripravu mladych lidi pro mozné univerzitni studium vybrané spo-
lecenské védy je ponékud upozadéna otézka rozvoje obc¢anskych kom-
petenci zakd, tedy vychova k obc¢anstvi jako takova. Do velké miry pak
zalezi na konkrétnim vyucujicim, jak ve své vyuce vychovu k obcanstvi
zohledni.

Ukoly

Prostudujte si v RVP G vychovné-vzdéldvaci cile vzdélavaci oblasti
Clovék a spole¢nost a promyslete si jejich mozné konkrétni podoby.
Postupujte stejné jako v prvnim ukolu této kapitoly.

Vratte se k Uvodni otazce, v niz jste tvofrili profil absolventa OSZ
a tento profil na zdkladé svého studia cil(l a o¢ekavanych vystup(
OSZ v RVP doplnte a rozsirte.

V ¢em mUlzeme spafovat specifikum oborl Vychova k obéanstvi
a Obcansky a spolecenskovédni zdklad? V Cem jsou nezastupitel-
né?

Vratte se jesté jednou k rdmcovym vzdéldvacim programim pro za-
kladni vzdélavani i pro gymnazia a proctéte si charakteristiky vzdé-
lavacich oblasti Clovék a spole¢nost v obou materialech. Zaroven
si v nich najdéte kapitoly vénované skupindm pozadovanych kom-
petenci a prostudujte zejména skupinu kompetenci obcanskych.
Do tretice vénujte pozornost charakteristikam a pozadovanym vy-
stuplm jednotlivych priifezovych témat.

Na zakladé prostudovanych text( se pokuste vystihnout zakladni cha-
rakteristiky

a) vychovy k obcanstvi,

b) obcanského a spolecenskovédniho zdkladu.

V ¢em jsou totozné? V ¢em se odlisuji?
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Z prostudovanych text( a v praci na seminafich ziskate predstavu
o obsahu a dovednostech, které tvofi zaklad kognitivni dimenze obor(,
tedy dimenze, v niz probihaji pozndavaci procesy. Zaroven je patrné, ze
vyznamna &ast pozadovanych a o¢ekdvanych vystupl patfi do roviny
axiologické, tedy hodnotové. Pravé tato dimenze je pro ucitele velmi
naroc¢na, nebot neni tak transparentni a konkretizovan4, jako je tomu
u procesU ziskavani nového uciva. Také hodnoceni toho, zda se cile
v této oblasti dafi naplhovat, je naro¢néjsi nez hodnoceni dosazenych
cilti v oblasti kognitivni.

V roviné kognitivni vychova k obéanstvi i obéansky a spole¢enskovéd-
ni zdklad poskytuji zakim zakladni védomosti o jedinci a jeho vztahu
k sobé samému, o mezilidskych vztazich, o pravech a povinnostech,
o spolecenském, pravnim, ekonomickém a obc¢anském Zivoté v demo-
kratické spole¢nosti. Podileji se na rozvijeni dovednosti a schopnosti
zaclenovat se do mezilidskych vztahd, do vefejného Zivota.

V roviné axiologické jsou VO a OSZ nezastupitelné pro formovani
zadkovy osobnosti po strdnce mravni, volni, hodnotové. Ovliviuji jed-
nani a chovani jednotlivce, osobnost Zaka i ucitele. Jejich setkavani
u spolecenskovédnich témat ovliviiuje utvareni, pfejimani & odmita-
ni jednotlivych hodnot a hodnotovych systému. Obory pomahaji for-
movat vnitini postoje zakl k dllezitym oblastem obcanského zivota,
k rasistickym, extrémistickym a xenofobnim nazordm. Vychovavaji
k toleranci, k respektovani lidskych prav, k pravnimu védomi, k ucté
a ochrané kulturnich hodnot a pfirodniho bohatstvi.'? Nezanedbatel-
ny je i zpUsob, jakym umoziuji vnimani spolec¢enského a politického
zivota spolec¢nosti.

Pro obcansky a spolecenskovédni zdklad navic plati, ze Zaci také zis-
kavaji orientaci v zdkladnich problémech a soucasné drovni jednotli-
vych spolecenskovédnich disciplin.

12 Viz Rdmcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdéldvdni. Praha : MSMT, 2013.
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Ukol
Proctéte si dalsi specifika obou vzdélavacich oboru a zkuste promy-
slet a prezentovat konkrétni priklady, které tato specifika potvrzuiji:
« VO a OSZ maji vyrazny integrujici charakter.
. Jekladen diraz na aktualnost témat a probléma.
« VO a OSZ maji vliv na prostredi a klima tfidy a Skoly.
« VO a OSZ maji vliv na vztah 3koly a vnéjsiho prostredi.

Siroké pojeti obor(i - od ¢lovéka jako jedince az po problematiku
celosvétovych vztahu a procest - vychazi z tradice evropského mysleni,
z jeji orientace na ¢lovéka ve viech vyznamech a vztazich. VO a OSZ ne-
jsou zaméreny pouze na obcanskopravni problematiku. To klade velky
narok na osobnost uditele.

U vétsiny témat, kterd tvofi ucivo VO a OSZ, Ize pfedpokladat, ze
s nimi maji zaci urcitou zkusenost. Bud' je sami zazili (napft. rozvod rodi-
¢, krizova situace), nebo se s nimi setkali v televizi, ¢etli o nich, vidéli
je ve filmu, sly3eli o nich, ucili se o nich na pfedchozi Urovni, zejména
ve vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét. U zakd v rdmci probiraného té-
matu by ucitel mél na tuto skute¢nost pamatovat a vzdy zvazovat pre-
koncepty té které skupiny zaka.

Otazky a ukoly na zavér
I] 1. Vytvorte seznam prvkl vyucovaci hodiny, které mohou podpofit
ucinnou vychovu k obcanstvi.

2. Vyberte si dvé spolec¢enskovédni discipliny a vytvorte seznam prv-
ka, které jsou dulezité pro ucinnou vyuku zakladl spolecenskych
véd.

3. V cem jsou prvky a pristupy shodné a v ¢em se odlisuji? Zdtvod-
néte.
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Pfiklad - U¢innd vychova k obéanstvi:

VO by méla byt vyZadovdna na kazdé Grovni kurikula a na vsech trov-
nich vztahd ve skole.

VO by méla byt interdisciplindrni.

Kurikulum VO by mélo kldst diraz na to, JAK premyslet, spise nezZ na to,
CO si myslet.

VO by méla byt interaktivni.

Trida by méla byt laboratori demokratické tcasti.

Clenové spolec¢nosti by se méli podilet na hodindch VO.

Zdci by méli mit pfileZitost podilet se na vefejném Zivoté spole¢nosti.
Obsah VO by mél odrdzet realitu Zivota spolecnosti a rovnovdhu mezi
réznymi politickymi ndzory.

Soucdsti VO by méla byt historickd i soucasnd témata."

Priklad - U¢innd hodina obéanského a spolecenskovédniho zdkladu:

13

Vyuka OSZ by méla dosahovat vysoké odborné a metodické trovné.
Kurikulum OSZ by mélo kldst diraz na to, JAK premyslet, spise nez
na to, CO si myslet.

Studenti by méli proniknout do teoretickych zdkladu jednotlivych SV
disciplin a zdroveri by méli konfrontovat své poznatky s Zivotni reali-
tou.

Interdisciplinarita by méla byt posilovdna identifikovdnim a kompara-
ci jednotlivych spolecenskovédnich pohled( na probirané téma.
Studenti by méli mit prileZitost podilet se na verejném Zivoté spolec-
nosti.

Na studenty by méla byt ve velké mire delegovdna odpovédnost
za zpusob a vysledky studia.

Zpracovano volné podle metodickych materidll CCE Calabasas, USA. Dostupné z www.
civnet.org
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3 Role, kompetence a vyzvy

ucitele vychovy k obcanstvi

a obcanského a spolecenskovedniho
zakladu

Otazka k promysleni

Zamyslete se nad nasledujici otdzkou a béhem cca ¢tyf minut se pokus-
te zachytit v pisemné podobé viechny myslenky, které vas v souvislosti
s ni napadnou. Poté si zaznamenany text prectéte a podtrhnéte ty pa-
saze, které povazujete za stézejni.
Jak si mohu byt jisty, Ze si Zdci v ramci tfidy a Skoly opravdu osvojuji takové
pozndni a rozvijeji takové schopnosti, které budou umét vyuZivat nejenom

Uvod do tématu

Obecné pedagogicka literatura uvadi role ucitele v soucasné skole
a kompetence, které jsou nezbytné pro zvladnuti vyucovaciho proce-
su." Tyto role a kompetence jsou dulezité i pro ucitele oborl Vycho-
va k obcanstvi a Obcansky a spolecenskovédni zdklad. Specifikum obo-
rd viak s sebou nese jesté dalsi naroky a vyzvy, které vychazeji jednak
ze zakladnich vztahd v ramci vyuky, jednak ze specifického charakteru
obou vzdélavacich obor(. V této kapitole se je pokusime blize pojme-
novat a promyslet.

14 Viz napiiklad: MANAK, J, JANIK, T, SVEC, V. Kurikulum v soucasné skole. Brno : CPV, 2008,
5. 75-76.1SBN 978-80-7315-175-1; PRUCHA, J. Prehled pedagogiky. Praha : Portdl, 2006. ISBN
80-7178-399-4.
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Cile tématu

Po prostudovani této kapitoly byste méli byt schopni:

« vyjmenovat a charakterizovat role a kompetence soucasného uci-
tele,

«  promyslet konkrétni naroky, které jsou v soucasné dobé kladeny
na ucitele obcanské vychovy a zdklad( spolecenskych véd,

«  promyslet dlvody ke zméné pristupu k vyuce obcanské vychovy
a zdkladd spolecenskych véd,

- formulovat konkrétni pfistupy k vyuce predmétt obcanskd vychova
a zdklady spolecenskych véd, které mohou pomoci naplfiovat oceka-
vané vychovné-vzdélavaci cile obor(i VO a OSZ.

Osobnost vychovatele a vychovavaného, tedy i uclitele a zaka
ve Skolnim prostiedi, je jednim ze zakladnich pfedpoklad vychovy
a vzdélavani realizovanych v konkrétnich podminkach a v konkrét-
nim case. Jejich setkdvani u spole¢ného tématu (zde v rdmci hodin
obcanské vychovy a zdkladi spolecenskych véd setkavani nad tématy
¢lovéka a jeho zZivotni situace osobni i spole¢enské, jeho vztahu k této
situaci i sobé samému, ke svétu jako celku) s sebou nesou velké naro-
ky na osobnost vychovatelovu-ucitelovu. Tyto néroky Ize identifikovat
v nékolika zakladnich vztazich: ve vztahu vychovatele a vychovava-
nych, zde konkrétné ucitele a zak(, ve vztahu k oteviranym a feSenym
obcanskopravnim a spolec¢enskovédnim tématim, ve vztahu ke kon-
krétni situaci, v niz setkdvani probihd, ve vztahu vychovatele-ucitele
k sobé samému.

Kromé téchto vztahd uditel ve své praci zohledriuje i naroky spo-
le¢nosti na podobu a obsah vzdélavani.,,Uvahy o $kolstvi byvaji vedeny
z hledisek technicko-odbornych, ale ¢asto také ideovych, ideologickych
a politickych... Vychova, vzdélavani a pfislusné instituce podléhaji vli-
vam akceptovanych i vnucenych ideologii."™®

15 HAVLIK, R, KOTA, J. Sociologie vychovy a skoly. Praha : Portdl, 2007, s. 33-34. ISBN 978-80-
7367-327-7.
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Vztah ucitele k Zdkum. Tento vztah je zivy, vzdy s novymi jeho aktéry
jiny a jedine¢ny a pro proces vychovy a vzdélavani naprosto zakladni.
Vénuje se mu pedagogicka literatura, ale predevsim je jednim ze za-
kladnich témat filosofie vychovy. Jeji tazani po podstaté a hodnotich
vztahu vychovavajiciho a vychovavaného pomaha uciteli vnimat vy-
chovu a vzdélavani zakl jako nesamoziejmost a nedanost zkoumané
skutec¢nosti. Udrzuje jej u védomi toho, Ze prace se zakem ma své urcité
zakonitosti, ale na druhou stranu je cestou, u niz dopfedu netusime,
jak naro¢na pro ucitele i zaky bude, ,kterou si razi zivotem vychovava-
jici spolu s vychovavanym, vede takfikajic lesem bez cest (bez pfipra-
venych cest), ze cestu je nutné si najit tam, kde nakonec zadné cesty
nevedou. To oviem nuti k nejvétsi opatrnosti, k zodpovédnosti za kazdy
krok, nebot jinak mizeme snadno propadnout a druhé spolu strhnout
do bezednych bazin, kterymi nelze projit... Zodpovédnost na nas do-
Iéha, ovsem za predpokladu, ze o tom vime, Ze vime o své situaci..."®

Vztah k oteviranym a feSenym obcanskoprdvnim a spolecenskovéd-

nim tématdim:

«  Casto se jedna o témata kontroverzni,

« aktudlnost témat je proménliv4, to klade naroky na neustalé sledo-
vani aktudlniho vyvoje v jednotlivych spolecenskych védach, ale
i na vnimani realné situace spolecenské, ekonomické, politické, si-
tuace ve skole, obci, regionu, v zemi, Evropé, ve svété,

« na ucitele jsou také kladeny naroky na neustalou reflexi témat v ro-
viné osobni i profesni/odborné,

« narok na neustalé sebevzdélavani,

« narok na schopnost transformovat obcanskopravni a spole¢enska
témata do podoby vzdélavaciho obsahu a propojovat je se zaklad-
nimi vzdélavacimi cili obor( a skoly.

16 MICHALEK, J. Topologie vychovy. Praha : OIKOYMENH, 1995, s. 88-89. ISBN 80-86005-01-1.
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Vztah ke konkrétni situaci, v niz setkdvdni ucitele a Zdku probihd:

« naroky na neustalé vyhodnocovani podminek skolniho prostredi
a klimatu tfidy,

« naroky na promysleni a zohledrovani potifeb zakl ve vztahu
ke vzdéldvacimu obsahu a vychovné-vzdélavacim cilim vychovy
k obcanstvi a zakladl spolecenskych véd formulovanych ve 3kol-
nim vzdélavacim programu,

« sledovani a reflektovani reality soucasné spole¢nosti, promysleni
zpUsobl, jak ji prezentovat a fesit v hodinach obcanské vychovy
a zakladl spolecenskych véd.

Vztah ucitele k sobé samému:

- osobni dispozice,

«  profesni erudice,

« vztah k jednotlivym rolim a kompetencim souc¢asného ucitele,

« reflexe jednotlivych témat obor( ve vztahu k vlastnim zZivotnim po-
stojum a hodnotam,

« reflexe téchto hodnot a postoj.

Ukol
Vyberte si z kazdého vy3e prezentovaného vztahu jednu jeho konkreti-
zaci a zapiste si k nim kratké uvahy:
« Coznamena pro vas osobné a pro vas jako pedagoga?
« Jakym konkrétnim zpUsobem se Ize s vybranou konkretizaci vztahu
vyrovnat pfi vyuce?

Vychovu k obcanstvi zvlast i vychovu obecné ovliviuje fada vnéjsich
faktor(. Havlik a Kota uvadéji zejména faktory socialné-ekonomické
a politické, jako napf. technologicky a ekonomicky rozvoj, zmény po-
litického systému, vyvoj spolecensko-politickych proudd a ideologii,
vyvoj kultury a spole¢enskych hodnot a norem, vyvoj socialni struktu-
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ry, socialnich skupin, vrstev a tfid a jejich védomi, rozvoj narodu a na-
rodniho védomi a jejich souZziti s jinymi kulturami, demograficky vyvoj,
urbanizaci, zménu ulohy rodiny a vrstevnickych skupin."” K témto sou-
vislostem je nutno pfifadit je$té osobnostni rysy vychovatele a vycho-
vavaného, v nasem pfipadé pedagoga a jeho Zaka, a v neposledni radé
skutecnost, Ze je kazda vychovna a vzdélavaci skute¢nost neopakova-
telna.

,Uvahy o kolstvi byvaji vedeny z hledisek technicko-odbornych, ale
Casto také ideovych, ideologickych a politickych. (...) Vychova, vzdéla-
vani a pfislusné instituce podléhaji vlivim akceptovanych i vnucenych
ideologii."1®

To vie mUze vést ke stdle se opakujicim otazkdm, jako byla uvodni
otazka této kapitoly a jako jsou i otazky nasleduijici:

« Jak mohu pomoci zakim rozvijet otevienost v jednani a péstovat
si zdravé sebevédomi, kdyzZ se v redlném Zivoté casto setkavaji se
situacemi, v nichz se spiSe uzaviraji do sebe?

« Jak mohu jako spolecenskovédni ucitel pomoci studentlm udrzet
si pozitivni pohled na zivot, nebo dokonce najit zpét ztracenou Zi-
votni rovnovahu, pokud v realném Zivoté Celi néjakému slozitému
problému?

« Jak mohu pomoci studentlim akceptovat nastroje a instituce spo-
lecenského a politického zivota, kdyz se v redalném Zivoté setkavaji
s pesimistickym, ¢i pfimo negativnim pohledem na jednéni zastup-
cli vefejné politiky?

« Jaké mohu volit vychovné a vzdélavaci postupy, abych maximalné
vyuzil spole¢né sdileny ¢as pro rozvijeni viech stranek studentovy
osobnosti?

« Vjakém Skolnim prostiedi realizuji vyuku svého oboru?

17 HAVLIK, R, KOTA, J. Sociologie vychovy a skoly. Praha : Portél, 2007, s. 27. ISBN 978-80-7367-
327-7.
18  Tamtéz, s. 33-34.
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« Jak jsem na jeji realizaci pripraven/pfipravena po strance odborné
i osobni?

« Jaka spolecenskovédni, ob¢anskopravni a ekonomicka témata ote-
virat?

«  Se kterymi problémy se ve $kole a jejim okoli miZeme nejcastéji
setkat a jak mGze obor, ktery vyucuji, pfispét k jejich feseni?

«  Které konkrétni znalosti a dovednosti pomohou zak{m pti zvladani
slozitych situaci, do nichZ se mohou v redlném Zivoté dostat?

Ukol
Pokuste se zodpovédét viechny pifedchozi otazky optikou vasi pedago-
gické ¢innosti a skoly, kde vyucujete.

Splnéni cild v pfedmétech obcanskd vychova a zdklady spolecenskych
véd mohou kromé osobnosti ucitele, jeho pojeti vyuky a vyucovaciho sty-
lu, jeho profesni pfipravenosti ovlivnit dalsi aspekty Skolniho Zivota,
napiiklad vztah vedeni $koly k oborlim Vychova k obcanstvi a Obcansky
a spolecenskovédni zdklad a potazmo pfedmétiim vychdazejicim z téchto
obord, kvalita vsech vztahovych trovni ve skole, spolecenské podminky
Skoly ve vztahu k vnéjsimu prostredi, materidlni podminky Skoly.

Abychom se pfiblizili naplnéni cilt vzdélavacich obor VO a OSZ, je
nutno dodrzet urcité pfistupy, z nichz nasledujici patii k tém zédsadnim:
«  pracovat s u¢innou motivaci a vhodné zafazovat ptiklady odrazejici

mnohostrannost a pestrost kazdodenniho Zivota, lidi, zemi, kultur,

osud(, nazorl a pohled,

« vyuzivat interaktivnich a aktivizujicich metod vyuky, zejména dis-
kuze, reSeni problémovych ukold, projektového vyucovani, exkurzi,
autentického uceni apod.,

« vyuzivat rlizné zdroje informaci a pracovat s riznymi masmédii,

« vytvéret pozitivni pracovni klima zaloZzené na vzajemném dialogu
ucitele a zak(, na spolupraci,
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zvladnout vedeni diskuze,

vytvofit prostor pro otevienou a kultivovanou prezentaci a obhajo-
bu vlastnich nézort zakl zaloZzenou na relevantnich argumentech
a ziskanych védomostech,

pfi diferenciaci vyuky vychézet z redlnych potfeb a moznosti Zaka,
propojovat dosavadni zkusenosti Zak( s novymi poznatky a zkuse-
nostmi,

vynést vyuku z prostfedi tfidy mimo 3kolu,

vytvaret pfilezitosti pro sebehodnoceni a praci s chybou,

vénovat pozornost objektivnimu hodnoceni vykonu zakd.

Ukol

Uvedte dalsi pedagogické pfistupy (vychovné-vzdélavaci metody
a formy prace), které mohou vést k Uspésné realizaci obou obor(
ve vyuce.

Vybrané pedagogické pfistupy zdlvodnéte z hlediska pedagogic-
kého — prednosti metody z hlediska uciva, z hlediska pozadovanych
vychovné-vzdélavacich cil{. Pro studium metod a forem prace, stej-
né jako pro informace o vychovné-vzdélavacich cilech vyuzijte po-
vinnou pedagogickou literaturu uvedenou v zavére¢ném seznamu.
Jak byste vyse uvedené pristupy konkretizovali ve vyuce? Uvedte
ke kazdému konkrétni pfiklad. (Napr. k bodu prdce s ticinnou moti-
vaci a vhodnému zarazovdni prikladi odrdZejicich mnohostrannost
kaZdodenniho zivota lidi, kultur, osudd, ndzord, pohledd: pfiklad mo-
tivace - vytvorit koldz z fotografii riznych lidi v riznych Zivotnich situ-
acich - pozitivnich i negativnich. Koldz ukdzat Zakdm, vyzvat je, aby si
vybrali jednu fotografii, kterd je nejvice oslovila. V jaké situaci je jedinec
na vybrané fotografii? Co ji asi predchdzelo? Co mizZe ndsledovat? Jaky
je asi zivotni pribéh clovék na fotografii? Tato motivacni aktivita mize
vést k rozboru lidskych prdv a svobod nebo k hodiné zamérené na soci-
dIni nespravedinost a ekonomické rozdily mezi lidmi apod.).
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Slozitou, na neocekavané a dilematické situace narocnou profesi
pedagoga zkoumaji rlizné spolecenskovédni discipliny. Psychologické
teorie napfiklad fesi osobnost, chovani a jednani ucitele a zaka v rozli¢-
nych situacich, které skolni Zivot vytvafi; zkoumaji schopnosti ucitele
zvladat tyto situace a schopnosti reflexe a sebereflexe. Sociologické te-
orie zkoumaji profesi ucitele mimo jiné jako ¢innost, ktera splniuje na-
sledujici kritéria:

« ,prace vyzaduje hluboké védéni v doteku s jeho produkdi, tj. speci-
alni vztah k poznani (coz nutné vyvolava potrebu dlikladné vysoko-
Skolské pripravy),

« vykonavatel povolani nese vysokou osobni odpovédnost (tj. cha-
rakterizuje ho maximalni autonomie a minimalni vnéjsi kontrola
a schopnost Uc¢inné improvizace),

« prace je vysoce spolecensky prospésna (jde o sluzbu ve smyslu
uspokojovani vyznamné potreby spole¢nosti).”"

Filosofie se vychovou, vzdélavanim a jejich aktéry, tedy i pedago-
gem, zabyva od svych nejstarSich obdobi. Filosofie vychovy otevird
dllezitd témata vztahd mezi vychovatelem a vychovavanym, smyslu
vychovy a vzdélavani jako soucasti spolecenskych a svétovych pohy-
bl stejné jako nezbytného predpokladu pro hledani identity jedince
ve vztahu k sobé samému, ke své Zivotni situaci a ke svétu jako celku.

Pedagogické teorie zkoumaiji procesy uceni, metody vyuky, organi-
zacni formy vyuky, komunikaci ve vyuce, Zdkovo pojeti uciva, styly Zdkova
uceni, hodnoceni ve vyuce, pfipravu ucitele na vyuku, ucitelovo pojeti vyu-
ky, ucitelav styl vyuky, problémy ucitelského povoldni, determinanty a nd-
pln prdce ucitele, jeho znalosti, funkce, role a kompetence.

19 BENDL, S, KUCHARSKA, A. (eds.). Kapitoly ze skolni pedagogiky a skolni psychologie. Praha :
PedF UK, 2008, s. 141. ISBN 978-80-7290-366-5.
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Ukol

a) Prostuduijte si, jak definuje role a kompetence ucitele vybrana peda-
gogicka literatura. Vyberte ty znaky, které povazujete z hlediska ucitele
vychovy k obcanstvi a obcanského a spolecenskovédniho zdkladu za sté-
zejni:

1.

+Kompetence ucitele — soubor profesnich dovednosti a dispozic,
kterymi by mél byt vybaven ucitel, aby mohl efektivné vykonavat
své povolani. Existuji ¢etné pokusy o vymezeni kompetenci ucite-
le. (...) Jsou to nejen kompetence (znalosti a dovednosti) vztahujici
se k obsahové sloZce vykonu profese (,znalost pfedmétu’), ale dnes
jsou zdUraznovany zvlasté komunikativni, fidici, diagnostické a;j.
kompetence.?°

,Ucitelovy role a funkce se nékdy povazuji za synonyma, jindy se
jejich vyznam rozlisuje. Role vice zdlrazriuje vztah jedince a pro-
stfedi, obor plsobnosti, postaveni, tlohu pfi vykonavani profese,
poslani, ma obecnéjsi zaméreni, naproti tomu funkce konkrétnéji
oznacuje obor plsobnosti, zamérfenost k néjakému ucelu, konkrét-
ni ¢innost, fungovani napf. instituce, organismu nebo stroje. Za uci-
telovu roli se napf. povazuji ¢innosti ozna¢ované jako instruktor,
vychovatel, poradce, vypravé¢, organizator, dozorce, vysetfovatel,
technik, vyzkumnik apod.”*'

Kompetence uditele je ,otevieny a rozvoje schopny systém profes-
nich kvalit, které pokryvaji cely rozsah vykonu profese v kompo-
nentach znalosti, dovednosti, zkusenosti, postoji a osobnostnich
predpoklady, které jsou vzajemné provazany a chapany celostné.
Kompetence je konstruktem, ktery charakterizuje efektivni jednani

ucitele”??

20

21

22

PRUCHA, J,, WALTEROVA, E, MARES, J. Pedagogicky slovnik. Praha : Portal, 1998, 5. 110-111.
ISBN 80-7178-252-1.

MANAK, J., JANIK, T,, SVEC, V.. Kurikulum v soucasné skole. Brno : CPV, 2008, s. 75-76. ISBN
978-80-7315-175-1.

VASUTOVA, J. Profese uéitele v ceském vzdéldvacim kontextu. Brno : Paido, 2004, s. 92. ISBN
80-7315-082-4.
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b) Prostudujte si seznam kompetenci, ktery vytvorila J. Vasutova:®
Klicové oblasti kompetenci:

« prfedmétové (oborové pfedmétové),

- didaktické a psychodidaktické,

« pedagogické (obecné pedagogické),

- diagnostické a intervencni,

« socialni, psychosocialni a komunikativni,

« manazerské a normativni,

«  profesné a osobnostné kultivujici.

Obsadte tyto klicové kompetence ucitele konkrétnimi situacemi,
ve kterych je muze ucitel vychovy k obc¢anstvi a obcanského a spole-
¢enskovédniho zakladu uplatnit.

Napr. kompetence predmétové:
«  ucitel se orientuje a na odborné urovni znd témata, problémy, sméry

a predstavitele védeckych disciplin, ze kterych vychdzi VO a 0OSZ,

« ucitel aktivné pouzivd odbornou terminologii a dokdze ji transformo-
vat do podoby uciva odpovidajiciho véku, moZnostem, schopnostem

a potrebdm Zdkda,

- ucitel znd specifika svého predmeétu ve vztahu k pozadovanym cilim

a Zdkovym schopnostem a mozZnostem.

Otazky a ukoly na zavér

1. Definujte pojmy role ucitele a kompetence ucitele. Uvedte konkrétni “
priklady z vyuky obor( Vychova k obcanstvi a Obcansky a spolecen-
skovédni zdklad.

2. Promyslete a uvedte konkrétni priklady, v nichz se pfi vyuce témat
vychovy k obcanstvi a obcansky a spolecenskovédni zdklad mohou
stfetnout role ucitele s jinymi jeho Zivotnimi rolemi. Jak potom
zvladnout tuto pedagogickou situaci?

23 Citovéno podle MANAK, J, JANIK, T, SVEC, V. Kurikulum v souc¢asné $kole. Brno : CPV, 2008,
s.80.I1SBN 978-80-7315-175-1.
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Prostudujte si v publikaci Kurikulum v soucasné skole** 6. kapitolu
Ucitel a kurikulum.

Pokuste se formulovat své pojeti vyuky, svlj vyucovaci styl.

Uvedte konkrétni pedagogické postupy, které pfi vyuce vychovy
k obcanstvi a obcanského a spolecenskovédniho zdkladu preferujete.
ZdGvodnéte.

Jaké vyzvy a naroky na ucitele vychovy k obcanstvi a obcanského
a spolecenskovédniho zdkladu povazujete za zasadni? Pro¢?
Dokazete vysvétlit vSechny nasledujici pojmy, které tvofi obsah vasi
profese: procesy uceni, metody vyuky, organizacni formy vyuky, ko-
munikace ve vyuce, Zdkovo pojeti uciva, styly Zakova uceni, hodnoceni
ve vyuce, priprava ucitele na vyuku, ucitelovo pojeti vyuky, uciteliv styl
vyuky, problémy ucitelského povoldni?

4 Vzdelavaci a vychovné cile

a didakticka analyza oborti
Vychova k obcanstvi a Obcansky
a spolecenskovédni zaklad

Otazka k promysleni

,Zak pfiméFené uplatiiuje sva prava a respektuje prava a opravnéné
zajmy druhych lidi, posoudi vyznam ochrany lidskych prav a svobod."*
Zkonkretizujte formulaci tohoto vychovné-vzdélavaciho cile v radmci

24

25

MANAK, J,, JANIK, T, SVEC, V. Kurikulum v soucasné $kole. Brno : CPV, 2008, s. 80. ISBN 978-80-
7315-175-1.
Rdmcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdéldvdni. Praha : MSMT, 2013, s. 50.
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vami vybraného uciva tak, abyste zajistili rozvoj zakovych kompetenci
v roviné kognitivni (osvojeni znalosti a jejich praktické aplikace) a zaro-
ven rozvoj v roviné afektivni (citové) a axiologické (postojové a hodno-
tové).

Uvod do tématu

Socializace a enkulturace®* mladého ¢lovéka je zakladnim pred-
pokladem rozvijeni jeho lidské podstaty a zarovern neoddélitelnou
soucasti hledani vlastni identity v siti riznych vztah( ke spolec¢nosti,
ke svétu jako celku a predevsim k sobé samému. Vychova zde hra-
je nenahraditelnou a nezastupitelnou roli. Jak uvadéji Havlik a Kota:
LVétsina spolecnosti si v zavislosti na Urovni reflexe v ni fungujicich
norem a hodnot formuluje obecné a socialné diferencované (dle
pohlavi, véku, ale i stav(, spolecenskych tfid apod.) vychovné cile,
kterych se snazi v zamérném, Casto institucionalizovaném pulsobeni
(rodiny, Skoly) dosahovat. (...) Nejzfetelnéji byvaji cile vychovy nutné
pro zaclenéni do vztahl meziosobnich, rodinnych, komunity a statu
vysloveny ve vyuce spolecenskych véd, obcanské vychovy a matef-
ského jazyka."?” Jaké jsou tyto cile v rdmci formalniho vzdélavani? Jak
je Ize napliovat v pfedmétech Obcanska vychova a Zaklady spole-
Censkych véd?

Cile tématu

Po prostudovani této kapitoly byste méli byt schopni:

« analyzovat vychovné-vzdélavaci cile,

« analyzovat vzdélavaci obsah obord Vychova k obcanstvi a Obcan-
sky a spolecenskovédni zaklad,

26 Enkulturace - proces, v némz se jedinec uci Zit ve spolecnosti s jeji kulturou. Kultura je
vnitfnim obsahem spole¢nosti, je tim, co ¢loveka — biologickou bytost’ — zlidstuje, méni na
¢lena lidské spolecnosti. Tak je socializace mezigeneracnim predavanim kultury, zaclerio-
véanim jedinct do urcité kultury, akulturaci! HAVLIK, R, KOTA, J. Sociologie vychovy a skoly.
Praha : Portdl, 2007, s. 36. ISBN 978-80-7367-327-7.

27 HAVLIK, R, KOTA, J. Sociologie vychovy a $koly. Praha : Portél, 2007, s. 36. ISBN 978-80-7367-
327-7.
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formulovat vychovné-vzdélavaci cile na urovni tematického celku
a jeho jednotlivych vyuc¢ovacich jednotek,
identifikovat jednotlivé Urovné ziskdvanych kompetenci.

Vychovné-vzdéldvaci cile, tedy zamyslené a planované vysledky

vzdélavani a vystupy vychovného pulsobeni, je nezbytné promyslet
jako hierarchicky uspofadany systém ocekdavanych vysledkd.

Vychovné-vzdéldvaci cile a ucivo jsou formulovany v ramcovych

vzdélavacich programech v nékolika urovnich:

obecné vzdéldvaci cile vymezujici zakladni spole¢enské pozadavky
na vzdélavani,

v rdmci urcitého vzdélavaciho stupné,

vzdéldvaci cile jednotlivych vzdéldvacich oblasti,

vzdéldvaci cile jednotlivych vzdéldvacich obord,

ocekdvané vystupy jednotlivych okruhd.

Odpovédnosti skoly je obecné formulované ucivo a vychovné-vzdé-

ldvaci cile konkretizovat do podoby $kolnich vzdélavacich programi
a planu jednotlivych predmétl. Ucitelé jsou odpovédni za formulaci
a naplnovani dil¢ich vychovné-vzdélavacich cill v kazdé realizované
konkrétni vyuce s tim, Ze vychdzeji z cili obecnéjsich a ty konkretizuji
v dané vychovné a vzdélavaci situaci. Pfi této konkretizaci mohou uci-
teli pomoci nasledujici schopnosti:

schopnost didaktické analyzy,

schopnost sestavit tematicky celek a rozpracovat jej do jednotli-
vych vyucovacich jednotek,

schopnost rozeznat jednotlivé urovné ziskdvanych kompetenci
a posouvat je v ramci vyuky vyse,

schopnost odhalit a smysluplné vyuzit axiologicky (hodnotovy)
potencidl jednotlivych probiranych témat uciva (coz je u obor( VO
a OSZ obzvlast dulezity narok na ucitele).
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Ucivo a vychovné-vzdéldvaci cile tvoti vychovné-vzdéldvaci obsah.

Vsechny uvedené pojmy nalezneme v kurikuldrnich materidlech, ze
kterych vychazi Skola i kazdy jednotlivy ucitel pfi konstituovani vlastni
vyuky, napf. vzdéldvaci obsah okruhu Clovék jako jedinec je tvofen na-
sledujicimi ocekdvanymi vystupy (= vychovné-vzdéldvaci cile):

23k

objasni, pro¢ a jak se lidé odliSuji ve svych projevech chovani, uve-
de priklady faktor(, které ovliviuji prozivani, chovani a ¢innost ¢lo-
véka,

porovna osobnost v jednotlivych vyvojovych fazich Zivota, vymezi,
co kazda etapa pfindsi do lidského Zivota nového a jaké Zivotni uko-
ly pred ¢lovéka stavi,

vylozi, jak ¢lovék vnima, proziva a pozndva skutecnost, sebe i druhé
lidi a co mlze jeho vnimani a poznavani ovliviiovat..."?®

a ucivem:

,podstata lidské psychiky — védomi, psychické jevy, procesy, stavy
a vlastnosti,

osobnost ¢lovéka - charakteristika osobnosti, jeji typologie; vyvoj
a formovani osobnosti v jednotlivych etapach lidského Zivota; vy-
znam celozivotniho u¢eni a sebevychovy..."?

Ukol

Prostudujte si v odborné literatufe®*® pojmy ucivo, vychovné-vzdéldvaci
(vyukové) cile, kurikulum, poté splite nasledujici tkoly:

definujte vyse uvedené pojmy,
odpovézte na nasledujici otazky:
1. Které prvky by mély obsahovat jednoznacné formulované dilci

28
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Rdmcovy vzdéldvaci program pro gymndzia. Praha : VUP, 2007, 5. 40-42. ISBN 978-80-87000-
11-3.

Tamtéz, s. 40.

Napt. KALHOUS, Z., OBST, O. Skolni didaktika. Praha : Portal, 2002. ISBN 80-7178-253-X;
PASCH, M. a kol. Od vzdéldvaciho programu k vyucovaci hodiné. Praha : Portal, 1998. ISBN
80-7178-127-4; PETTY, G. Moderni vyucovdni. Praha : Portal, 1996. ISBN 80-7178-070-7; SVEC,
V. a kol. Praktikum didaktickych dovednosti. Brno : MU, 1996. ISBN 80-210-2698-7.
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cile vyuky? Vysvétlete a dokazte na pfikladu konkrétniho dilci-
ho cile pro hodinu ob¢anské vychovy nebo zaklad( spolecen-
skych véd.

2. Jak by mél ucitel pracovat s vyukovymi cili v pribéhu vyucovaci
jednotky?

Vychovné-vzdélavaci cile Ize analyzovat a formulovat podle r(iz-
nych kritérii. Nejcastéji je formulujeme nasledovné:

Podle metody SMART - vychovné-vzdélavaci cil by mél byt speci-
ficky, méfitelny, akceptovatelny, realizovatelny, terminovany - napf.:
problém{, za pomoci mapy svéta prezentuje oblasti postizené projevy glo-
bdlnich problému a vysvétli, jak soucasné globdlni problémy mohou ovliv-
nit i jeho kaZdodenni Zivot.

Ucitel formuluje cile tak, ze zdlrazriuje slozku znalosti, dovednosti,
postojli — napf.

« znalosti: Na konci tematického celku Zdk vyjmenuje jednotlivé typy
stdtni moci a u kaZzdé z nich vysvétli alespon tfi jeji pravomoci a tfi po-
vinnosti.

« dovednosti: V rdmci zpracovdvaného projektu Zdci devdté tfidy pri-
pravi a zrealizuji besedu pro Zdky $koly na téma Sikana na nasi $kole.

«  postoje: Na konci prdce v projektu Zdci sedmé tfidy zhodnoti jeho pru-
béh a s vyuZitim ziskanych poznatki a dovednosti vyjddri svij ndzor
na feseny problém.

Ucitel formuluje cile podle domén: doména kognitivni, doména
psychomotorickda, doména afektivni (citova).>'

Didaktickd analyza vzdélavaciho obsahu a didaktickd analyza proce-
sU jsou predpokladem dobre nastavenych vychodisek pro praci se zaky
v hodiné. Lze k ni pfistupovat ¢isté teoreticky, kdyz nam pujde o kon-

31 PASCH, M. a kol. Od vzdéldvaciho programu k vyucovaci hodiné. Praha : Portél, 1998. ISBN 80-
7178-127-4.
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cepcni ¢i badatelskou praci, nebo prakticky, kdyz se budeme zamérovat
na konkrétni realizaci vyuky. Pak zkoumame vzdélavaci obsah ve vzta-
hu ke konkrétnim zakdm v konkrétni skolni, vychovné a spolecenské
situaci a bude nds zajimat vybér konkrétnich metod a postup, které
musime pro realizaci zvolit; nebo se soustiedime na vysledky prace se
vzdélavacim obsahem, a pak nas bude zajimat spise rovina hodnotici
dopady obsahu, co si zaci skute¢né osvojuji a jak (obsah vzdélavani bu-
deme zkoumat prostfednictvim rdznych metod hodnoceni od Ustniho
zkouseni az po testy).

Ukol

Pokuste se definovat didaktickou analyzu obsahu (uciva) a didaktickou

analyzu procest a zdUvodnéte, proc je nezbytné ji provadét pred vlast-

ni pfipravou na vyuku. Poté porovnejte s nasledujicimi vymezenimi di-

daktické analyzy, jak jsou prezentovana ve skriptech obecné didaktiky

a v pedagogické literature:

1. Skalkova definuje didaktickou analyzu uciva jako ,hlubsi myslenko-

vou ¢innost ucitele, kterd mu umozni z pedagogického hlediska pro-
niknout do ucebni ldtky". Ucitel se snazi analyzovat vychovné-vzdé-
lavaci charakter uciva.
Provadét didaktickou analyzu uciva znamena podle Manaka ,uveé-
domit si jeho skladbu, najit jeho jednotlivé komponenty”, napf. poj-
my, zakony, metody, dovednosti, navyky, logické operace a ,jejich
vzdjemné vztahy" s jinymi oblastmi pozndani. Zde ma na mysli,mezi-
predmétové vztahy"3?

2. Vlastimil Svec zdlrazhuje, Ze ,didaktickou analyzu uciva provddi
ucitel v rdmci své pripravy na vyucovdni tak, Ze myslenkové pronikd
do ucebnildtky s cilem vystihnout a vyuZit jeji vychovnou a vzdéldvaci
hodnotu’

32 Citovano podle: SIKULOVA, R, MULLEROVA, L. Cvicebnice obecné didaktiky pro studenty
ucitelstvi. Usti nad Labem : PedF UJEP, 2001, s. 79. ISBN 80-7044-365-0.
33 SVEG, V. a kol. Praktikum didaktickych dovednosti. Brno : MU, 1996, s. 32. ISBN 80-210-2698-7.
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Nejcastéji jsou v pedagogické literatufe uvadény nasledujici prvky
didaktické analyzy:

analyza predchozich znalosti a zkusSenosti zdki — jak si zjistim, jaké
znalosti a zkuSenosti z4ci jiz s u¢ivem maiji; nejvhodnéjsimi meto-
dami jsou:

kladeni otazek pfipravenych v kombinaci s otdzkami reagujici-
mi na odpovédi zaku tak, abychom ziskali pfedstavu o tom, co
Z4ci jiz védi a znaji, nebo naopak, kde se v tématu ztraceji,
otazky vychazejici z modelové situace, napf. pfi zjistovani toho,
zda Z4ci znaji rozdil mezi prestupkem a trestnym ¢inem prezen-
tujeme modelovou situaci, zaci ji vyhodnocuji, stanovuji vysi
trestu, své rozhodnuti se snazi zdGvodnit,

analyzy obrazového a grafického materidlu — napf. rozhovor
nad fotografii (fotografiemi): kdo jsou lidé na fotografii, v jaké
situaci je fotograf zachytil, jak a pro¢ se asi do dané situace do-
stali, jaky bude asi jejich osud dale, Ize lidem v podobné situaci
néjak pomoci, jak?

rozhovor nad obrazkem, ktery vytvofili k zadanému tématu Zaci,
pojmové mapy - zjistujeme jimi nejenom pojmy, které si zaci
k tématu vztahuji, ale zaroven i jejich dosavadni predstavu
o vnitfnich souvislostech a vazbach mezi pojmy,

pojmovd a vztahovd analyza - ucitel by mél mit pfed vyukou jasno
v tom, které pojmy a vztahy mezi nimi jsou v ramci tématu zakladni
a které rozsitujici; v rdmci pojmové analyzy také promyslime postup
od pojml jiz osvojenych nebo znamych k pojmim novym, hierar-
chizaci pojmuU; nejvhodnéjsimi metodami jsou:

pojmové mapy — pomohou pfi promysleni vnitinich vazeb
a souvislosti, s hierarchizaci pojm,3*

osnova — nékteré ucivo je nutno prezentovat v pfesné posloup-
nosti pojmu i vztahd,

34

Vice o pojmovych mapdach napf.: FISHER, R. U¢ime déti myslet a ucit se. Praha : Portal, 1997.
ISBN 80-7178-120-7.
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operacni analyza - v rdmci ni promyslime, jaké zvolime metody
a formy prace, jaké aktivity v ramci nich budou Zaci provadét, aby
splnili cil hodiny, jaké ¢innosti bude provadét ucitel, co a jakymi me-
todami bude hodnoceno; dulezitou soucasti operacni analyzy by
mélo byt i promysleni vychovného potencidlu tématu,

analyza uciva z hlediska mezipfedmétovych vztaht - ve kterych pred-
métech se jiz Zaci s danym ucivem setkali a v jaké formé.

Tematicky celek je vlastné fada hodin, které vedou prostfednictvim

vybraného uciva a ¢innosti k dosaZzeni stanoveného obecného cile. Jak
uvadi Pasch, dobfe pfipraveny tematicky celek obsahuje nasledujici
komponenty:

1.

zd{vodnéni:

« jeurceno zakim a tém, ktefi budou s tematickym celkem pra-
covat,

« obsahuje: zdlvodnéni hlavnich myslenek, motivaci zak{,

+ mélo by byt stru¢né (1-2 odstavce),

osnova obsahu a pojmova mapa:

«  pomahaji vytvorit strukturu pojm(, generalizaci a faktu, které
se maji zaci naucit,

konkrétni cile (Ukoly) a nastroje vstupni didaktiky:

«  konkrétni (dil¢i) cile vyuky a zjisténi dosavadnich znalosti - jed-
noznacné formulované ucebni vysledky, kterych maji Zaci do-
sahnout, jsou dulezité, protoze naznacujilogicky postup vyuco-
vani v ramci hodiny ¢i tematického celku, pomahaji ndm rozpo-
znat, nakolik jsou Zaci ptipraveni ke studiu dalsiho, nasledného
obsahu a splnéni nasledného dil¢iho celku,

plany hodin a ¢innosti,

metody hodnoceni:
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Brno: MU, 1996. ISBN 80-210-2698-7.
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«  pocatecni diagnostika, prabézna diagnostika, zavére¢na evalu-
ace, klinicky rozhovor v OV,
6. pomucky a materidly.

Ukol
Prostudujte si kapitolu 5.1 Pfiprava tematického celku (s. 184-189).3¢
Navrhnéte tematicky celek ze vzdélavaciho obsahu obcanské vychovy
nebo zakladl spolec¢enskych véd.

4.1 Urovné ziskavanych kompetenci
pfi vyuce témat V0 a 05Z

Pedagogové pracuji s riznymi taxonomiemi ziskdvanych znalosti
a dovednosti.?” Prvni z nich, taxonomie navrzena Benjaminem Bloo-
mem,*® definuje $est Urovni osvojeni uciva: zapamatovani (znalost) kon-
krétnich informaci, porozuméni, aplikace, analyza, syntéza, hodnotici
posouzeni. Dalsi teoretikové, predevsim David Kraftvohl, provedli v na-
sledujicich letech velké inovace Bloomovy taxonomie. Na taxonomii
ocenovali mimo jiné to, Ze pomuze uciteli pfi formulaci a naslednému
dosazeni cile, pfi vybéru uciva, pfi promysleni co a jak hodnotit.

Nasledujicich osm Urovni ziskdvanych kompetenci v ramciVO a OSZ
je pokusem o nahlizeni na vzdélavani a vychovu jako na komplexni pro-
ces, v némz jsou ve vzadjemné interakci rozvijeny jak slozka kognitiv-
ni (znalosti a myslenkové procesy), tak i slozka afektivni (citovd) a slozka
axiologickd (hodnotovd).

36 PASCH, M. a kol. Od vzdeéldvaciho programu k vyucovaci hodiné. Praha : Portdl, 1998. ISBN
80-7178-127-4.

37 Taxonomie =, hierarchicky uspofadany systém poznavacich (kognitivnich) cilti vyuky*. PRU-
CHA, J, WALTEROVA, E, MARES, J. Pedagogicky slovnik. Praha : Portal, 1998.1SBN 80-7178-
252-1.

38 BLOOM, B. (ed.). The taxonomy of educational objectives. The classifications of educational
goals, Handbook 1. New York : David Mc-Kay Company, 1956.
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Osvojeni zakladnich znalosti

74k predevsim:

« umi pouzit pfiméfené naro¢né a obecné uzivané pojmy a ter-
miny obcanského Zivota,

«  popiSe zakladni skute¢nosti, jevy, procesy a zakonitosti zivota
ve spolecnosti,

« orientuje se v zakladnich problémech Zivota.

Aplikace znalosti

74k predevsim:

« aplikuje ziskané znalosti a informace v konkrétnich zivotnich
situacich, v novych a neznamych situacich,

« orientuje se v béznych dokumentech.

Ziskavani znalosti

74k predevsim:

« vyuzivd noviny, knihy, grafy, tabulky, internet a daldi zdroje
k ziskavani informaci a ndzor( na rGzné problémy,

« identifikuje vyhody a nevyhody masmédii jako zdroji informaci,

« organizuje a analyzuje ziskané informace a vyuziva je ve své
dalsi ¢innosti.

Zaujimani postoje

74k predevsim:

« zaujme postoj k ur¢itému tématu,

« identifikuje dasledky rdznych udalosti,

« identifikuje dUsledky svého postoje k urcitému tématu nebo
k urcité situaci,

« identifikuje sva prava a povinnosti, své odpovédnosti v urcité
situaci.

37



5.

Reseni problému

74k predevsim:

« identifikuje soukromé i vefejné problémy,

« vyhodnocuje rGzné pohledy na soukromé i vefejné problémy,

« navrhuje rGzné alternativy feseni soukromych i verejnych pro-
blém{,

« zasvarozhodnuti pfi feseni problém( nese odpovédnost.

Komunikace a prezentace

74k predevsim:

« prezentuje své nazory (pisemné i Ustné) a diskutuje o nich
s ostatnimi,

- nasloucha, klade otazky, reaguje odpovidajicim zplsobem, ob-
hajuje svij nazor.

Spoluprace ve skupiné

Z&k predevsim:

« spolupracuje s ostatnimi podle svych schopnosti,
« spolupracuje s ostatnimi i pfes rizné diverzity.

Prosazeni zajma

74k predevsim:

« uvédomuje si své zajmy a cile v urcité situaci,

«  pouziva legdlni prostredky k prosazeni svych zajm0 nebo zajm{
osob, které haji.*

Ukol

a) Pokuste se pro kazdou Uroven ziskavanych kompetenci vybrat meto-
dy a postupy, které byste pro jejich osvojeni a rozvoj pouzili.
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b) Uvedte konkrétni pfiklady témat, ve kterych byste jednotlivé drovné
rozvijeli. Svij vybér zdlivodnéte.

Otazky a ukoly na zavér

1. Proctéte si nasledujici text: “

~Pojem a funkce voleb v demokratickych stdtech

Volby = akt, pri némz oprdvnéni volici voli své zdstupce do urcitych funkci

tuji zdkladni demokratické principy: demokratickou kontrolu, vseobecnou

ucast, politickou rovnost a viddu vétsiny.

Dalsimi zplsoby obsazovdni funkci je jmenovdni (ministri), rotace (pred-

sedajici zemé EU), dédictvi (triny v konstitu¢nich monarchiich), losovdni

(v antickych Athéndch, dnes pfi rovnosti hlasd), virilismus (zisk jedné funk-

ce zvolenim do jiné — viceprezident USA ziskdvd kreslo v Sendtu).

Pocdtky voleb se objevuji v antickém Recku. Jako zdsadni prvek demokra-

cie jsou definovdny v 18. st,, kdy se podle modernich zdsad zacind volit

v USA, Francii, Polsku. Volby probihaji na nékolika urovnich (komundlni,

celostdtni, prezidentské, mezindrodni). V parlamentnim systému jsou nej-

«  Umozhiuji poklidnou zménu viddy a reseni konfliktd. Vyhrdvd vétsina.

«  Vyber reprezentanti: kdo a v jaké sile bude viddnout. Nuti kandiddty
vpracovdvat programy, orientovat se na potreby obcand.

- VWyjadruji minéni volicd, zvysuji jejich zdjem o politiku.

«  Zdroj legitimity parlamentu, mandadt k fizeni zemé.

«  Kontrola a zpétnd vazba pro politiky: voli¢i zohledni jejich sliby
a ¢innost za minulé obdobi. Pokud jsou nespokojeni, daji hlasy jiné
strané.

Demokratické volby musi byt:

« vSeobecné: volit a kandidovat mohou vsichni obcané; oprdvnénym
omezenim je pouze vék, zpusobilost k prdvnim Gkonim a oblanstvi
(celostatni volby) nebo trvaly pobyt (komundlni volby),
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« rovné: vsichni obcané maji stejny pocet hlast a hlas kazdého md stej-
nou vdhu,

« tajné: kazdy md prdvo volit, jak chce a nikomu nemusi fikat koho (plentay),

«  pfimé: lid voli pfimo své zdstupce, ne sbor, ktery by je pak volil podle
své viile,

«  pluralitni, svobodné: na vybér je vice variant, nikdo voli¢e nenuti hlaso-
vat urcitym zplisobem a nemanipuluje s vysledky.

«  Rozlisujeme aktivni (volit) a pasivni (byt volen, kandidovat) volebni
prdvo."4°

a) Vyberte zékladni pojmy a pojmy rozsitujici.

b) Vyberte zakladni vztahy mezi pojmy, které jsou pro osvojeni uciva

nezbytné.

¢) Navrhnéte metodicky postup prace s danym textem ve vyuce a na-

vazujici ¢innosti ucitele a ¢innosti zakd, které povedou k osvojeni uciva.

d) Navrhnéte metodicky postup hodnoceni zplisobu a Urovné osvojeni

uciva.

2. Provedte didaktickou analyzu nasledujiciho vzdélavaciho obsahu

a navrhnéte tematicky celek:

Ocekdvané vystupy:

Zdk:

« rozlisuje a porovndvd riizné formy vlastnictvi, uvede jejich priklady,

« objasni potrebu dodrzovdni zdsad ochrany dusevniho vlastnictvi a je-
jich znalost uplatriuje ve svém jedndni.

Ucivo:

«  Majetek a viastnictvi — formy vlastnictvi; hmotné a dusevni vlastnictvi,
jejich ochrana; hospodareni s penézi, majetkem a riéiznymi formami
vlastnictvi.

40  Kol. autord. Obcansky a spolecenskovédni zdklad. Praha : Computer Press, 2009, s. 113. 1SBN
978-80-251-2631-8.
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Postup analyzy:

a) analyza predchozich znalosti a zkuSenosti zakl — Jak si zjistim, jaké
znalosti a zkuSenosti Zdci jiz s ucivem maji?

b) pojmova a vztahova analyza - Které pojmy a vztahy mezi nimi budou
zdkladni a které rozsitujici?

¢) operacni analyza - Jaké zvolim metody a formy prdce, jaké aktivity v je-
jich ramci budou Zdci provddét, aby splnili cil hodiny?

d) analyza uciva z hlediska mezipfedmétovych vztahl - Ve kterych pred-
métech se jiz Zdci s danym ucivem setkali a v jaké formé?

e) navrh hodnoceni — Co a jak bude hodnoceno?

Tematicky celek:

a) vybér tématu zdlvodnéte,

b) vyberte zakladni a rozsitujici ucivo, které si musi Zaci osvojit, aby se
pfibliZili spInéni VVC,

¢) bud'pomoci mentalni mapy, nebo osnovy tvorené tvrzenimi sestavte
zakladni vztahy a vnitfni souvislosti mezi pojmy vybraného uciva,

d) vyberte VV metody a formy prace, kterymi povedete zaky ke splnéni
VVG; svuj vybér zdlivodnéte,

e) promyslete a navrhnéte, co a jak budete hodnotit; zdGvodnéte,

f) vypracujte soubor pfiprav jednotlivych vyucovacich jednotek vybra-
ného tematického celku; ovérte si, zda kromé roviny kognitivni vyuziva-
te i axiologicky a afektivni potencial tématu.

3. Podle Havlika a Koti jsou sou¢asnd kurikula formulovéna tak, aby roz-

vijela nasledujici naroky na vzdélavani:

+ ,Rozvoj zakladnich dovednosti v komunikaci, v feCovych vyra-
zech, v psani, ¢tenis porozuménim textu, zbéhlost v poctechamé-
reni,

« rozvoj kapacity mysleni, tvorbu Usudkt a vlastni minéni, rozliso-
vani, v€etné potéseni ze zvidavosti a z poznavacich aktivit,
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osvojovani moralniho kodexu a socidlniho chovani, které bude je-
dinci dobrovolné pfijimané,

formovani smyslu pro odpovédnost za vlastni rozvoj a smérem
k druhym lidem,

postupné zaclenovani aktivit ditéte vné kurikula do ucelenych skol-
skych programd,

vytvareni cest vedoucich dité a mladého ¢lovéka ze Skoly do vnéj-
siho svéta za postupného rozsifovani spolec¢enskych moznosti
ve vztahu k pracovnim, mistnim a kulturnim zajm&m,

polozeni zaklad( kontinudlniho celoZivotniho vzdélavani,
ovladnuti novych informacnich a komunikacnich technologii,
zavadéni novych disciplin orientovanych k obecnéjsim otazkam
svéta a mezilidského souziti — mirové, ekologické, globalni ¢i rodin-
né vychovy apod.”*’

Konkretizujte jednotlivé naroky v roviné vychovy k obcanstvi a v roviné
vybrané spolec¢enskovédni discipliny pro gymnazia — v konkrétnim uci-
vu a v konkrétnim vychovné-vzdélavacim cili.
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5 Kontroverze ve vyuce témat
vychovy k obcanstvi a obcanského
a spolecenskovédniho zakladu

Otazka k promysleni

Které problémy vefejného zZivota povazujete za kontroverzni a proc?
Utvorte si seznam a u kazdého problému napiste, proc¢ jej povazujete

za kontroverzni.

Uvod do tématu

Jiz od Utlého détstvi se zaci rozmanitymi zplsoby setkdavaji s pro-
blémy, situacemi a skute¢nostmi, které pak ve Skole tvofi vzdélavaci
obsah vychovy k obcanstvi a zakladl jednotlivych spole¢enskych véd.
Maji s nimi rliznou zkusenost; jejich prekoncepty jsou smésici vlastnich
zivotnich zkuSenosti, ndhodné zaznamenanych informaci, cilené vy-
chovy v rodiné a v pfedchozich ro¢nicich ve Skole. Mnohé problémy
se jich bezprostfedné dotykaji, jsou soucasti jejich osobniho Zivota.
Z&ci se s nimi setkavaji v procesu své socializace a zaroven probiha-
jictho hledani a utvareni vlastni identity. Poznavaji, Ze tyto problémy
Casto nevedou k bezprostfednimu nebo bezproblémovému reseni,
ze se mohou stat pro jedince diivodem k osobnim frustracim a poci-
tu, Ze nezvlada svij zivot v soucasné spolecnosti. Oznacujeme je jako
problémy nebo témata kontroverzni. Jak je identifikujeme? Jak s nimi
muUzeme v hodinach obcanské vychovy a zaklad( spolecenskych véd
pracovat?
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Cile tématu

Po prostudovani této kapitoly byste méli byt schopni:

identifikovat a vysvétlit podminky, podle kterych Ize téma oznacit
jako kontroverzni,

vyjmenovat a objasnit kritéria pro poznani, zda jsou témata oprav-
du kontroverzni,

stanovit zasady pro praci s kontroverznimi tématy v hodinach OV,
ONa0Sz,

analyzovat moznosti prace s kontroverznimi tématy ve vyuce OV
a spolec¢enskych véd.

Prevaznou vétsinu spolecenskovédnich témat a témat obcansko-

pravnich mGzeme ve tiidé prezentovat dvéma zakladnimi pfistupy:

téma prezentujeme, prostiednictvim rliznych postupl zkoumame
se zaky jeho jednotlivé aspekty, ve fixacni ¢asti hodiny si je zaci sna-
zi osvojit, poté ovéfujeme, nakolik se to podafilo,

téma do hodiny pfineseme jako problém, napfiklad prostfednic-
tvim problémové otazky, pfipadové studie, novinového ¢i interne-
tového ¢lanku, literdrni ¢i filmové ukazky.

Otevirame témata, ktera vychazeji z bezprostfedniho osobniho, spole-

¢enského, politického Zivota, z dané spolecenské reality. Jsou soucasti nasi
zivotni situace, promita se do nich nase osobnost. Vnimame je jako problém.
Stavajici i budouci ucitelé vychovy k obcanstvi a zakladl spolecenskych véd
uvadéji nej¢astéji témata, ktera Ize rozdélit do nasledujicich skupin:

témata a problémy tykajici se diskriminace rdznych socidlnich sku-
pin (napf. etnické mensiny, socialné slabi lidé, lidé se specifickymi
potfebami, starsi a stafi lidé, homosexudlové, genderové otazky),
témata a problémy spojené s riznymi formami zavislosti a socialné
patologické jevy (napf. drogové zavislosti, gamblerstvi, Sikana, do-
maci nasili, kriminalita mladistvych, kriminalita obecné),
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« témata a problémy spojené s otazkami Zivota a smrti (napf. euta-
nazie, trest smrti, interrupce, téhotenstvi mladistvych, darcovstvi
organt, stari),

«  politickd a spolecenska témata (napf. mezindrodni terorismus, stret
civilizaci po 11. 9. 2001, soucasna spole¢nost a otazky nabozenstvi,
korupce, politicka kultura ve spolecnosti, socialni spravedInost).

Pokud uvedena témata a problémy budeme ve tfidé prezentovat kla-
sickymi metodami (napf. vyklad, pfednaska), s velkou pravdépodobnosti
vybavime Zaky ucelenou a systematicky uspofddanou sumou presnych
informaci a fakt(, takze budou schopni témata dobfie interpretovat, kate-
gorizovat, prezentovat. Neumoznime vsak zak{m ziskat s nimi zkusenost,
ktera by je pfipravila na to, Ze mnohé problémy nemaji jednoznacéné rese-
ni, neexistuje na né pouze jeden nazor. Neumoznime jim pfileZitost osvojit
si dovednosti, jak takové problémy identifikovat, kriticky promyslet, jak se
rozhodnout pro urcité fedeni a jak nést za své rozhodnuti nasledky (v po-
zitivnim i negativnim slova smyslu). Neumoznime jim vytvofit si vlastni
nazor a postoje k jednotlivym tématim a problémdm, argumentovat je
ve stietu s jinymi nazory, hledat feseni, zamyslet se nad jejich dusledky.

Rozhodneme-li se néjaké téma fesit ve tiidé jako problém, jako
téma, které v sobé nese urcité mnozstvi kontroverznich otazek, méli
bychom si byt jisti, Ze téma, které pfinasime do hodiny, je dostatecné
kontroverzni, mizeme se zaméfit na soubor kritérii, kterd pomohou ta-
kové téma identifikovat:

Je téma dlilezité? Ve vychové k obcanstvi hraje vyznamnou roli spole-
Censka dllezitost probiranych témat. Zkoumanim, zda je problém spole-
Censky dllezity, jak moc je rozsiteny, koho se dotyka, se Zaci uci identifiko-
vat spolecenské problémy, identifikovat subjekty, které jsou zodpovédné
za jejich feSeni. Zaroven si rozvijeji schopnost empatie a vnimani rdznych
potieb rliznych lidi, pro které jsou tyto problémy nesmirné zavazné.
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Vnimaji Zdci téma jako duleZité? Je nezbytné, aby téma jako dule-
zité vnimal nejenom ucitel, ale také Zaci. Napfiklad stret civilizaci po
11. 9. 2001 je pro ucitele, ktery zna veskeré souvislosti a mozné du-
sledky, téma dulezité. Zaci je tak ale vnimat nemusi. Na druhou stranu
napfiklad témata tykajici se mezigenerac¢nich konflikt( jsou pro zaky
dulezitd, osobné se jich mohou dotykat, v mnoha smérech provokuji
jejich zvédavost.

Vychdzi téma z redliné Zivotni situace? Cim realné&jsi problém ve tfidé
otevirdme, tim vétsi vnitini motivaci bude pro zaky.

Je téma - tak, jak bude reseno, — vhodné pro mladé lidi v té které kon-
krétni spolecnosti nebo tfidé? Néktera témata mohou splhovat vyse
uvedena kritéria, a presto jsou pro urcitou spole¢nost nebo konkrétni
tiidu nepfijatelnd, protoze spole¢nost nebo tfida je na nich pfilis silné
emocionalné zainteresovana. Co v pfipadé, Ze vsichni studenti sméfuji
k jednomu uhlu pohledu na problém? Co kdyz osobni konflikty odhali
néco, co je ukryto uvnitf vztaht ve tfidé? Jestlize ucitel citi, Ze nedojde
se studenty k nadzorové vyvazenému pohledu na téma, ze nemuze za-
jistit spravedlivé vyslechnuti véech nazorovych rozdild, téma by nemélo
byt feSeno jako kontroverzni téma alespon na néjakou dobu, ale bude
dobré promyslet jinou strategii, jak se danym tématem dale zabyvat.

Pomduze analyza a reseni tématu k rozvoji hodnotové a postojové ro-
viny u Zdkd, nebo je vhodné spise k osvojeni novych informaci? Otevirat
nékterd novd témata jako kontroverzni se mlze ukazat jako kontra-
produktivni. Zaci ani spole¢nost je nemusi aktualné jako kontroverzni
vnimat. Je také nezbytné sledovat potieby zakl a vychovné-vzdélavaci
cile, kterych ma byt osvojovanim toho kterého uciva dosazeno.

Je téma dostatecné intelektudlIné stimulujici? Vlyvola-li téma u zak(
potfebu vice se 0 ném dozvédét, sehnat si a zpracovat o ném co nejvice
informaci, je tato otdzka kladné zodpovézena a téma ma dostatecny
intelektudlIni potencidl pro zaky, inspiruje je k aktivnimu osvojovani no-
vych poznatkd a k praci s nimi.
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Jaky je hodnotovy a postojovy potencidl tématu ve vztahu ke konkrét-
ni skupiné zdka? Je téma opravdu vnimdno jako kontroverzni a obsahuje
dostatecné mnozstvi kontroverznich otdzek? Na prvni pohled se zd3, Ze
téma Sikana neni kontroverzni, protoze kazdy rozumny ¢lovék musi $i-
kanu vzdy odsoudit. Na druhou stranu ale problematicky mUze byt zpG-
sob, jak se s konkrétnimi projevy Sikany na $kole vyrovnava jeji vedeni
a ucitelé, jak se ji brani zaci. Vymezit téma, aby bylo patrné, zda obsahu-
je dostate¢né mnozstvi rozpor(, aby bylo chdpano jako kontroverzni,
neni tak jednoduché. Néktera témata o vécech spravnych a Spatnych
nemusi byt vnimana jako kontroverzni, nejsou potom predmétem de-
bat. Napfiklad zakladni lidska prava nemusi byt chapana jako kontro-
verzni téma bez ohledu na to, zda jsou ¢i nejsou ve spole¢nosti zajisto-
vana. Vsichni oblané by je méli mit zajisténa.

Mdm vhodné a ndzorové vyvdZené studijni materidly, odpovidajici véku
a mozZnostem Zdk( a vedouci k vyvdzené prezentaci ndzorového spektra
na dané téma? Je moznd vyvdzZend diskuze k tématu? Diskuzi jako jed-
né ze stézejnich metod vhodnych pro praci s tématy, ktera v sobé ne-
sou davku kontroverze, se vénujeme dale. Zde sledujeme predevsim
nutnost nasledujicich predpokladd pro jeji volbu: existuje dostatecné
mnozstvi (minimalné dva protich(dné) rlznych nazor na dané téma?
Mame k dispozici vhodné studijni materidly, které zajistuji vyvazeny po-
hled rdznych nazord na zkoumany problém? Reflektuji uvadéné argu-
menty protichiidné pohledy na problém? Bude argumentim na obou
(v8ech) strandch vénovana dostate¢nd pozornost? Jak zajistime, aby si
obé (vSechny) strany v diskuzi vzajemné pozorné naslouchaly? Dokazaly
by obé (vSechny) strany diskuze zhodnotit, zda byly uvedeny opravdu
dilezité argumenty, které podporu;ji jejich stanoviska? Pokud ucitel ne-
posoudi tyto pfedpoklady, mize se stét, ze nepredlozi Zakaim fakta, kte-
ra vyvazené reprezentuji riznd stanoviska k danému problému. Pokud
by ucitel pfistoupil k diskuzi o vybraném problému bez nalezité identi-
fikace problému a existujicich nazord na néj, jenom stézi mlize zajistit,

47



aby se diskuze stala procesem, ve kterém zZaci prezentuji rizna nazorova
hlediska s cilem, aby mél kazdy z nich pfilezitost pfi této konfrontaci do-
jit k vlastnimu, rozumnymi argumenty zdvodnénému postoji.

Vytvéreni lekci, v nichz se studenti zabyvaji kontroverznimi tématy,
muze byt naro¢ny tkol. Nezbytnym predpokladem pti jejich pripravé je
vyuzivani zadsad a metod nahlizeni problému, mezi nimiz jsou analyza,
vhled, empatie, moznost zmény uhlu pohledu, viile objevit a zahrnout
nazorovou diverzitu. Znamena to predevsim hluboké porozuméni pro
bariéry a omezeni, které kontroverzni témata zahrnuji.*?

Ukol
a) Vyberte si tfi témata ze svého Uvodniho seznamu a podrobte je ana-
lyze prostrednictvim uvedenych otazek. Vyberte to téma, které nejvice
naplfiuje dand kritéria. Vybér podle nich zddvodnéte.
Jaké téma tedy oznacime jako kontroverzni?

«  Téma vyvola rozruch ve spolecnosti.

« Na téma existuji rdzné, ¢asto protikladné néazory.

- Casto se dostévaji do konfliktu tradice a zvyky s novou realitou.

«  Velkou roli hraje i osobni zainteresovanost Gc¢astnikl, v nasem
pfipadé zaka.

« Jedna se o problém, ktery naléhavé potiebuje feseni, dlouho-
dobé neni fesen nebo je fesen nedostatecné. Velmi ¢asto nelze
jednoznacné oznacit Zadné feSeni za to jediné spravné.

« V mnoha pfipadech se jedna o néco nového, nezndmého.

b) Vratte se ke svému Uvodnimu seznamu verejnych problémf, které
povazujete za kontroverzni. Mzete jej na zakladé novych informaci do-
plnit o nova témata vefejného zivota.

Néktera témata sama o sobé nevyjadfuji zddnou kontroverzi. Cim
presnéji zaklim téma jako kontroverzni pfedstavime, tim Uspésné;jsi bu-

42 HESS, D. Controversy in the classroom. New York : Routledge, 2009, s. 20. ISBN 0-415-96228-5.
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doupfijehozkoumaniapromysleni.Vhodnoumetodoukotevieniurcité-
hotématujako kontroverznihoje poloZzendotazka.Napfiklad eutanazie -
téma, které samo o sobé neni kontroverzni. Eutanazie je ,kniz. smrt
z milosrdenstvi; med. usmrceni nevylécitelné nemocného ¢lovéka ze
soucitu”** Mdzeme s timto pojmem z4ky seznamit, aniz se zabyvame
afektivnim a axiologickym potencialem, ktery je zde nasnadé. Zjistime,
ve kterych statech je eutanazie povolena, ve kterych zakazana, jak se
eutanazie provadi. Po takto postavené hodiné budou Zaci schopni vy-
svétlit pojem eutanazie a podat nékteré obecné platné informace. Ve-
deni snahou o maximalni vyuziti hodnotového a postojového rozméru
probiraného tématu muzeme vyuzit predkladané informace k tomu,
abychom téma problematizovali. Otevieme jej napiiklad otazkou: Méla
by byt v Ceské republice povolena eutanazie? Zaci si mohou zapsat své
odpovédi a snazi se je i zdavodnit. V nasledujici kratké diskuzi spole¢né
zjisti, Ze neni jednoduché otazku zodpovédét. Potrebuji vice informa-
ci o celém tématu a problémech, které jsou s nim spojeny. V dalsi fazi
shromazduji, studuji a vyhodnocuji informace k tématu. Poté mohou
pristoupit ke strukturované diskuzi ve ¢tveficich: dva zaci shromazduji
argumenty pro eutanazii, dva argumenty proti eutanazii (argumenty
opiraji o nastudované informace) bez ohledu na to, jaky je jejich osobni
nazor na eutanazii. Cilem této aktivity je prozkoumat a v diskuzi ové-
fovat protichGdné argumenty. Po diskuzi ve ¢tveficich mize probéh-
nout diskuze celé tfidy. Teprve poté jsou zaci opét vyzvani, aby vyjadfili
svUj nazor na otazku Méla by byt v Ceské republice povolena eutanazie?
a podpofili jej novymi informacemi a argumenty. Svij souc¢asny nazor
porovnaji s tim, ktery si zapsali na po¢atku hodiny a pokusi se zhodno-
tit, zda a jak se zménil, ¢i zda se nezménil. Pfipadnou zménu se pokusi
oddvodnit.

43 Akademicky slovnik cizich slov. Praha : Academia, 1997, s. 208. ISBN 80-200-0607-9.
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Ukol
Kterd témata oboru Vychova k ob&anstvi je dobré otevirat jako kontroverz-
ni, kde naopak by tento pfistup nebyl vhodny? Zapiste si oba seznamy.
Podobné postupujte i u témat sociologickych, psychologickych a poli-
tologickych u OSZ.
Jak je tomu u témat filosofickych? Ktera témata byste pfi vyuce filoso-
fie otevirali jako kontroverzni, kde byste naopak upfednostnili vyklad?
Svuj vybér zdGvodnéte.

Pro¢ se zabyvat kontroverznimi tématy ve vyuce obcanské vychovy
a zdkladu jednotlivych spolecenskych véd?

Analyza tématu a nazorového spektra na néj vede zaky k aktivnéjsi-
mu pfistupu k ob¢anskému zZivotu, k vétsi empatii vci ostatnim jedin-
clim ¢i spolecenskym skupinam, k jejich nazor(im, zajm0m ¢i potrebam.
Z&ci si vice vdimaji mechanism@ fungovani spole¢nosti a jejich institu-
ci, rozvijeji si zajem o spoleensky a politicky prostor, kriticky uvazuji
o rliznych socidlnich problémech a moznostech jejich feseni.

K jakym vystuplm mUze prace s kontroverznim tématem smérovat?

1. ujasnéni vlastniho nazoru (diskuze),

2. konsenzus (diskuze),

3. prosazeni navrhovaného fedeni, ndzoru, prezentované myslenky

(debata),

4. prosazeni a realizace navrhovaného fedeni (projekt).

V nasledujici kapitole se zaméfime na nékteré z pristup(, kterymi
Ize s kontroverznimi, ale i s dalSimi spolec¢enskymi a politickymi tématy
pracovat v hodinach obcanské vychovy a zéklad( spolec¢enskych véd:
diskuze, prace s pfipadovymi studiemi, prace s filmem, projektové vy-
ucovani.
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Ukol
a) Které dlvody byste uvedli pro to, aby zdvazna spolecenskopolitic-
ka témata byla v hodinach obcanské vychovy a zakladu spolec¢enskych
véd resena jako témata kontroverzni?
b) Na seminafich pro stavajici i budouci ucitele vénovanych kontroverz-
nim tématdm jsme pravidelné dochdzeli k nékterym zasadam prace
s kontroverznimi tématy pfi vyuce obcanské vychovy a zakladu spole-
¢enskych véd, jimz ucastnici prikladali velky vyznam:
« ucitel by mél zachovavat nestranny pfistup a opirat se o ovére-
na fakta,
« nezbytnym predpokladem Uspésné prace je atmosféra bezpedi,
- velkou pozornost je tfeba vénovat socidlnimu slozeni tfidy a re-
spektovat osobnost zaka.
Navrhnéte dalsi konkrétni zasady, které povaZujete pro svou praci se
svymi zaky za nezbytné.

Otazky a ukoly na zavér
1. Vysvétlete pedagogicky termin prekoncept.

+  Ktery pedagogicky smér s nim pracuje?

« Jaky vztah ma tento smér k ¢eské vzdélavaci reformé?

- Jakjej mlzeme vyuzit pfi vyuce vychovy k obc¢anstvi a zaklad(
jednotlivych spolecenskych véd? Uvedte nékolik konkrétnich
priklada.

2. Vysvétlete termin transmisivni pedagogicky pristup.

«  Které vyucovaci metody tvofi zdklad tohoto pedagogického
pristupu?

- Cimjsou tyto metody dulezZité ve vyuce ob¢anské vychovy a za-
klad( spolecenskych véd?

3. Uvedte nékolik konkrétnich pfiklad(i témat, kterd byste zak{im pre-
zentovali metodami transmisivniho pedagogického pristupu. Svuj
vybér zdlivodnéte.

51



“ 4. Jak by neméla probihat vyuka kontroverznich témat? Zamyslete se
nad moznymi chybami, kterych by se mohl ucitel dopustit pfi vyuce
témat v jejich kontroverzni roviné.

6 Vyucovaci metody

pfi pedagogické realizaci oboru
Vychova k obcanstvi a Obcansky
a spolecenskovedni zaklad

Otazky k promysleni

Popiste néjaky zajimavy a pfinosny pedagogicky postup, se kterym jste
se setkali. Co vas na ném zaujalo? K jaké zméné ved| u zak? Kdy a pro
jaké ucivo byste jej pouzili? Kdy by naopak byl kontraproduktivni?

Uvod do tématu

Vychovné-vzdélavaci neboli vyucovaci metody jsou promyslenym
a planovanym postupem, kterym vede ucitel Zzaky k naplnéni cild vy-
chovy a vzdélavani. V soucasné dobé existuje nepfeberné mnozstvi
vyucovacich metod. Jejich délenim podle rlznych kritérii se zabyva
obecné pedagogicka a didakticka literatura. Ucitel vybird metody pro
realizaci vychovy a vyuky na zdkladé potfeb a moznosti zakd, ve vzta-
hu k charakteru probiraného uciva a cili, kterého je potifeba dosahnout.
Dilezity je ale i u¢ebni styl ucitele a jeho profesni erudice stejné jako
jeho osobnost. Vybér odpovidajicich metod pro vyuku predpoklada
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nejenom dobrou orientaci mezi nimi a jejich dobrou znalost, ale velky
vyznam ma i schopnost promyslet r(izné pfednosti a limity jednotlivych
metod.

Cile tématu

Po prostudovani této kapitoly byste méli byt schopni:

vyjmenovat a charakterizovat rizné vychovné-vzdéldvaci metody,
uvést a zdlvodnit jejich rlizna kriteridlni déleni,

charakterizovat a zdGvodnit zakladni metody tradi¢niho vyucova-
ni a metody aktivizujici a interaktivni ve vztahu k rdznym tématdm
obord VO a OSZ,

charakterizovat metodu diskuze, metodu prace s pfipadovymi stu-
diemi a prace s filmem ve vztahu ke specifiku rliznych témat VO
a OSZ a potiebam a moznostem zaku.

Smysluplny vybér vychovné-vzdélavacich metod a forem prace je

nezbytnym predpokladem pro dosazeni o¢ekavanych vystup(i konkrét-
ni vyucovaci jednotky. Pfedpoklada:

dobrou znalost a orientaci jednak v konkrétnim védeckém oboru,

jednak ve vychovné-vzdélavacich metodach a formach prace (napf.

individualni vyuka, skupinové vyucovani, frontalni vyucovani),

schopnost pedagoga transformovat obsah oboru do podoby uciva,

schopnost didaktického vyhodnoceni ptinos(i a na druhou stranu

limitl pouziti jednotlivych metod a metodickych postupt:

« ve vztahu k potfebam zakl vzhledem k probiranému tématu,

« vevztahu k mozZnostem a schopnostem zak{ (zakovo pojeti vy-
uky),

« vevztahu k charakteru probiraného tématu,*

« vevztahu k osobnim a profesnim predpokladlim ucitele (ucite-
lovo pojeti vyuky),

44

Opét zde upozornujeme na nutnost promysleni kognitivniho a axiologického potencidlu
probiraného uciva.
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« ve vztahu k materidlnim moznostem 3Skoly, tfidy (pf. existence
pfimérenych zdrojl informaci, u¢ebni materialy, dalsi vyuzitel-
né pomucky a jejich dostupnost vsem zakam tridy),

« ve vtahu k délce vyucovaci jednotky.

Jednim z nejhorsich momentt vyuky je, pokud je vyucovaci metoda
ucitelem vybirdna samoucelné, napfiklad jenom proto, ze se mu libi.
Stane-li se orientace na metodu a formu vyuky jedinym hlediskem jeji
realizace, z vyuky se vytraci zak a jeho potieby, obsah vyuky a jeho po-
tencial. Ucitel ztraci horizont a smysl svého vychovného a vzdélavaciho
plsobeni. TotéZ plati i pro samoucelné fazeni a stfidani nadbyte¢ného
poc¢tu metod v hodiné. Zaci ztraceji ponéti o obsahu a smyslu vyuky,
soustiedi se na vnéjsi stranku ¢innosti, unika jim, pro¢ véechny pozado-
vané aktivity provadéji.

Ukol
a) Které vyucovaci metody znate?

+  Vytvofte si jejich seznam.

«  Pokuste se je rozdélit do skupin podle kritérii, kterd sami zvolite.
b) Které metody byste zvolili pro hodiny v pfedmétech obéanska vy-
chova a zaklady spole¢enskych véd?

«  Sv0j vybér smértujte k pfikladim konkrétnich témat.

«  SvUj vybér zdlvodnéte.

Vychovné-vzdélavaci nebo také vyucovaci metody jsou jednim ze
zakladnich didaktickych termind. Kazda metoda reprezentuje ucitelovo
promysleni postupu, kterym pfivede Zaky k osvojeni uciva.

Razni didaktici déli vyu¢ovaci metody podle rliznych kritérii. Jedno
z nejzndméjsich kriteridlnich déleni vyucovacich metod je nasledujici:

Metody z hlediska pramene poznani a typu poznatku:

« metody slovni (monologické, dialogické, pisemnych praci, prace

s uebnici, knihou, textovym matrialem),
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« metody nazorné-demonstracni (pozorovani predmétu a jev(, pred-
vadéni, demonstrace statickych obraz(, projekce staticka a dyna-
micka),

« metody praktické (pohybové a pracovni, laboratorni ¢innosti zaku),
« metody z hlediska aktivity a samostatnosti zak( (sdélovaci, samo-
statna prace zak(, metody badatelské, vyzkumné, problémové),

«  metody z hlediska myslenkovych operaci (postup srovnavaci, in-
duktivni, deduktivni, analyticko-synteticky),

« metody z hlediska fazi vychovné-vzdélavaciho procesu (metody
motivacni),

« metody z hlediska vyukovych forem a prostfedkd kombinace me-
tod s vyucovacimi formami, kombinace metod s vyucovacimi po-
muckami,

« aktivizujici metody (diskuzni, situa¢ni, inscenacni, didakticka hra).*

Dalsi kriteridlni déleni metod najdeme také u Skalkové,* Mojziska,*
Kalhouse.*® Jednotlivé vyucovaci metody bliZze charakterizuji napfiklad
Svec® a Petty.*® V soucasné dobé, kdy se sleduji vzajemné vazby mezi
formalnim vzdélavanim (Skola) a neformalnim vzdélavanim (napt. mu-
zea) a mezi formalnim vzdélavanim a celozZivotnim vzdélavanim, mize-
me mnohé metody nachézet i mimo tradi¢ni Skolni prostfedi.”’

Z pozice vyuky VO a OSZ |ze akceptovat i déleni vychovné-vzdéla-
vacich metod na:
« metody tradiéniho pristupu ke vzdéldvdni (napf. vyklad, pfednaska,
referat, prezentace) — metody jsou vhodné pro prezentaci uciva

45 MANAK, J. a kol. Alternativni metody a postupy. Brno : PedF MU, 1997. 1SBN 80-2101549-7.

46 SKALKOVA, J. Obecnd didaktika. Praha : Grada, 2007. ISBN 80-85866-33-1.

47 MOJZISEK, L. Vyucovaci metody. Praha : SPN, 1975.

48  KALHOUS, Z, OBST, O. Skolni didaktika. Praha : Portél, 2002. ISBN 80-7178-253-X

49 SVEC,V.akol. Praktikum didaktickych dovednosti. Brno : MU, 1996. ISBN 80-210-2698-7.

50  PETTY, G. Modernivyucovdni. Praha : Portal, 1996. ISBN 80-7178-070-7.

51 BELZ, H., SIEGRST, M. Klicové kompetence a jejich rozvijeni. Praha : Portal, 2001. ISBN 80-7178-
479-6.
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v ucelenych, vnitiné logicky uspofadanych a na pfesnost vyjadio-
vani naroénych celcich, napf. vybrana témata pravni, ekonomicka
nebo filosoficka,

metody interaktivni a aktivizujici — metody usilujici o co nejvétsi po-
dil zdka na vychovné-vzdélavacim procesu; metody podporujici
v maximalni mozné mife osobnostni a socidlni rozvoj zdka (napf.
diskuzni metody, situac¢ni metody, inscenacni metody, didakticka
hra, problémové a projektové vyucovani, autentické uceni) - vhod-
né pro praci s tématy psychologickymi, sociologickymi, nékterymi
tématy pravnimi, ekonomickymi, politologickymi a filosofickymi,
metody zdzitkové pedagogiky — metody pracujici s prozitkem situ-
ace, s uvédoménim si prozitku a s pojmenovanim prozivaného -
vhodné pro témata zamérend na osobnostni a socialni rozvoj zaka.

Ukol

a) Nastudujte si v doporucené literature charakteristiky, prednosti a li-
mity zakladnich vyucovacich metod, napf. vykladu, situacnich metod,
inscenacénich metod, didaktické hry, problémového vyucovdni. Vyhledejte
témata VO a OSZ a uvedte, kdy jsou tyto metody ucelné a smysluplné
a kdy naopak kontraproduktivni.

b) Jaké metody byste pouzili k ziskani aktivni spoluprace zakl ve sku-
piné?

¢) Jaké metody byste pouzili k prezentaci a poté ke shrnuti nového uci-
va sociologického, psychologického, politologického, pravniho, filoso-
fického, ekonomického? U kazdé védni discipliny vyberte jeden kon-
krétni pfiklad a vyberte metodu/metody. Svuj vybér zdlvodnéte.
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6.1 Diskuze jako ticinna vyucovaci metoda

Ukol

Prectéte si nasledujici charakteristiky dobfe vedené tfidni diskuze. Vy-

berte tfi, které povazujete za nejdllezitéjsi. Porovnejte svilij vybér s vy-

bérem vaseho souseda, porovnejte si také divody vaseho vybéru. Zde

se nejedna o volbu mezi spravnymi a nespravnymi odpovédmi.

« Kazdy student ma stejnou pfilezitost promluvit.

«  Ocekavame, ze kazdy student promluvi.

« Soustiedime se na jeden prezentovany text, problém, téma nebo
na jednu myslenku.

«  Vramci diskuze jsou kladeny otazky s otevienym koncem (auten-
tické otazky).

- Udastnici diskuze logickym zpGsobem vyuzivaji relevantni ziskané
znalosti stejné jako dosavadni Zivotni zkusenosti.

« Jsou prezentovany, vyslySeny, respektovany, pochopeny a analyzo-
vany rlizné nazory.

« Utast v diskuzi je veobecna, nesoustiedi se pouze kolem jedné
osoby, zejména je-li tou osobou ucitel.

«  Studenti k sobé hovofi pfimo, nikoli prostfednictvim ucitele.

«  Studenti se na diskuzi podileji intelektualné i emocionalné (ale to
se nevyzaduje).

«  Studenti dospéji k rozumnému nazoru, ktery se muize ¢i nemusi zto-
toznovat s nazory ostatnich.

Diskuze jednoduse umozni Ucastniklim, aby spole¢né promysleli
problémy vefejného Zivota, které se jich bezprostiedné dotykaji. U¢ast-
nici diskutuji z oc¢i do o¢i, objevuji rizné spektrum nazor(, vyhodnocuji
pfinosy i limity rGznych feSeni problém vefejného zivota.

Diskuze pomaha jejim ucastniklim, aby se vétsi mérou a z vlastniho
presvédceni podileli na feseni bezprostrednich problému v jejich okoli.
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Ucast na diskuzi pomaha mladym lidem rozvijet si schopnosti ak-

tivnéjsi ucasti na zivoté spolecnosti, zaroven si rozvijeji svij hodnoto-
vy kodex, zdGvodnuji si svij postoj k zdkladnim lidskym a obcanskym
hodnotam, usiluji o vétsi porozuméni kontextu urcitého problému. Ve-
rejna diskuze muze také pozitivné ovlivnit rozhodnuti mladych lidi ne-
jenom monitorovat, ale téz se aktivné podilet na spravé véci vefejnych.
Diskuze ovliviuje rozvoj zakladnich demokratickych hodnot, jako jsou
tolerance, respekt, odpovédnost.>?

Pro vedeni diskuze je dobré a efektivni stanoveni pravidel. Zakla-

dem mohou byt pravidla pro vzajemnou komunikaci. D. a R. Johnson??
uvadéji nasledujici seznam pravidel pro diskuzi:

Jsem kriticky k ndzortim, nikoli k lidem.

Mam na paméti, Ze vSichni jsme na tom stejné - plav, nebo se uto-
pis. Usiluji o to, dojit k co nejlepsimu moznému rozhodnuti, nikoli
k tomu vyhrat.

Povzbuzuji vdechny, aby se zucastnili a aby vyuzivali vechny rele-
vantni informace.

Nasloucham viem nazordim, i kdyz s nimi nesouhlasim.

Zopakuji svymi slovy to, co fekl nékdo druhy, pokud neni jisté, zda
tomu rozumim.

Nejdfive vynesu vSechny nézory a viechna fakta podporujici obé stra-
ny a potom se snazim je shrnout dohromady tak, aby to davalo smysl.
Usiluji o to, rozumét obéma strandm tématu.

Zménim svUj nazor, pokud dikazy a fakta jasné indikuji, Zze bych to
mél udélat.

Uspé3na tiidni diskuze by méla splfiovat nasledujici kritéria:
Vsichni studenti maji rovnou pfilezitost hovofit.
Ocekava se, ze kazdy student by se mél vyjadfrit.

HESS, D. Controversy in the classroom. New York : Routledge, 2009, s. 29. ISBN 0-415-96228-5.
JOHNSON, D., JOHNSON, R. Creative Controversy: Intellectual Conflict in the classroom. Edina,
Mn : Interaction, 1995. ISBN 0-939-60323-3.
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+ Diskuze se soustfedi na urcité téma, text nebo nazor.

« Vdiskuzi se pouzivaji otazky s otevienym koncem (tzv. autentické
otazky) - takové, na néz neni jednoznacna odpovéd.

«  Ucastnici diskuze smysluplné vyuZivaji odpovidajici znalosti, Zivotni
zkusenosti.

« Vramci diskuze jsou prezentovany, vyslechnuty, respektovany, po-
chopeny a analyzovany rliznorodé nazory.

- Ucast v diskuzi se nesoustfedi pouze kolem jedné osoby (nap¥. uci-
tele).

«  Studenti spolu hovoti vzajemné a pfimo, nikoli prostfednictvim ucitele.

«  Studenti se v diskuzi angazuji intelektualné i emocionalné.

«  Studenti nejsou jmenovité vyzyvani, aby hovofili.

«  Studenti pfijmou smysluplné rozhodnuti, s nimz ostatni mohou, ¢i
nemusi souhlasit.

Diskuze je jednou ze zakladnich vyucovacich metod pfi praci s kon-
troverznimi tématy v hodinach obcanské vychovy a zaklad( spolecen-
skych véd. Vyucujici by mél védét, jaky stupen krize a kontroverze do-
kaze zvladnout, aniz by béhem néazorovych stfetl propukaly nebez-
pecné emoce, které se preliji mimo hranice tématu, hodiny a tfidy. Ne-
ni-li pfipraven a ochoten profesné se zdokonalovat ve vedeni diskuze,
nepfipravuje-li se na tfidni diskuzi, je neodpovédné se do této aktivity
poustét.

Diskuzi by mély predchézet aktivity, v nichZz budou mit Zaci moznost
dikladné se seznamit se vsemi podstatnymi informacemi o tématu
stejné tak jako s nazory, které na né existuji. Méli by mit pfilezitost jed-
notlivé nazory promyslet tak, aby v nasledujici diskuzi pouzivali prave
ty informace a argumenty, se kterymi se seznamovali.

Teprve poté, co v prlibéhu diskuze zazni veskerd argumentace
opfend o studované informace, by méli byt vyzvani, aby zformulovali
a vyjadfili svaj ndzor (Gstné nebo pisemné).
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Diskuze by méla vést:

«  kpoznani, Ze ndzorova diverzita je véci béznou,

«  kziskani otevieného postoje k jinym nazorim a potieby tyto nazo-
ry zkoumat.

Ukol
Diskuze je vychovné-vzdélavaci metodou se silnym potencidlem. Do-
kazali byste doplnit pfedchozi seznam o dalsi pfinosy, ke kterym muze
diskuze vést?

6.2 Prace s pripadovymi studiemi

Ukol
Co jsou pripadové studie a jak prace s nimi m{ize pfispét k Uspésné re-
alizaci VO a 0SZ?

Pfipadové studie jsou vystiznym, konkrétnim a komplexnim pfikla-
dem urcité udalosti nebo urcitého jednani a chovani jedinct ¢i skupin
lidi v Sirsich souvislostech. Jejich analyzou Ize dospét k pochopeni Sir-
Sich souvislosti urcité situace a role jednotlivce v nich.

Nutnou podminkou pfipravy pfipadové studie je prezentovani ce-
lého nazorového spektra na urcitou situaci. Zakaim by mélo byt umoz-
néno seznamit se podrobné se viemi dostupnymi pohledy na kon-
krétni situaci ¢i na konkrétni ¢in, pfibéh. Samoziejmé adekvatné jejich
véku a moznostem tak, aby s tim mohli pracovat a aby mohli promyslet
divody, které vedly jednotlivé aktéry k ur¢itému rozhodnuti nebo jed-
nani.

Drive, nez formuluji vlastni pohled na rozhodovani a jednani jedin-
ce nebo skupiny lidi v ur¢ité situaci, mohou si:

«  promysletrizné dlivody a priciny, které k prezentované situacivedly,
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- domyslet dusledky prezentované situace a jejich dopady na vsech-
ny zucastnéné,

« navrhovat zpusoby, jak podobnym situacim predchazet nebo jak
je resit.

Pripadové studie ilustruji na konkrétnich ptikladech urcitou zivotni
skute¢nost, kterd se diky nim stava daleko citeln&jsi a srozumitelnéjsi
pro mladého ¢lovéka.

Jsou prezentovany s urlitym zamérem; ten musi byt dopfedu dob-
fe promysleny, aby bylo mozné z pfipadové studie vytézit co nejvice
po strance vychovné a vzdélavaci.

Zaci mohou snaze srovnavat a hledat paralely nebo rozdily mezi zpu-
sobem zivota prezentovanym prostifednictvim pFibéhu a vlastnim Zivo-
tem. Mohou se tak citit relativné bezpecné: kdyZz nachazeji néjaké para-
lely, hovofi o nich se svymi spoluzadky a ucitelem prostfednictvim osudu
lidi v pfipadové studii. Nehrozi tedy prozrazeni, Ze vlastné promysleji sv(ij
osobni problém nebo sva dilemata. Dostavaji se tak pomérné bezpelné
k ur¢itym moznostem nebo vychodisklim ze své Zivotni situace.

Prace s pfipadovymi studiemi ma samoziejmé i sva uskali. Mezi nej-
vyraznéjsi patfi:

« Casova narocnost pfi pFipravé pfipadové studie a planu prace s ni
ve vyuce,

« shromazdéni relevantnich pramen ke studiu,

« jejich zpracovani do podoby pfijatelné tou kterou skupinou zaka,

«  zajistit objektivné vyvazené nazorové spektrum na prezentovany
pfipad,

«  celou pfipadovou studii a praci s ni je nutné pripravovat s ohledem
na vék, moznosti a potieby zak{: nezahltit je pramennym materia-
lem, ktery by byl nad jejich schopnosti.**

54 Nekteré prameny k pfipadovym studiim: DAVIS, C, WILCOCK, E. Teaching Materials Using
Case Studies. The UK Center for Materials Education. Dostupné z: <http://www.materials.
ac.uk/guides/casestudies.asp>.
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Casové néro¢nost na vlastni realizaci v hodinach je déna bud §ifi
nazorového spektra, se kterym se zaci musi s ndrokem na porozumé-
ni seznamit, nebo charakterem a mnozstvim aktivit, které vedou zaky
k porozuméni celému pfipadu v Sifi odpovidajici jejich véku a inte-
lektudlnim a emociondlnim moznostem. Nutnym predpokladem pro
uspésné vysledky prace s pfipadovymi studiemi je, Ze se zaci dokdzou
do prezentované situace vzit, najdou vnitfni zaujeti, které jim pom0ze
pfechézet z irovné pouhych faktl do urovné jejich promysleni a ana-
lyzy.

Charakter autentickych materialQ, ze kterych predpokladame pfi-
padovou studii sestavit, s sebou nese narok na obezietnost pfi vybéru
prament, etické naroky na praci s nimi, vhodnost vybéru. Ucitel pfi ves-
keré ucté, kterou si bezesporu zaslouzi, se zde dostava do situace, kdy
by bylo vhodnéjsi, aby mu s vybérem podkladovych materialt eventu-
alné pomohli odbornici.

Ukol
1. Proc i pfes uvedena uskali je metoda prace s pfipadovymi studiemi
vhodna pro vyuku obc¢anské vychovy a zaklad(i spole¢enskych véd?
2. Uvedte pfiklady témat, kterd byste prezentovali prostfednictvim
pfipadové studie.

6.3 Prace s filmem

Ukol
1. Uvedte, proc¢ do vyuky obcanské vychovy a zaklad( spolecenskych
véd zarazovat praci s filmem.

2. Uvedte, na co by si ucitel mél dat pozor pfi praci s filmem ve vyuce
OVaZzZsv.
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Film je médium velmi blizké mladym lidem. Ve vyuce je vyuzivan jak
film dokumentarni, tak i filmy hrané.V soucasné dobé uz maji ve vyuce své
misto socialni spoty, ale i reklama. Film ve vyuce pfispiva k multiperspek-
tivnimu nahliZzeni probiranych témat. Otazkou a narokem je spravnd volba
filmu nebo filmové ukazky a volba aktivit, které na zhlédnuti filmu nava-
zuji. Stejné jako pfipadova studie je tvofen s ur¢itym zamérem, ale na roz-
dil od pfipadové studie nemusi reprezentovat celé nazorové spektrum
na ztvarnéné nebo dokumentované ¢iny, udalosti, jejich aktéry. Naopak
je ur¢itym uméleckym nebo dokumentarnim pohledem, ktery prezentuje
vyhranéného jednotlivce ¢i skupinu tvircq, ktefi se chtéji vyjadrit k urcité
situaci. Prezentuje urcity, ¢asto vyhranény nazor. S tim se pfi vyuce da pra-
covat — zkoumame jednak prezentovanou situaci samu, konfrontujeme
vlastni pohled na ni s pohledem tv(ircli, zkoumame pfriciny prezentova-
né situace, pohnutky jejich aktérd, promyslime mozna zkresleni tviréiho
pohledu na ni a snazime se formulovat vlastni pohled a ndzor. Dllezitym
aspektem prace s filmovymi ukdzkami je jedinecna pfilezZitost vést zaky
k vnimani raznych forem manipulace. Film - dokumentarni a jesté vice
hrany — je ndzornym pfikladem manipulace a mlze vést k nekritickému
pfijimani pohledu, ktery mu vtiskuje jedinec nebo urcita skupina lidi.
Na druhou stranu pravé toto je vyzva pro rozvoj kritického mysleni zaka.

Film rozviji zaky daleko vsestrannéji nez klasické pom{icky, jako na-
pfiklad u¢ebnice, protoze predstavuje zvlastni, mnohovyrazovou vypo-
véd, kterd pomaha otvirat emocionalni rovinu, pokud je to nasim za-
mérem. Je velice konkrétni ilustraci SirSich spolecenskych, historickych
¢i soucasnych jevu a procesl, a presto akcentuje kazdodenni zivot jed-
notlivce na jejich pozadi. Film je kombinaci vice vyrazovych prostred-
kd, coz je mladym lidem blizké, protoze jsou multiaktivnimi prijimateli
informaci a podnét(.>

Pro uvadéni filmu nebo filmovych ukazek do vyuky je nezbytna od-
povédnost ucitele pfi promysleni, jak filmové ukazky se zaky sledovat,
jak je dekédovat a jak je zarazovat do daleko SirSich souvislosti.

55 Nékteré zdroje k vyuziti filmu ve vyuce: <http://www.ustr.cz/cs/vyuziti-ilmu-ve-vyuce>;
<http//www.lingua-centrum.cz/154/filmy-ve-vyuce-jazyka>.
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Kombinace zhlédnuti filmové ukazky s jiz pfipravenymi otazkami,
jejichz zodpovézeni se stava zaroven zapisem uciva, se objevuje pfi vy-
uce Casto. Soucasti takovych pracovnich listll mize byt i Ukol, aby sami
zaci formulovali otazky, které je v souvislosti se zhlédnutou ukazkou
a prezentovanou historickou udalosti napadnou.

Ukol

1. Ktery film byste pouzili ve vyuce jakého tématu a proc?

2. Uvedte priklady témat, kterd byste prezentovali prostiednictvim
prace s filmem.

Otazky a ukoly na zavér
1. Vytvorte plan vyucovaci jednotky, v niz byste zahrnuli diskuzi jako

vyusténi predchozi prace s vybranym spole¢enskovédnim téma-
tem.

2. Vytvorte plan vyucovaci jednotky, v niz byste s pfipadovou studif
pracovali, vytvorte i pfipadovou studii a otazky a ukoly, které by se
k ni vztahovaly.

3. Vytvoite plan vyucovaci jednotky, v niz byste s filmem pracovali,
vytvorte i otazky a ukoly, které by se k nému vztahovaly.

7 Projektové vyucovani ve VO a 05Z

Proctéte si nasledujici text:

»~Na zacdtku porady ucitelského sboru byla myslenka oslavit den vy-
znamného vyro¢i mésta néjakou soutéZi nebo sportovnim turnajem. Tak
jako vzdy... Ale nakonec zvitézil ndpad a nadsSeni mladsich kolegti — pojd-
me udélat projektovy den! Zdci si sami vytvoFi smisené (samoziejmé nejen
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materidl o nasem mésté. Cokoliv: priivodce méstem pro turisty, trojroz-
mérnou mapu mésta, monopoly s tematikou naseho mésta, lovéce, ne-
zlob se, plakdt k vyroci, pexeso - fantazii se prosté meze nekladou. V této
prdci se ucitelé zapoji v roli odbornych poradct a inspirdtort, v odbornych
kabinetech budou mit Zdci k dispozici vsechny potfebné materidly, Skolni
knihovna i ucebna budou oteviené pro vyhleddvdni informaci. Nebude se
zvonit, zkrdtka — na jeden den se zménime v otevienou skolu... Do prdce
Zdku budou nendsilné integrovdny rizné predméty: v privodcich cizoja-
zycny text, udaje o mistni kvétené a zvitené, jinde historické a mistopis-
né udaje atd. Aby se predeslo zmatkim (a z hlediska bezpecnosti), bude
vypracovdn systém delegovdni. V urcitou dobu jeden nebo dva clenové
skupiny sbiraji materidl v kabinetu biologie, jiny ¢len hledd v ur¢eném
case podklady na internetu — ne tedy vsichni ,hurd” do pocitacové uceb-
ny. Ostatni pracuji na projektu, tvofi text (Cesky jazyk a literatura) o his-
torii mésta (déjepis), uvddéji zajimavé lokality a vyskyt typickych rostlin
a zivocichu (zemépis a prirodopis), preklddaji stru¢né informace o meésté
do cizich jazyki (anglicky a némecky jazyk), pocitaji prirtistek obyvatel-
stva a jiné demografické Gdaje (matematika), zpracovdvaji vse do grafic-
ké podoby (vytvarnd vychova), lepi fotografie apod. Cdsti textii nebo gra-
fiku mohou zpracovat na pocitaci (informatika). Vsichni kopiruji, surfuji
po internetu, maluji, kresli, pisi, sbiraji podklady, kreativné tvori. VSechny
prdce budou prezentovdny v télocvi¢né, nejlepsi mohou byt vystaveny
v méstské knihovné a na radnici.

Takovy byl tedy pldn. Nyni se ale ozvaly moudré hlavy:

Pro¢ by se déti mély ddvat do skupinek podle vlastni volby? Daji se
dohromady ,,zndmé firmy” a bude ohen na strese. Ucitelé je radéji rozdéli
do pracovnich skupinek sami. Tim se zabezpeci, aby v kazdé skupiné byli ti
pracoviti a svédomiti Zdci.

Pro¢ by méli byt ve skupiné Zdci z riznych tfid? Nejlépe, kdyZ budou
vsichni z jedné tiidy — mize u nich byt jako dozor jejich tridni ucitel.
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Z jakého duvodu by méli Zdci béhat po chodbdch? VSechny potrebné
materidly jim donese do tfidy ucitel.

Strukturu vyucovacich hodin zachovdme, Zdci pfece maji ndrok na pre-
stdvku — koneckoncl ucitelé také. A ve Skole prece vzdycky zvoni...

Jak ale zabezpecit, aby se ve vsech téch projektech Zdku objevil napri-
klad zemépis?

Nejlepsi jim bude zadat néjaky ten ,zabavny” test. A to udéld kazdy uci-
tel — pfipravi na projektovy den sadu otdzek, tkolu a prikladi.”®

Otazka k promysleni
Zamérte se na navrh projektového dne a odpovézte na nasledujici otazky:
1. Které ndvrhy aktivit projektového dne byly v pofadku?
2. Které detaily ucitelé pfi navrhu projektového dne podcenili?
3. Cov planech projektového dne chybélo?
4. Zamérite se na namitky ostatnich ucitelt:
«  Se kterymi souhlasite a pro¢?
«  Se kterymi nelze souhlasit a pro¢?

Uvod do tématu

Projektové vyucovani je dnes velmi vyuzivany, v mnoha pfipadech
az naduzivany, pedagogicky pfistup, jehoz velkou pfednosti je aktiva-
ce zaka a delegovani odpovédnosti za pribéh a vysledky vyuky na néj.
Projektové vyucovéani umoznuje zakim podilet se na navrhovani po-
stup(, kterymi sméfuji ke splnéni zadaného ukolu, k pfijeti vétsi partici-
pace na feseni jednotlivych krokl projektu, k pfijeti spoluodpovédnosti
za Uspéch ¢i neluspéch feseného projektu. Zaci jsou spolutvirci vzdéla-
vaciho procesu.

Na druhou stranu podcenéni pfipravy jednotlivych fazi projektu,
absence cilll, které ma prace zakl na projektu splhovat, podcenéni
funkce pribézné kontroly a hodnoceni rliznych aktivit v rdmci prace

56  Dostupné z: <http://www.modernivyucovani.cz > (zkrdcend verze ¢lanku z roku 2004).
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na projektu, podcenéni metodického vedeni celym projektem a nékte-
r4 dalsi Uskali mohou ptivodit ¢asovou ztratu. Zaci ztrati ddvéru v praci
na jakémkoli dalSim projektu, ve své schopnosti. Nepfivedeme je k po-
znani, ze svou promyslenou ¢innosti a vyvinutym Usilim mohou dosah-
nout néjaké zmény.

Cile kapitoly

Po prostudovani této kapitoly byste méli byt schopni:

«  charakterizovat projektové vyucovani jako pedagogicky pfistup,

+ identifikovat pfednosti a limity projektového vyucovani,

« vypracovat jednotlivé kroky projektu a provést jejich didaktickou
analyzu,

- vybrat témata obcanské vychovy a zakladl jednotlivych spolecen-
skych véd vhodna pro fedeni projektovou metodou.

Projektové vyucovani je v soucasné dobé pfedmétem mnoha od-
bornych publikaci.*” Na webovych strankach vénovanych vzdélavani
nalezneme velké mnozstvi konkrétnich realizovanych, a tedy praxi ové-
renych projekt(.’® Zaméfme se tedy na nékteré aspekty projektového
vyucovani dllezité pro Uspésnou realizaci prace na projektu ve tfidé.

Klicové momenty pro ucitele:

Kolik ¢asu projektu vénovat? Zalezi pouze na uditeli, zda se rozhodne
pro projekt kratkodoby, sttednédoby ¢i dlouhodoby. Neexistuji presna
¢asova vymezeni projektl, nej¢astéji se ale setkdme s tim, Ze za kratko-
doby je povazovan projekt trvajici zhruba od nékolika hodin do nékoli-
ka dng, sttednédoby projekt zpravidla trva nékolik tydn( az mésic. Delsi
projekty jsou dlouhodobé.

57  Viz napi.: DVORAKOVA, M. Projektové vyucovdniv ceské skole. Praha : Karolinum, 2009. ISBN
978-80-246-1620-9; KASOVA, J, TOMKOVA, A, DVORAKOVA, M. U¢ime v projektech. Praha :
Portal, 2009. ISBN 978-80-7367-527-1; KRATOCHVILOVA, J. Teorie a praxe projektové vyuky.
Brno : MU, 2009. ISBN 978-80-210-4142-4; GRECMANOVA, H., URBANOVSKA, E. Projektové
vyucovani a jeho vyznam v soucasné skole. Pedagogika, 1997, ¢. 1, s. 37-45.

58  Viz napf.: <http://www.projektovevyucovani.cz>; <http://www.projektovavyuka.cz>;
<http//www.rvp.cz>.
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Jak integrovat prdci na projektu do Casové-tematického pldnu? Pro-
jektové vyucovani je velmi i¢innym pedagogickym pfistupem, protoze
nabizi Sirokou $kalu aktivit a integruje poznatky z mnoha oblasti najed-
nou. Prace na projektu vychazi z moznosti interdisciplindrniho zkouma-
ni problému, Zaci si osvojuji vzdélavaci obsah i nékolika tematickych
celkd, ¢asto i z jinych predmétd. Pfi pFipravé projektu je dobré tyto
skute¢nosti zohlednit a zaméfit se na vyc¢lenéni hodin vyuky dvodnim
kroklm projektu, pak hledat moznosti, jak s projektem pokracovat, aniz
je ohrozeno splnéni o¢ekavanych vystupt predmétu a ¢asové-tematic-
kého planu v daném ro¢niku. To znamena napfiklad:

« hledat praniky s jinymi pfedméty, zejména s historii, pfirodopisem,
zemépisem, ¢eskym jazykem a cizimi jazyky,

«  pozadat ucitele jinych predmétu o realizaci nékterych aktivit, které
spise spadaji do jejich prace, napt. v ramci ¢eského jazyka se mo-
hou Zaci naucit psat oficialni dopis, sestavit pozvanku, v ramci prace
na pocitac¢ich mohou zpracovavat vysledky dotaznikd, anket a po-
werpointovou prezentaci.

« hledat moznosti, jak vyvést projekt ze tfidy, napf. stanovit jednu
hodinu tydné, ve které se zakovské tymy budou hlasit na konzulta-
ce k vyucujicimu, na nichz referuji o dosavadnich vysledcich krokd,
za néz jsou odpovédni, radit se s vyucujicim, jak postupovat dale.

Jak implementovat projekt do tfidy? Prace na projektu zahrnuje moz-
nost osvojeni velkého mnozstvi novych informaci z pfedmétu a moz-
nost rozvoje velké 3kaly kompetenci v relativné kratkém case - Zaci
si rozvijeji ¢tenarské, komunikativni kompetence, dovednosti. Tato
skute¢nost by méla byt zohlednéna pfi pfipravé ¢asové-tematického
planu na skolni rok. V ramci prace na projektu se zaci seznami s nékte-
rymi tématy podstatné dfive, nez ma moznd vyucujici naplanovano
v ¢asové-tematickém planu, napt. s Ustavou CR a Listinou zakladnich
prav a svobod zaci bézné pfi projektech z obCanské vychovy pracuiji.
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Tématu pak jiz neni treba vénovat tolik hodinové dotace jako pfi kla-
sické vyuce.

Jak hodnotit prdci v projektu? Zkusenosti ucitelll napovidaji, ze je
dobré stanovovani kritérii na rdzné aktivity, které Zaci v ramci prace
na projektu provadéji. Urcité by neméla chybét presné stanovena krité-
ria pro prezentaci vysledkd prace, soucasti prace na projektu jsou i pra-
covni listy s otdzkami, jejichz zodpovézeni poméhé zakim posunout
se dale v ramci jednotlivych krokd, vice se identifikovat s tématem pro-
jektu, analyzovat je apod. Tymy pracujici v projektu mohou také vypra-
covavat prlibézné zpravy o své ¢innosti, ty se mohou stat podkladem
pro dalsi hodnoceni. Ucitel by nemél opomijet ani priibézné ovérovani
toho, zda se nové ziskdvané klicové znalosti o tématu dostaly viem Z4-
kam; ti jsou pfi praci na projektu ¢asto rozdélovani do riznych skupin
s jinymi ukoly, nékteré klicové znalosti by jim mohly snadno uniknout.

Ukol

1. Pokuste se zodpovédét nasleduijici klicové otazky pro ucitele:
« Jak ziskat podporu vedeni $koly a koleg(i pro prdci na projektu?
«  Jak ziskat rodice pro podporu prdce Zdkd v projektu?
Vybér tématu-problému pro praci tfidy mohou usnadnit kritéria,
kterym by vyucujici mél vénovat nalezitou pozornost:
« relevantnost véku a mentalnim moznostem zakd,
« dostatek informacnich zdrojl k tématu-problému,
«  pritomnost kontroverznich nazor( na téma-problém,
« podpora okoli, zejména vedeni skoly a rodi¢l praci na projektu,
«  spojeni se $kolnim vzdélavacim programem,
« dostatecné dulezité téma pro zaka, aby stalo za jeho volny cas,
«  ucitel se musi pfi feSeni tématu-problému citit dobfe, nemél by

jim byt stresovan.

2. Pokuste se doplnit pfedchozi seznam kritérii pro vybér odpovidaji-

ciho tématu-problému, ktery ma byt feSen.
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7.1 Faze projektu

Praci na projektu je vhodné rozvrhnout do jednotlivych dil¢ich fa-
zi-krok(. Obecné byvaji projekty rozfazovany nasledovné:

1. Identifikace problému
Vzhledem k tomu, Ze se zaméfujeme na projektové vyuclova-
ni v ramci vyuky obcanské vychovy a zaklad spolecenskych véd, Ize
predpokladat, ze se feSené problémy tykaji vefejného prostoru, tedy je
mozné oznacit je za problémy verejné. V ramci prvniho kroku se Zaci
pokouseji podle dohodnutych kritérii (nebo kritérii, ktera ptipravi vyu-
Cujici) identifikovat vefejné problém, aby z nich nasledovné mohli vy-
brat jeden, kterému se budou v projektu vénovat. Pfedkldadame néko-
lik otazek, které by mohly zakdm rozhodnout, zda je vybrany problém
dost dulezity, aby jej resili:
« Jak moc je vybrany problém rozsifen a jak dlouho je jako problém
vniman?
« Jak moc se o néj zajima verejnost?
« Je pro nas vybrany problém dllezity? Opravdu se o néj zajima-
me?
« Jevybrany problém dobfe formulovany, abychom mohli navrhnout
dobré feseni?
«  Komu nejvice prislusi zabyvat se vybranym problémem?
« Jakje vybrany problém v soucasnosti fesen?
« Jaké jsou prednosti tohoto feseni?
« Jaké jsou nevyhody tohoto feseni?

Z&ci si v ramci tohoto kroku rozvijeji nasledujici kompetence:

«  rozlisuji rdzné problémy vefejného Zivota,

« mapuji rozsifeni a odhaduji intenzitu jednotlivych problém,
«  zdavodnuji, proc¢ je dllezité se vybranymi problémy zabyvat,
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- identifikuji subjekty, které se ze zakona vybranymi problémy zabyvaji,
« analyzuji stavajici feSeni vybranych problém.

2. Vybér jednoho problému pro feseni ve tfidé
Tento krok je velmi dulezity pro rozvijeni osobnostnich a socialnich

kompetenci: zaci nejenom shromazduji argumenty pro prosazeni jimi

navrhovaného tématu-problému, ale ve tfidni debaté navrhovany pro-
blém prezentuji, snazi se ziskat pro jeho feseni ostatni spoluzaky:

« uci se promyslet, srovnavat a vyhodnocovat zavaznost vsech pre-
zentovanych problém,

« udi se pfijmout skute¢nost, Ze nemusi byt vybran praveé jejich pro-
blém, Ze to neznamena jejich osobni selhani, ale Zze existuje mno-
ho témat-problém(i vefejného Zivota, kterd maji riznou miru za-
vaznosti,

« udci se argumentovat.

Ucitelé mohou vyuzit celou $kalu prezentaci a metod hlasovani té-
matu-problému. Méli by vést zaky k akceptaci nasledujici zasady: pro
praci na projektu je vybrano to téma, na kterém se shodla vétsina zaku;
jednim z demokratickych principt je princip uznani vysledkd voleb —
v tomto pfipadé uznani vysledkl hlasovani nebo vybéru. Znamena to,
ze cela tfida se bude snazit pracovat na vybraném tématu co nejlépe.

3. Prdce s informacnimi zdroji, shromazZdovdni a tfidéni informaci

Zaci se v relativné kratkém ¢ase seznamuiji s riznymi zdroji informa-
ci. Nez je za¢nou aktivné vyuzivat, méli by byt seznameni se zasadami
jejich pouzivani, s etickymi otazkami, které se k nim vztahuji (napft. jak
vést telefonicky rozhovor, jak komunikovat s feditelem $koly, co je to
autorsky zékon, jak nakladat se ziskanymi informacemi).

Zéci se u¢i informace t¥idit, vyhodnocovat jejich kvalitu a zavaznost,
porovnavat, zpracovavat a interpretovat ziskané informace, pfipravovat
jejich prezentace.
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Tento krok je pfilezitosti pro ziskavani novych poznatkl k tématu (je
nutno zajistit, aby se ty zdsadni dostaly ke viéem zak{m).

Zéci ziskavaiji a rozvijeji si velkou $kalu dovednosti prace s rdznymi
zdroji informaci (napf. prace s tisténym textem, prace s internetem, ve-
deni rozhovoru, sledovani zd&znamu obrazovych, mluvenych, pofizova-
ni rznych zdznamd, vyuzivani riznych médii pro pfipravy prezentaci
a vlastni prezentace apod.).

4. Analyza stdvajicich reSeni problému a ndvrh vlastniho feseni

Zéci jsou v tomto kroku vedeni k analyzovani a porovnavani stavaji-
cich reseni, coz v obcanské vychové a také u mnoha témat zékladd spo-
lecenskych véd znamend pracovat pfimo se zakladnimi pravnimi doku-
menty, s Ustavou CR, s Listinou zakladnich prav a svobod, se zakoniky
apod. Také jimi navrhované feSeni tématu-problému by mélo byt pro-
zkoumano i z pozice relevantnosti pravnimu poradku Ceské republiky.

5. Pfiprava prezentace projektu

Ucitel mize volit rizné formy prezentaci vysledkd prace v projek-
tu a jejich pfipadnych kombinaci (napf. powerpointova a Ustni pre-
zentace). Nutnosti je vénovat pozornost stanoveni konkrétnich kritérii
a zasad pro rtizné druhy prezentaci. Kritéria a zasady jsou pro zaky vo-
ditkem uz pfi ptipravach a navic jsou dopfedu seznameni s tim, podle
¢eho budou jejich prezentace posuzovany.

Ukol
Posledni dva nezbytné kroky projektu jsou jeho prezentace a hodnoceni.
Na zakladé nastudované odborné literatury a s vyuzitim vlastnich pe-
dagogickych zkusenosti uvedte u obou krokd, jakym zplsoby mohou
byt realizovany, na co by mél ucitel klast velky d(iraz, kde jsou pfipadna
Uskali pfi realizaci téchto fazi projektu.
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Otazky a ukoly na zavér

Prostudujte si projektové vyucovani v doporucené odborné literature. “

1. V ¢em vidite pfednosti projektového vyucovani ve vychové k ob-
¢anstvi a v ¢em pfi vyuce zakladd jednotlivych spolecenskych véd,
napr. sociologie nebo politologie?

2. Zkuste identifikovat mozna uskali projektového vyucovani - pfi
jeho pfripravé, pfi realizaci.

3. Vratte se k tvodnimu textu této kapitoly a svym pozndmkam k nému.
Navrhnéte vlastni celodenni tfidni projekt pro praci na vami vybrané
téma nebo problém/problémy.
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