John Dewey A
Moje pedagogicke krédo

Clanek 1 - Co je vychova

S e : racuje tak, jak se je-
R IpIosyLUcel, £8 5 sdomi své rasy. Proces

. - 11 jalnim ve
dn&’l:?fa’pxssltll\lzggglggld; 1111; 2ksoor%lali?ilrflllar ozeni a pozvolna utvarj
gghgpnosti jednotlivce, syti jeho védomi, form uje jeho zvyky,
vytvari jeho predstavy a VZbUZQje_JehO City a €moce. TQUtO
bezdéénou vychovou se stava, z€ Jed}nec Pg)stupnf: vnika (}9
intelektudlniho a moralniho bohatstvi zdrpju, kte.re sepodgg-;
lo lidstvu vytvofit. Ani formaln¢ a technicky nejrozvinute;si
vychova na svété nemize byt zcela odd€lena od tohoto proce-
su. Miize jej pouze organizovat nebo jistym zpusobem usmer-
novat.

K nalezité vychové dochazijediné podnécovanim schopnos-
ti ditéte pozadavky spolecenskych situaci, v nichz se naléza.
Témito pozadavky je podnécovano, aby jednalo jako Clen jisté
jednoty, vymanilo se z puvodni ohrani¢enosti svého jednani
a citeni a uvédomilo si sama sebe ze stanoviska prospéchu
skupiny, k niz nalezi. Z reakci, jimiz ostatni odpovidaji na jeho
cinnost, s¢ dovida, co jeho Cinnost znamen4 ve spoleéenskych
souvislostech. Odrazi se v nich hodnota, kterou dan4 ¢innost
ma. Napf. z odpoveédi na své instinktivni zvatldni se dité dovi-
da, co toto zvatlani znamend; jeho zvatlani se méni v artikulo-

vanou rec a tou je dité uvadéno do us oradané '

4 Tl e Y a1l v

1dejlra citu, ’ktere jsou shrnuty v jazycel? o
Vychovnyvp’roc;s ma dvé stranky -

58




vede k rozporim nebo rozpadu, anebo spoutd pfirozenost

dl’téte. 4 r 4 w ’ A 4 L 3
7nalost socidalnich podminek soucasného stavu civilizace )€

qutnd k spravné interpretaci schopnosti ditéte. Dite ma SvVe€
vlastni instinkty a sklony, ale nevime, co znamenajl, do!(udqe
nemuzeme pievest na jejich socialni ckvivalenty. Mt_lsm’le Je
qamet zasadit do socidlni minulosti a vidét je jako dédictvi dri-
veisich ¢innosti rasy, ale take promitnout do budoucna, absf-
~hom vidéli, k cemu povedou a jaky bude jejich konec. Ve vy-
se uvedeném prikladu je to schopnost vidét v détském zvatlani
piislib a moznost budouciho socialniho kontaktu a konverza-
ce. jez umozni spravné zachazeni s timto instinktem.

Psychologickd a socidlni stranka spolu organicky souviseji,
5 tak vychova nemuze byt povazovana za kompromis mezi
obéma nebo za nadvladu jedné nad druhou. Bylo uz receno,
se psychologické definice vychovy je uzka a formadlni, Ze nam
ukazuje jen vyvoj duSevnich sil, aniz by nam dala néjakou
predstavu o tom, k cemu tyto sily jsou. Na druh¢ stran€ se zdu-
raznuje, ze socialni definice, jez vidi vychovu jen jako pfizpu-
sobovani civilizaci, z ni ¢ini ndsilny a vn¢jSi proces a vede
k podrizeni svobody individua pfedem danym socialnim a po-
litickym podminkam.

Kazda z téchto namitek je spravna, je-li namirena proti 1zo-
laci jedné stranky od druhé. Abychom vedeéll, co jista sila sku-
tecné€ znamena, musime znat jeji cil, jeji pouziti nebo funkci,
coz nemuzeme znat, nepredstavime-li si, jak jedinec jedna
v socialnich souvislostech. Na druhé stran€ k jedin€ mozne-
mu prispusobeni, které¢ muzeme zadat na ditét1 za stavajicich
podminek, dochdzi dovedenim ditéte k uplnému ovladani
vSech jeho sil. Za vzniku demokracie a modernich primyslo-
vych podminek je nemozné presné predpovedet, jaka bude ci-
vilizace od nynéjska za dvacet let. Proto je také nemozné pfi-
pravovat dit€ pro néjaky presny soubor podminek. Pripravovat
Je pro budouci Zivot znamend naucit je ovlddat se; znamena to
CviCitje, aby umélo pIn€ a pohotove uzivat vSech svych schop-
nosti; aby jeho oko, ucho i ruka mohly byt néstroji pripraveny-
mi k ovladani, aby jeho mysleni bylo schopno pochopit pod-
m{r}ky, v nichz musi pracovat, a aby jeho vykonné sily byly vy-
cviceny jednat hospodéarné a ucinné. Tohoto zptisobu pfizp-
sobeni neni mozné dosahnout, nebudeme-li brat neustsle
ohled na vlastni sily, sklony a zayjmy jednotlivce - tj. nebude-

rrﬁ:ek-li vychovu neustale prevadét do psychologickych podmi-
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... saiadinec, ktery ma byt vychoviygsa
. Zaverem id?liail’clllllillléclri Jae(;le sz)leéﬂos'ﬁ je Qrganickou jé{jl:
I SpOI-CCCnS'dy{ {/ylouéime-li u ditéte socialni faktory, zbyg, §
notou indivi -:uk.‘C‘ yyloucime-li ind1v1c!ualn1’faktor Z€ spoleg.
ndm jen abstraxes, 4 a bezzivotna masa. Vychoy,
nosti, zbu hologickym vhledem do schopnost

Ui ‘?;‘;f,‘yﬁi;‘“g}{‘étﬁ,s’ﬁusf byt v kazdém bodé kontroloving
Zn”::]cu z {ohoto hlediska. Uvedenc sc’hODI‘IOStl, Zaymy a zvyky
%mtlsi vsak byt neustélfg 1qtefpretovany = fjllles,liféllf sve('i?lt, o
namenaji. Musi byt prevadeny do tergnilnu J€) I?Cla Oich |
ckvivalenti - terminu vyjadfujicich, ceho jsou schopny vg

sluzbé spolecnostl.

Clanek 2 - Co je Skola

Jsem presvédéen, ze §kola je predevsim socidlni instituci.
Je-li vvchova socialnim procesem, J€ skql’a proste tou forrpou
zivota spolecenstvi, v niz se soustreduji YSIChIll plnltele co
nejvice pfispivajici k tomu, aby dité pfivedli k ucasti na zdede-
nych zdrojich rasy a k uzivani jeho vlastnich sil pro socialni
cile. -

Vychova je proto procesem Zivota, a ne pripravou pro bu-
douci zivot. '

Skola musi predstavovat zivot, zivot pro dité tak redlny azi-
vy, jako je ten, ktery vede doma, v nejbliz§im okoli nebo na
hiisti. 1

Vyfchoya, kterd se neuskutecniuje formami zivota, formami,
které stoji za to, aby byly Zity pro sebe samotné, je vzdy ubo-
?é? nahrazkou skute¢né reality a sméfuje k zivoreni a odumi= *

1 | '
_ Skolajako instituce by méla zjednodugovat existujici spole-
censky Zivot; méla by jej redukovat do jeho embryonalni for-
E%Y'Sg’f(llslusll lrf} Zl‘thO‘[Je tak slozity, ze dité nemuze byt uvadéno

Im DE€ZE Z e L .
i s probihajic{(r;lr?tk}'l a rozruseni; bud je ohromen(: 1
SHTVAS Teagorey 1 cinnosti, takze ztrati schopnost
i de 'e?l’ nfib(?Je temito riznymi ¢innostmi tak pod:
izco ram ki JonO Sy Jsou neustéle ve hie a dité se stane piilis
c© zamerenym, nebo rozptylenym |
vSkOla]ako Z] x ’ : ; ; P
ne vyrustat . ; P
miz ge dite SZ doméciho Z1vola; méla by pfevzit éinnosti, s BI*
. - Seznamilo doma, a pokrag | X dité-
ti tyto Sinnosti ukazovat g g Covat v nich. Méla by dite”
a reprodukovat je tak, aby postupﬂé
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pozndvalo jejich smysl a bylo schopno hrit ve vztahu k nim
syou vlastni roli.

Je to psychologicka nutnost, protoze je to jediny zptisob, jak
zachovat kKontinuitu v ristu ditéte, jediny zpusob, jak dat no-
vyym predstavam predavanym ve §kole zakladnu z minulych
zkusenosti.

Je to take socialni nutnost, protoze domov je formou sociél-
niho zivota, v niz dité rostlo a v niz probihala jeho mravni vy-
chova. Je vect skoly, aby prohloubila a rozsifila smysl ditéte
pro hodnoty spojene s jeho domacim zivotem.

V soucasne vychove mnohé ztroskotdva, protoze se zaned-
bava tato zakladni zasada, kterad chape skolu jako formu Zivota
spolecnosti. Misto toho je Skola chdpédna jako misto, kde se
maji predavat jisté informace, kde se ma dité ucit jistym lek-
cim nebo kde se maji formovat jeho jisté zvyky. Hodnota toho
vseho se spatruje vetsinou ve vzdalené budoucnosti; vykona-
vane cinnosti jsou pro dit€é pouhou pripravou. Proto se nesta-
nou soucasti jeho zivotni zkusSenosti a nejsou skutecné vy-
chovne.

Mravni vychova se opira o skolu chapanou jako zptisob spo-
lecenskeho zivota, protoze nejlepsi anejhlubsi moralni pripra-
va predstavuje presne to, co clovek ziskava, kdyz musi ve spo-
jeni se svou praci a myslenim navazovat skute¢né vztahy s ji-
nymi lidmi. Pokud soucasné vychovneé systémy rozbijeji nebo
zanedbavaji tuto jednotu, zt€zuji nebo znemoznuji ziskat rad-
nou a opravdovou mravni vychovu.

Dité by mélo byt ve své praci podné€covano a kontrolovano
zivotem svého spolecenstvi.

Za stavajicich podminek pochazi prilis mnoho podnétu od
ucitele, protoze se zanedbdva pojeti skoly jako socialniho Zi-
Vola.

Misto a prace ucitele ve Skole se musi odvozovat z te¢hoz za-
kladu. Ucitel neni ve §kole proto, aby do ditéte primo vkladal
Jisté ideje nebo aby formoval jeho jisté zvyky, ale je tam z toho
divodu, aby jako ¢len spoleCenstvi vybiral vlivy, které budou
ch{ivﬁovat dité, a aby mu pomahal spravné na tyto vlivy odpo-

vidat.,

Disciplina §koly by méla vychdzet ze zivota Skoly jako celku,
d ne pfimo z osoby ucitele.

Ucitelovou véci je prosté urcovat na zaklade jeho vetsi zku-
Senosti a zralejsiho rozumu, jak by mélo dité dospét k Zivotni-
mu fadu,
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jeho klasifikace by mély

r ra X a | )y |
i h(gl?n?éclfgzl ?(Irtiiéiia. 7kousky jsou uZitecng
byt rozhodovany podi€

ey 07 1ste k socialnimu zi-
i 7pisobilost ditete t %
' kud zkousejl ZPUSVEL . s e slouzitak

Jvecﬂé)gtoudq;aqﬁji misto, na némz muze dité nejlep de

mize piijmout nejvice pomocl.

Clanek 3 - Obsah vychovy

ni zivot ditéte je Zégladoem kon-
keré jeho vychove Ci 1:ustu. So-
eskerému jeho usili

Jsem presvédcen, ze sociall
centrace nebo korelace ve VESK
cialni 7ivot dava bezpe¢nou jednotu V

v§emu, cO Si 0SVOjl. | $
: Sbsahaékolniho V}Jfl.IéOVflnf by se mél Vyznaqua} p0§'§upn0u
diferenciaci bezdééné primitivni jednoty soqalmho zw_ota.w

Znasiliiujeme détskou pfirozenost a ohrozujeme nejlepsi
etické cile tim, ze dité uvadime pfilis ndhle do rady specialnich
pfedméti, do ¢teni, psani, zemépisu atd., bez vztahu k social-
nimu zivotu.

Skutecnym stfedem korelace Skolnich predmeéetit neni priro-
dovéda ani literatura, ani historie, ani zemépis, ale vlastni so-
cialni ¢innost ditéte.

Vychova nemuze byt sjednocena ve studiu pfirodnich véd
nebo v tzv. poznavani pfirody, protoze sama pfiroda oddélend
od lidsk¢ cinnosti neni jednotou; pfiroda jako takové je
mnozstvim predmetd v prostoru a ase a pokouset se uéinit ji

samu O sgbg: centrem prace znamend zavadét spiSe princip
rozptylovani nez princip koncentrace.

Literatura obrazné vyjadiuje a inter
nost, a proto musi takovou zkusenost
9ha.zet..Nemuze byt proto zdkladem v
rit jen jeho shrnuti.

T'ak€ historie m4 vych

ake 0 ovnou ‘ e fa
socialniho Zivota a rdsty. Mus(;'enu’Jen hos ukazuje

k socidlnimu zivotu, Bere.[i byt kontro}OVépa vztahem |

pretuje socidlni zkuse-
nasledovat, a ne ji pied-
yucovani, ale muze tvo-
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své socidlni d'édictv’i, _] e L}éi;‘li.t je sqhqpnivrp vykonévat zakladni
typy ¢innosti, které ¢ini civilizaci tim, ¢im je. :

V takzvanych vyrazovych a konstrukcnich ¢innostech je
stied korelace. N R B

To poskytuje kritcrium pro postaveni varen, Siti, rucnlcl}
praci atd. ve skole. Nejsou zvldstnimi studijnimi obory, ktere
e maji zavadét vedle jinych a nad jiné jako prostredekvoddx-
chu ¢ odpocinku, nebo jako doplnek vzdélani. Myslim, ze spi-
Se pfedstavuj{ urcité typy spolecenské cinnosti a ze je mozne
2 yadouci uvadét dité do formalnéjsich piedméth ucebniho
planu prostiednictvim téchto konstrukénich ¢innosti.

Studium piirodnich véd je vychovné, pokud odhaluje mate-
rialy a proces, které Cini spolec¢ensky zivot tim, ¢im je.

Tednou z nejvétsich obtizi soucasneho vyucovani prirod-
nim védam je, ze se latka podava v Cisté objektivni formé nebo
se se s ni zachazi jako s novym, zvlastnim druhem zkuSenosti,
kterou ma dité pridat ke zkusenosti jiz ziskané. Ve skutecnosti
ma piirodni véda svou hodnotu ve schopnosti interpretovat
a kontrolovat jiz nabytou zkusenost. Neméla by byt zavadéna
jako novy piredmeét, ale jako néco, co ukazuje na faktory obsa-
sené uz v diivéjsi zkusenosti a co poskytuje nastroje, jimiz se
mohou tyto zkusSenosti snaze a ucinné€ji usmernovat.

Dnes ztracime mnoho hodnot ze studia literatury a jazyka
tim, Zze z nich vylu¢ujeme socidlni prvky. S jazykem se v peda-
gogické literatute zachdazi skoro vZdycky jako s projevem mys-
leni. Je pravda, ze jazyk je logickym nastrojem, ale zasadne
a pfedevsim je ndstrojem spolecenskym. Jazyk je prostredkem
dorozumivani; je nastrojem, jimz jedno individuum sd€luje
své myslenky a city druhému. Zachazi-li se s nim proste jen ja-
ko s prostfedkem ziskdvani informacinebo k pfedvadéni toho,
cemu jsme se naucili, ztraci svilij socialni motiv a cil.

~ Proto v idedlnim ucebnim planu skoly neni postupnost. Je-
livychova Zivotem, ma vSechen Zivot z tohoto hlediska védec-
ky aspekt, aspekt uméni a kultury a aspekt dorozumivani. Ne-
muZze byt proto spravné, Ze se v jedne tride vyucuje pouze Cte-
nia psani a v dalsi se pak zavadi Cetba nebo literatura Ci pfiro-
dgvega. Pokrok nespociva v posloupnosti predmeta, ale v roz-
vijeni postoji ke zkusenosti a novych zamu o ni.

Vychova musi byt chdpina jako postupnéd rekonstrukce
zkusenosp; proces a cil vychovy jsou jedno a totéz.

_Stanovit néjaky cil mimo vychovu, ktery by predstavoval
predmét jejiho usili a kritérium jejich vysledki, znamena pfi-
Pravit vychovny proces o mnoho z jeho smyslu a privést nas

ﬁi.
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L tomu. e se pfi jedndni S ditétem spoléhame na nesprayp,
k tomu, '

a vnéjsi podnety.

Clinek 4 - Podstata metody

Jsem presvédien, ze otizka metody muZe bit Aakonec e
dukovidna na problém postupu rozvijeiil sz b
~reniace uSiva a prace s nim je zakonem obsazenym
kon prezentace uciva a plds Proto isem piesvades
implicitné v piirozenosti ditcte. F'rot0JSCIl 8 € na-
sledujici stanoviska maji mimoradny vyznam pro stanoven
ducha, v némz mé byt vychova vedena. = = =

Ve vyvoji pfirozenosti ditcte predchazi aktivni stranka
stranku pasivni, projev prichazi pred' vedomym 90]11’161'{1’; sva-
lovy vyvoj predchazi vyvoj smyslovy; pohyby prichazeji pfed
védomym vniménim. Jsem pfesvédcen, ze veédomi je v pod-
staté motorické anebo impulsivni, Ze védomeé stavy smérfuji
k tomu, aby se promitaly v akci.

Zanedbavani tohoto principu je do znaéné miry pric¢inou
plytvani Casem a energii ve Skolni praci. Dité je tim vhanéno
do pasivniho, receptivniho nebo absorpéniho postoje. Vytva-
rejise tak podminky, jez mu nedovoluji, aby postupovalo pod-
le zakonu své prirozenosti.

Takéideje vyplyvaji z Cinnosti a rozvij ejise v zajmu jeji lepsi
xontroly. To, co nazyvame rozumem, je pfedné zakonem fadu

: r r (v . néstroe - A4 r r W dme‘
tu, kt erersy - a5H0Jem vyucovéni. Z predme
kladéery ity predlozime, ziskava predstayy. ia s: Rehoza-

54mo Vytvofry. y,jezsinaj

Kgiy:by S€ c}evét desetin enerp;




~ John Dewey
Demokracie a vychovya

Kapitola 2. Vychova jako socidlni funkce
4. Skola jako zvlastni prostieds

~ ... Zivotstarych Reku a Rimanu nas dodnes velmi ovliviiu-
je, aprece to, €im na nas pusobi, nenalézame bezprostiedné ve
sve zkusenosti. Podobné soucasné, ale i prostorové vzdélend
narody - Britove, Némci, Italové - pusobi sice na nage spole-
¢enske deni primo, ale povahu piisebeni neni mozné pochopit
bez vyslovne€ho vykladu. Tak se také nemtzeme spoléhat, ze
by ulohu, kterou v naSich ¢innostech hraji vzdalené a nasemu
zraku nepristupné pfirodni sily a jevy, mohly nasi mladezi vy-
svetlit jen nase béZné kontakty s nimi. O to se m4 postarat §ko-
la, ktera se zfizuje jako zvlastni zptisob spolecenskych styku.
Tento zpusob stykt mé ve srovnani s béznymi kontakty v Zi-
voté tri zvlastni funkce, kterych je treba si vSimnout. Pfedné
cely komplex civilizace je prili§ slozity a rozsahly, aby mohl
byt pochopen jako celek. Musi byt rozdroben na ¢4sti a osvojo-
van postupné a s odstupnovanymi ndaroky. Vztahy v nasem
soucasném spolecenském zivote€ jsou tak pocetne a navzajem
propojené, ze by ani dité€ zijici v nejpfizniy€jsich podmj’nkéoh

- nemohld byt snadno uvedeno alespon do nejdulezitéjsich
- znich. Nebude-li se na nich podilet, nepozna jejich smysl a ne-
- stanou se soucésti jeho dusevni vybavy. Pro les neuvidi stro-
my. Obchod, politika, uméni, véda anabozenstvi by vyzadoYa-
ly pozornost najednou a vysledkem by byl zmatek. Prvnim

ukolem socislni instituce, kterou nazyvdme skola, je tedy po-

i — o i -

skytnout zjednodusené prostfedi, vybrat, co je zc€la zakladni
aco je mladez schopna pochopit. Pak musi po§(upne vyt\/pht
- T4d, v ném7 se pouziva dfive osvojenych prvku jako prostred-

ki k pochopeni slozitéjsich veci. SRty S
Za druhé je ukolem Skoly yylougit z existujiciho prostredi

pokud mozno nehodnotné rysy, aby nepfiznivé ncovlivnovaly
dusevni vlastnosti deti. Skola vytvari ocisten€ pracovnl pro-
stfedi. Cilem vybéru neni jen zjedno dusovat, ale také vymytit

X | ' < W e — TP ARSI Y na n é é lfm tri-
v 7adot ~d4 spolecnost je zatize
vSechno nezadouci. Ka p

. e RN Pagr
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‘:ﬁt;};xi()lnrgzll‘li?(jilc;iich yliv v bézném spolecenském prog geg:
Vybérem toho and()kOIZIaerJSlhO pro sve vylucné pouit;
$kola pricinuje o posilovani toho ngjlefpﬁ’lho.’ Jak se Spoleénogt‘
ctavd osvicendisf, uvédomuje si, Ze jejim ukolem nepj q
vzdavat a uchovdvat vse, ceho se Qio§ahne_, ale jen 0, Co piis
ic k zlepseni budouci spolecnosti. Skola je hlavnim éiniteleﬁ?
k dosazeni tohoto cile. |

Tietim ukolem skolniho prostiedi je udrzovat v rovno‘,m;
rizné prvky socidlniho prostredi a starat se, aby Sé mohkasde
vymanit z ohrani¢enosti spolecenske skupiny, v niz se fia ; '
a dostal se do zivého kontaktu s SirSim prostredim. Slova J'
~spolecnost® a ,spolecenstvi® nas snadno svadéji k Omy]:‘“' ,-
protoze maji sklon veést k nazoru, Ze s kazdym slovem je spoje. |
najen jednavec. Modernigpolecnost vSak predstavuje o mno-

|
ho vice nebo méné volné€ spojenych spoleéenstvi. Kazdi do- :
1

vvvvv y

macnost se svym bezprostfednim okruhem piatel vytvas jie
stou spolecnost, obec nebo skupina déti hrajici si na ulicijefa= i
ke spolecenstvim. Kazd4 obchodni skupina, kazdy klub jsou.
dalsim. Vedle téchto intimné&ji spojenych ,skupin najdeme |,
{ £ ! ako jenase, také rozmanité rasy, nibozensk4 sdruzeni |
Vné.gPO alrsgce skupiny. V modernim mésté existuje pres jeho |

) spoiecenskou jednotu pravdépodobné vic riznych spo- |

, aspiraci a sprévnich utva- |,

éleny jejich kole kti‘x//e vychovné prostfedi pro ty, kdo se stanod

' : orgl;r?iebo S€ PIIpOji k jejich ¢innostem, jake §
ké strana. Kazds i 2o 28C€, obchodni sdruzeni nebo politic- §.*
pkole cenského zivota, J& §u!
ake spoleCenstvi, jejicis .-
: lsebou 4 w : : in. B\
Konce nemaji 74dny, maly spolecensky kontakt, nebo 4o i

11N

. ak i » ,
SINCry a védecké gk JaKO napf. umglecke proudy, literal® gl
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usime si pamatovat, 7 :
' 31 D | , - ze takové pro-
jevy se nesmeji prijimat jako cile samé, ; pro

wolllG)l PAyLL Jsou 7z 7né
rastu. Mame 1€ nleplt Vv prostredky vyvoje, ab)r/] leijllerrrlgzlefli'feg;
schopnqgt}: a nesmime jim povolovat nebo je péstovat pro né
same. Prilisna pozornost k povrchnim jeviim (i tfeba jen for-
mou vytky nebo povzbuzeni) mize vést k jejich upevnovani. a
tim k zastaveni vyvoje. Pro rodice a ucitele je dilezité sledo-
vat, kam proudy smeruji, a ne odkud pfisly.

Kapitola 6. Konzervativni a progresivni tiloha vychovy

3. Vychova jako rekonstrukce

V protikladu s ideou, kterd chdpe vychovu jako rozvijeni
skrytych vnitfnich sil, i s ideou, kterd ji chdpe jako utvareni pu-
sobenim vnéjsich vlivud (at uz jimi myslime vlivy pfirody nebo
produkty v minulosti vzniklé kultury), vede idea rustu k nazo-
ru, Ze vychova je neustdlou reorganizaci nebo rekonstrukci
zkuSenosti. M4 vzdycky jisty bezprostiedni cil, a pokud je Cin-
nost vychovna, dosahuje toho cile primou premenou kvality
ZkuSenosti. Détstvi, mladi, dospélost, vSechna tato stadia jsou
natéze vychovné drovni v tom smyslu, ze 10, CCmMu 8¢ skutec-
n€ uéime v kterémkoli stadiu zkusenosti, vytvari hodnotu teto
ZkuSenosti. nebof hlavnim ukolem zivola je vzgiy dos;;ihnpuft.
Etllby nés 7ivot pfispival k obohacenti svého vlastniho konkretni-

Tak doché4zime k technické definici vychovy. Je‘tQ r?ko?i
Strukce nebo reorganizace zkugenosti, kKtera obqhal_u we SmYys.
ZkuSenosti a ktera zvysuje schopnosl ddvat smeér zkusenosti
Nasledujici.
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riristek smyslu Od.p,,(?wda tZ d(-)kkotnal,enému '1

(1) Tento "r,aéouviSIOSlf”1eZ,' cinnostmi, kterym se ygp &
jeme. Cinnost 285 0 1 Lak4 je jeji interakce s jinymi Einpogyd
slepa. Nevi, 0¢ VDl \J, chovavanebo poucuje, vede Clovéka ki o
mi. Cinnost, ktera vy 4 spojenti, kterd nemohl pregp M

v A u e nékter . 4 v r ] .
mu, Z¢ Sl uVCdomerétil k nasemu jednoducheému pfiklady 4z %

¥
H

214 A 4 ) LT
jasném plameni, S€ spali. Od té chvile v{ 5o %

PLAT otyku ve Sp S : L AK) iy
i akéédia'ry 2 bolest. A nebo: Jiste SVE tlo znamena zdroj tep.8
e . <e to nelisi od ¢innosti, jimiz do poznatkui o pja.

matelnymi jista di"i\{e nezr}ém@ spojent tg:tl)la s jinymi Vécmi?f
Tak dostavaji jeho ¢innosti Spojene S temito veCil vice
lu a on sam, kdyZ s nimi musi zachazet, 1€pe vi, co déld neboog
jde. Mizeme tedy zamerne zjistovat jiste dusl.edky. anejen |
pripoustét, aby k nim vdochazelo. To vsechnq Jsou jen syno-
nymni vyjadfeni téhoz. Plamen ziskal na svem smys.!'u
nym zpusobem. Vse, co vime o spalovani a okyslicovani,
o svétle a teploté, se asi takto stalo soucasti naseho pozndni,

(2) Druhou strankou vychovné zkusSenosti je rozvijeni
schopnosti k budoucimu fizeni a ovladani. Rici, ze vime, na
cem jsme, nebo Ze mizeme dosdhnout jistych vysledki, zna-
mena vlastné také rici, ze umime lépe predvidat, co se
a ze tedy muzeme predem zajisfovat pfiznivé dasledky a od
vracet nepriznive. Je tedy mozné rozlisovat opravdovou vy=
chovnou zkusenost, jez vede k pouceni a rozvijeni schopnosti; -
od rutinni ¢innostinebo ¢innosti z rozmaru. (a) Pfi této éinnos=
i se clovek ,nestard, co se stane“. Prosté se do néceho dd

)
T

S
-“Eé.-'_-
S
B F

A 4 FRE

zicich mlades 2 o %
zivni am\};gfffé' \Zfe ﬁ’kme?no“{)e vSak takova ¢innost eXpio;
jednaji rozmarne v‘édyb“ehO PTizpusobeni prostfedi. Jedine
: ' yf)kcligYKOIIJednaji na zakladé vnéj
UCinky svého skutky Y Xlomu méli viastni divod nebo z0d!
d€ld néco cemu Hajing akty. Clovék se miize uéit i tim, 2
¢innost; dZ, . ner 0Zum;j DOk Sty o e s SN
1d€lame Mnohg . once i pri nejuvedo _-

’ e . rF g
Z€ VZtahu svého Zémém’é%o I%f"."ZElIIl)’Shme, protoze velik

126



Jsimneme jeho vnasledvkﬁ, kterych isme
Mnoho prace ve skole vsak probiha tak, 7e s

tavi takova pravidla, ktera z4ky pojejich
seS tnf vztahd meri vie : !
dou k poznant tVz alt mezi vysiedkem jeho jedn4ni. napr. od-
povédi @ pOuzitotl mplodgu. Pokud jde o né, je cela véc vlast-
08 podvodem a :1181)71]1 druhem zazraku. Takové jednani je
ylastné take jen rozmarem a vede jen k rozmarnym navykam.
(b) Rutinni aulom.allvckc:l.cdnamvmﬁie ovsem také vést k zlep-
sovani dovednosti délat jistou véc. Dokonce by se mohlo fici,
se ma urcity vychqvny l}cmek. Nevede viak k postfehu no-
vych vztahu a souvislosti, spiSe rozhled omezuje, nez rozsifu-
je. A protoze s¢ prostredi meéni a nase jedndni se musi - pro za-
chovani rovnovahy s véemi - podle toho modifikovat, stdv4 se
v jistém Kritickém momenté izolovany a uniformni Zpusob
jednani katastrofalnim. Vychvalovand a zddouci dovednost se
zméni ve zfeymou nezpusobilost.

Podstatny rozdil mezi pojetim vychovy jako neustélé rekon-
strukce a jinymi jejimi jednostrannymi pojetimi, jez byla kriti-
zovana v teto a v predchazejici kapitole, spocivé v ztotoznova-
ni cile (vysledku) a procesu. Ve slovnim vyjddieni - ale jenom
vneém - je to protifeCeni. Znamena to, ze zkusenost jako aktiv-
niproces zabira jisty cas a ze jeho pozdéjsi usek dopliiuje jeho
prvni ¢ast, nebof objasfiuje v ni obsazené, ale do t€ doby nepo-
zorovane vztahy. Pozdéjsi akt tak dava smysl drivéjSimu, za-
limco zkusenost jako celek vytvafi sklon nebo dispozici pro
vecl, které maji tento smysl. Kazda tato kontinualni zkusenost
nebo €innost je vychovnd a celd vychova tu spocivd v tom, Ze
S€ nam dostavd takovéto zkusenosti. _ ..,

Zbyvauzjen vyzdvihnout (a pozdéji tomu budevme veénovat
VICE pozornosti), ze rekonstrukce zkusenosti muze byt prave
lak socialni jako individualni. Pro zjednoduseni jsme mluvili
v pfedchézeji'cich kapitolach asi tak, jako kdyby Vy'QhO}’t‘- ne-
Zralych bytosti, kterou jim predavame s;ao.le(:eggke’ védomt
Skupiny, k niz patfi, byla procesem, jimz dité prijima postoje
4 kulturni bohatstvi dospélych. Ve statickych spolecnostech,
V€ spoleénostech. které uéinily uchovani zavedenych zvyku
SVOu mirou hodn(,)t se uplatiiuje predevsim toto pojetl. Ale -

fak je tomy v prog;esivnich spolecenstvich. l'a se snazi utva-
fethkU§enosti mladeZe tak, aby se misto pouhe ’.l‘epr()Qlece
g(é)zn?cp zvyklosti utvafely lepsi a aby tak Q%lsi()‘}lCi %’916939\5,}
PElych byla lepéi, nez je spolecnost soucasna. Lide uz da
no POcifovali, ze vychovy je mozné védome vyuzivat k odstra-
0vénj zfejmych spolecenskych zlofadud tim, Ze by se mladezi

Si jinak nevsimli.
€ pro jednani zaka
provedeninepfive-
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ukazovaly cesty, které by & tent;t(l) Zlqlll(r)nzgg%eé?llq};{ zvickl tedy
jistou predstavu O tQm»Jak by é’? N GOk £ VyChoyy N4,
i roi k realizaci lep$ich nadéji Lidstva. ) ¥54.C SIS bezpgghey

 fonleh 0, ze bychom dosahli, aby se Vychovs &
s{ala konstruktivnim cinitelem zlepSovani spolecnosti, Zdal:
ka si jesté neuvédomujeme, Ze Vychova neni jen rozyjjenip§
d&ti a mladeze, ale ze je take utvarenim budouci Spoleéfmstj’
jiz déti a mladez jednou vytvorl. 1

Kapitola 7. Demokratické pojeti ve vychové

2. Demokraticky ideal

Dva prvky naseho kritéria ukazuji k demokracii. Prvnj Zna.;
mena nejen pocetnéj$i a rozmanite doklady spolecnych zg-
jmu, ale 1 vétsi spoléhdni na poznani vzajemnych zajmi jakoa
Cinitele fizeni spolec¢nosti. Druhy znamena nejen svobodnéjsi -
interakci mezi spolecenskymi skupinami (kdysi od sebe izolo-
vanymi, pokud bylo mozné zamérné takovou separaci ucho- 4§
vavat), ale 1 zménu socidlnich ndvyku - jejich neustalé pfizpi- §
sobovani tim, Ze se setkdvaji s novymi situacemi vytvarenymi §
{pzmam;ostl komur_nkace. A prave tyto dva rysy jsou presné i

m% ﬁ? ‘é alzakt?flzuje demokraticky uspofddanou spolecnost. §
g avychovy si pfedné v§imneme, ze uskuteénénita- §
ove formy spoleéenského Zivot V. T s S

prostupuji a kde ma dgles: Ola, v niz se z4ajmy vzajemnt 3§
kraticke IIJl spoleeé?a ?l{leglte misto pokrok, vyvoldva v demo- ¥
ko vich FUISIVI VICE zaymu a zamérnou a systematic-
Yychovu, nez je tomu v jiny : '

- ‘omu v jinych spolec¢enstvich. Oddanost

demokracie vy
4
: CIC Vychove je Znamym faktorem. Povrchni vyklad - 3¢

radu v dobrovolné vcastia z4jmu. Ty f
klad. Demokracie je vic OVou. Ale existuje jesté hlubsi V¥
ZpUsobem pospolitape vi o2 [0rma vlady. Je predevsim jisty® §

| #WVola, vzdjemného sdileni zkusenost: §

stvi jedinca spojenych jist/™
| Cinno> §




cestovani, migrace a vzijemné . |
dani ptirodnich zdroji S ﬁrcrllyuzmkﬁce, jez vzesly z ovla.
duahgam najedné a k rozsifovani spofég 51%310’_1( VEtsi indivi-
strane, stalo se zalezitosti zimérného dslill);?lc 1éajmu.na druhé
rit. J? zreyme, ze spolecnost rozvrstvend na rﬁg vatje a rozsi-
hlede}, apy byly vsem stejné snadno pristupné Hfllevtrldy‘ musi
lektudlniho rozvoje. Spole¢nost rozdélens na ti’*idoznos}l inte-
vat zvlastni pozornost jen vychové své vla"’dnoumy J?slisl V?\I/‘Ilo-
bilni SPOIC9n0§t plna kanald pro distribuci vsude probigzi ’01;
zmen musi dbat, aby jeji pfislusnici byli vychovavani k oéc%c ’
INic1ative a prizpusobivosti. Jinak budou zaplaveni zménamr}1
do kterych zabfednou a jejichz vyznam nebo souvislosti nepo-
streh_l}og. Z toho vznikne zmatek, v némz si jen mélokdo
?13‘1[?]1 vysledky slepych a z vnéjSku fizenych ¢innosti druhych

Kapitola 8. Cile ve vychové

1. Podstata cile

Vyklady o vychové podané v piedchézejicich kapitolach

anticipovaly uz vlastné vysledky, ke kterym jsme dospeli v dis-

kusi o smyslu vychovy v demokratické spolecnosti. Pro ni se
ucinit vychovédvane jedin-

Predpoklddalo, ze cilem vychovy je hovay ,
Ce schopnymi, aby ve své vychove dale pokracovali - nebo ze
pnost neustaleho rustu.

Predmétem i vysledkem uceni je scho ; ; |
’ ‘echny ¢leny spolecnosti,

Tato idea vsak neni pouzitelna pro vsecr , ECTIOSE:
ale pouze tam, kde je styk mezi lidm! vzajemny a kde je nalezi-

1€ postardno o rekonstrukci socidlnich navyku a instituct tim,
ici ze spravedlive rozde-

Ze dochazi k §iroké stimulaci vyplyva
lenveh vlioe e <nost demokraticka. Pri svem
yeh vlivi, A to je praveé spolec <7t cil, kterému

hledani : 7 { ale
an nesnazime na .
i cild vychovy se proto, »chovny proces. Proti to-

by byla vychova podiizena, mimo vycho ifiproces. PSS
Mu se stayi celé nase pojeti vychovy. Soustreduje pise
le v samém procesu, V némz

N3 rozdil mezi situaci, kdy jsou ¢!
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Spojeni téchto dvou fazi zkusenosti je mirou uziteénosti nebo
ceny zkusenosti. Pouhd Cinnost jesté nevede ke zkuSenosti.
Casto nas jen rozptyluje a mrh4 nasimi silami. Zkusenost cha-
panad jako pokouseni se znamend zménu, ale neni-li tato zme-
navedome spojena s vinou duasledku, které z ni plynou, je jen
bezvyznamnym prechodem. Pokracuje-li se v ¢innosti a7 do
zakouseni dusledki, az do okamziku, kdy se zména dosazen4
Cinnosti odrazi ve zméné, ke které dojde v nas, pak tento pravy
sled Cinnosti dostane vyznam. Nécemu se v ném nauéime.
KdyZ dité& pouze stréi prst do plamene, nenito jesté zkusenost.
Zkusenosti se to stane, kdyz je tento pohyb spojen s bolesti,
kterou dité zakusi jako dusledek. Od tohoto okamziku stré}t
PIst do ohné znamena pro dité spélit se. Popéleni by véalf ZU-
Stalo pouhou fyzickou zménou, jako se napf. pli kus dfeva,
kdybychom je nevnimali jako dusledek néjaké’ jiné ¢innosti.

Slepé impulsy a vrtochy nis nevédomé pohangéji od jedne
Vecik druhé. Dokud se tak déje, je vSe jakoby napsano na vo-
du; Neni v tom ani stopy po onom postupnem rustu, v jehoz
PlUbéhu se vytvaii zkusenost v pravém smyslu tohoto slova.
Lazivime jen mnoho pifjemnych veci i bolesti, jezZ nespojuje-
Me s 74dnou svou drivéjsi cinnosti. Pokud jde o nas,a,lqulé Lo
POUhE nahodné zalezitosti. Takové zazitky Demalf, S8t
»PIedtim« ani ,potom*, a tedy také zadny vyznam. Neziskame

;lllenip, Z ceho by se dalo predvidat, co s€ aai Ste?tnsee(rilzgsg’z?n 1}::
e ! nost pfizpisobova
o i o ou schot : d vécmi. Jen ze zdvo-

E , trolu na A ity
Nezdokonalime svou kon ti. . Uit se ze

. ibee by 30 fnki AR
I muze byt takovy zazitek nazyvan ZKuse etk :
Zkusenosti“ Zgamenéyvytvéfet nazpét 1 dopredu Spojeni meZl
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<l a D 'mi nebo nepfiie
fm na veel @ DTIJC'nn”/yf takovych 'i‘s
nasim pusobentt o nds plynou. Zatd ych po

azitky, které z toRO PEAEE o xperiment s okolnim sygge

~ ) " ’Okll 80111 L5 ok ¥ : B i ~ ’ ‘;
cinnost StaY ‘1 i“ jaky Je. {yto /,a.z_,ltky s¢ stanou poucenim
abychom ZISHC0 &b mezi véeml. - - 1
d(\.ll K objevu Sp()JC-nl

o
L ¥

o zkusenosti v g §/eign,
2. Myﬁlo:it(:ﬁkzg‘gbcCll}mh myslen kovych krocich pfi Vytvites
R A

3 xanasti. Jsou jimi: (1) :sglclilost, zmatcp(?;st 4 D_OChy' |
ni zkusenos .« s ocitdme v nehotove situaci, kierga il
ez vyplyvaj Z 10110,? “ adv - pokusy interpretovat 7ns B
s A nime celou; (2) dohady - pokusy interpretovat iy
P B Tl h7 si myslime, Ze povedou k jistym dusledkim: ¥
me prvRY. O B ani (vysetieni, probadani a rozbor) viegh
(3) petlive zkour | bjasnit dany problém; (4) yy
dvah. jez by mohly V)’lll@?lt a 00] g b )

r4ni . hypotézy, kterou postupne zpresnujeme
pracovani obef:lle YPIMwESs |, depirdme daléimi fakieh
a propracovdvame tim, Zz€ Ji Py .6113( TEET % k? !
(5) vytvofenou hypotézu pouzijeme jJako pldn CInnostl X Ieses
ai daného stavu véei. To provedeme se zamerem dosahnouf
anticipovanych vysledkd, a tim proverit svou hypoteczu. My
lenkovy experiment odliSuje od postupu pokusem a chybou
rozsah a presnost tfetiho a ¢tvrtého kroku. 1y pretvareji samo
mysleni ve zkusenost. Nicmén¢ se nikdy nedostaneme zcela
nad pokus a chybu. I naSe nejpropracovan€jsi a rozumove
nejduslednéjsi mysleni musi byt ovéfeno skutecnosti, a tim
vyzkousSeno. A protoze nikdy nemize vzit v uvahu vsechy
souvislosti, nemuze také nikdy uplné piesné postihnout
vsechny dusledky. A pfece tu dochazi k tak peclivému proz
koumani podminek a k tak odpovédnym dohadim o vysleé
cich, ze mame pravo odliSovat myslenkovy experiment 0€
hrubsich forem Cinnosti na ziklads pokusu a omylu.

Kapitola 12. Myglen{ ve vychové

ks ll: odstatné okolnosti metody

0 4 ’ o g, A : g i
m)’§1§£a1ti?1(1:njlesha§ :gl?é r(;CZV}JeJlCI S€ zkuSenosti, kterce naz)’V,
' &, ZKuse g a oo M17ZE 68
jako hloup4 banalita Mal. - Tato poznamka se muZze J&y

£l
; :
0

Zkusenosti yyply an¢ od ni, Ve skuteénosti pravé Onbej
tecny dﬁvodktomU, ab Podstaty se zdiraznuje jako Ul




