Vaclav PRIHODA (1889 - 1979)

patfi vedle O. Chlupa k nejvlivngjsim predstavitelim Ceské pedagogiky v obdobi
mezi dvéma svétovymi valkami. Ve 30. letech stanul v cele rozsahlého pokusu, jechoz
cilem bylo experimentalné vyzkouset koncepei jednotne diferencované skoly. Teore-
ticka vychodiska pokusu P. zpracoval v fad¢ spis, nejvyznamnéjsi z nich je Raciona-
lisace 8kolstvi z roku 1930. P. zde uplatnil americkou koncepci vychovy, s nizZ se se-
znamil béhem svych dvou americkych pobytii (pragmatické vychodisko, diasledna psy-
chologicka orientace pii stanoveni cili vychovy, preferovani kvantitativnich zfetelt
vvchovy, testové méfeni, diferenciace, individualizace). P. podcenil spolecenska a fi-
lozoficka vychodiska ve prospéch vychodisek psychologickych, coz vyustilo zejména
do nasilného oddéleni vyutovani a vychovy, do ziZzeného pojeti cile a obsahu vyuco-
vani, do precenéni principu individualizace v pojeti vyucovacich metod a organizac-
nich forem vyucovani. P. ziskal k u¢asti na reformé¢ velké mnozstvi uciteld. Z rady
diivoda (politické, filozofické, pedagogické) mél viak i mnoho odpurct, ktefi upozor-
fiovali mj. na jeho ignorovani domaci pedagogické tradice. V oblasti didaktiky zasahl
P. mj. do metod elementarniho ¢teni, psani a poctil. Po 2. svétové valce se vénoval
zejména otazkam psychologickym (viz napf. Ontogeneze lidské psychiky z roku 1967).
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Otazky a ukoly:

1. Vysvétli P. pojeti jednotné §koly (dualismus a jednotna skola, jednotna Skola a dife-
renciace, organizace jednotné $koly, individuum a kolektiv).

2.V ¢em spatfuje P. podstatu ucitelské profese?

3. Jak se P. pojeti podstaty uéitelské profese promita do jeho pojeti ucitelského vzdélani?

4. Porovnej P. pojeti ucitelského vzdélani s pojetim Chlupovym.

Zakladni ideje Skolské prestavby.
In: Reformni praxe §kolska. Praha, Ceskoslovenska graficka unie 1936, s. 3 - 34.
Zkraceno.

Jednotna $kola je spinénim podminky celistvého vychovného pochodu pro veskero
zactvo viech postupnych veki. V této své uloze je integraci narodniho celku a nutnym
diisledkem narodni a statni celistvosti. Idea jednotné $koly znamend pozadavek stejn¢ho
hodnoceni lidské bytosti, zbavené viech nahodilosti. V tomto pozadavku je jeji vécnost.
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Jakmile se u&ini pokus provést $kolskou jednotu ve smyslu stejného vzdélé.r}i rrrllé-
deZe na jednotlivych stupnich, objevuji se vazné obtize v praxi, jez se stavaji za}ro,—
vefi aporiemi pedagogického mysleni. Vznika tu predeviim napé€ti mezi celkem a (':ast.l,
mezi zakovskym kolektivem a zakovskou individualitou. Toto napéti stale vice sbli-
Zuje polarni protiklady a tim ptisobi dynamiku vyu¢ovani. Jednotna §k‘ola v konkrét-
nim provedeni pak v sob& musi zahrnout sviij protiklad, diferenciaci. Cim pInéji pro-
vede tuto ulohu, tim se stavé jednotngjsi a celistv€jsi. Pro tento novy ttvar jednotné
skoly, ktery je jedin& konkrétni a tudiz Zivy, zvolen byl v némecké pedagogickeé teo-
rii nazev jednotné diferencované §koly. Tento nazev ma v sobé logicky spor jen z hle-
diska statické logiky, které se jevi ,kvadraturou kruhu®. Z hlediska dialektického lze
jej pokladati za Stastné vyjadieni skute¢nosti, ze jednotna 3kola hleda vyrovnani
mezi polarnimi protiklady, které vyjadiuji pojmov¢ dana zkugenostni fakta. Ideou
jednotné skoly je tedy rozuméti vyssi celek, vznasejici se nad rozpory a diferencemi,
které jej vytvareji.

Diferenciace je tedy nerozlu¢nym znakem konkrétniho provedeni jednotné Skoly.

Diferenciace se opira o hypotézu, Ze individualita neznamena negaci vseobecnos-
ti, v tomto piipadé ¢lovéenstvi, Ze neni jejim omezenim, nybrz polarnim protikla-
dem, ktery umozriuje teprve plnost vlastni podstaty vieobecnosti. Z hlediska vychovné
teorie je tedy nutno predevsim snaZit se o poznani individuality a za druhé uziti toho
poznani pfi pfeméné chovani jedince pro dialektiku vychovnych cilt a prostredk.

Diferenciace znamena tedy neustalé vyvaZovani spoluprace jedince v zakovské spo-
le¢nosti, to je neustalé zieni k moZnostem jednotlivcovym plnit spiSe individualni cil
vzdé&lani i spise sociélni cil vychovy. Diferenciace je jen abstraktnim vyrazem pro
moznost takového vyvazovani. Prihlizime-li k celkové schopnosti jedincové ucastnit
se maximalnich uéebnych i vychovnych cild, snazime se o kvantitativni diferenciaci.
Pfi ni zjistujeme stuperi Zakova nadani, to je zakladu intelektualniho, kolem néhoz
variuji co do dokonalosti pferozmanité zakovy adaptace k danym situacim. ......

Kvantitativni diferenciace je tedy splnénim 3kolské jednoty v dob&é povinné do-
chazky skolské, zejména na druhém stupni. Jiz na komeniu vSak 1ze dosici jednoty
prihlédnutim k specifickému nadani zdkovu, k jeho osobité struktufe pro vystupiio-
vané vykony v nékteré oblasti tvofeni. Této diferenciaci fikame kvalitativni, uzivaji-
ce nazvoslovi Kerschensteinerova, které se vzilo, byt nevystihovalo zcela pojmu
obou hlavnich diferenciaénich typd. Je nutno mit na paméti, Ze kvantita a kvalita
k sobé nerozluéné nalezeji pravé svou polaritou, nebot’ neni mnohosti nebo stupro-
vitosti, jez by se neprojevovala na n¢jakém kvalitativnim zakladu praveé tak, jako
neni kvalitativni odlisnosti, jez by se nevyskytovala v néjakém stupni nebo v néja-
kém mnozstvi. Uzivame-li prece nazvu diferenciace kvalitativni, zdiraziiujeme tu
jeden ¢len protikladu proto, abychom ukazali na existenci vystupfiované schopnosti,
velkého zajmu ¢i potfeby intenzivné pocitované.
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Podstata ucitelova vzdélani.
In: V&decka priprava ucitelstva. Praha, Dédictvi Komenského 1937.

Jest vskutku nutno se tazat, k ¢emu hodlame ugitele vychovat. Ma odpovéd’ jest: ve
védeckého pracovnika odborného. V ¢em jest odbornost ucitelovy prace? V ¢innosti
pedagogické. Jaky ma byt obsah ucitelova vzdélani? Pedagogické védéni, zaloZené na
pivodnich pramenech, a znalost metod, které vedou k ziskani jistého, pravdivého pe-
dagogického védéni, jeZ by mohlo byti teoretickym zakladem pedagogické ¢innosti.
Ktera véda nebo které védy tedy tvofi vlastni zaklad ucitelovy védecké pripravy? Pe-
dagogika nebo védy pedagogické. Kde jest mozno nabyti védeckého vycviku v peda-
gogickych védach? Na vysokych skolach pedagogickych stejné urovné s ostatnimi vy-
sokymi Skolami. Jak lze zaruciti tuto védeckou uroven ucitelského vzdélani? Pouze
tehdy, budou-li tyto Ustavy v nerozlué¢ném svazku s universitou jako pedagogické fa-
kulty, nebo bude-li se pedagogické vzdélani ucitelstva viech narodnich §kol konati na
fakulté filosofické nebo prirodovédecké. ......

1. U¢itel se musi seznamiti se strukturou spole¢nosti, s jejimi institucemi a potieba-
mi, aby mohl spravné odhadnouti specifické cile vyu€ovani i vychovy. 2. Musi znati
dikladné psychickou strukturu ditéte na riznych stupnich. 3. Musi studovati reaktivni
stranku ditéte pfi uceni a zvI4sté pfi uceni jednotlivym predmétiim. 4. Ucitel potiebuje
znati také anatomicky a fysiologicky vyvoj ditéte, aby mohl bdit nad jeho zdravim.
5. Musi se seznamiti s vyvojem pedagogickych teorii, aby si mohl utvoriti vlastni ide-
ologii svého povolani, odivodnénou védecky a filosoficky. ......

Rozsah pedagogického védéni, jez 1ze pokladati pravem za podstatu pfipravného
vzdélani ucitelova, si uvédomime, jakmile se pokusime o jeho utfidéni.

Za délidlo jsem zvolil vyzkumnou metodu pedagogickou, podle niZ lze rozdéliti pe-
dagogiku 1. na védy statisticko-experimentalni, 2. na védy historické a 3. na védy filo-
sofické.

I. Pedagogické védy statisticko-experimentalni.

V téchto naukach uzivame v podstaté metod vyzkumu biologického, psychologické-
ho a objektivné-sociologického. Ukolem jejich jest poznati co nejpresnéji za kontrolo-
vanych podminek, tedy zejména experimentalnich, povahu zmén v chovéni a smysle-
ni. Uzivame v nich ptfesného popisu, zejména kvantitativniho, to jest méreni viech
slozek pedagogického pochodu a jeho vysledkt. VSude, kde bézi o popis jevl hro-
madnych, zpracovavame fakta metodami statistickymi. Na tomto zakladé véd ,,exakt-
nich® se specialisovaly hlavné tyto nauky:

1. Pedagogickd antropologie (pedologie):

a) pedoanatomie,

b) pedofysiologie,

c) pedopsychologie,

d) pedosociologie.
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2. Skolski hygiena.

3. Pedagogickd psychologie.

4. Pedagogickd pathologie a pedagogika ndpravnd.
5. Pedagogickd sociologie.

6. Technika vyucovini a vychovy.

7. Pedagogickad statistika.

8. Pedotechnika:

a) méreni détské inteligence,

b) Skolské méreni,

c¢) pedagogické vedeni mladeze,

d) porada mladeZze v povolani (orientation professionnelle).

I1. Pedagogické védy historické.

V téchto naukéch se uziva metod, které sleduji pedagogické jevy v jejich vyvoji a ta-
kové vychovné fakty, jez studujeme z dokumentérnich zapisa. Hlavni nauky této kate-
gorie jsou:

1. Déjiny pedagogiky.

2. Pedagogika srovnavaci.

3. Skolskd organisace.

4. Skolskd administrativa a §kolské zdakonoddrstvi.

II1. Pedagogické védy filosofické.

V téchto naukach se uvazuje o pedagogickych problémech s hlediska celkového vé-
déni, svétového nazoru nebo ideologie. Pojednéava se v nich o vlastni podstaté vychov-
ného pochodu, o jeho vieobecnych cilich, o smyslu Zivota v poméruk vychové a o vy-
chovnych hodnotach. Mimo to se filosofickou metodou objasiuji pojmy, buduje se
pedagogicka soustava a zkoumaji se zaklady pedagogického zkoumani po strance no-
etické. Mezi filosofickymi naukami pedagogickymi se uvadéji zejména:

1. Pedagogicka filosofie. '

2. Filosofie déjin vychovy.

3. Systematickd pedagogika (teorie vychovy, obecnd pedagogika).

4. Pedagogickd axiologie a metodologie (zkoumdni pedagogickych hodnot a zd-

kladnich zpusobii védeckého mysleni v pedagogice).
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