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Poznimka

Pivodni texty téchto pfirugek byly uréeny pro pouziti v kurzech programu Ctenim a psa-
nim ke kritickému mysleni. Program Ctenim a psanim ke kritickému my3leni (Reading
and Writing for Critical Thinking — RWCT) vyvinulo Konsorcium pro demokratické vzdé-
lavin{ (Consortium for Democratic Education) v roce 1997. Cleny tohoto konsorcia jsou
Mezinirodni étendfska asociace (International Reading Association), Hobart and William
Smith Colleges a University of Northern Iowa.

Od roku 1998, kdy probéhl prvni béh kurzu Ctenim a psanim ke kritickému myslen{
v Ceské republice, uplynula dlouh4 doba a v nadem $kolstvi se toho hodné zménilo.
Po¢inaje $kolnim rokem 2007/2008 budou viechny zikladnf{ $koly v CR vyuéovat podle
vlastnich $kolnich programi. Pro nis, pfiznivce metod aktivniho uéenf a kritického mys3-
lenf, to znamend mozZnost systematicky, pldnovité a soudrzné vyuzivat danych metod jako
nastrojd k dosahovin{ vzdélévacich cil vytyéenych kurikulirn{ reformou. Pfinese to také
nové pozadavky na nade profesni kompetence.

Proto jsme se rozhodli upravit pfirucky tak, aby jejich obsah 1épe reagoval na potfeby uci-
telt a zohledtioval poZadavky plynouci z kurikulirn{ reformy. Zmény se tykajf pfedeviim
téchto oblasti:
...probirané a popisované metody jsou analyzoviny z hlediska dovednosti, k jejichz
rozvijeni u Zaka pfispivaji;
..skrze rozvijené dovednosti jsou metody vfazeny do souvislost{ s klicovymi kompe-
tencemi a vychovnymi a vzdélavacimi strategiemi $koly;
..konkrétni popisy dovednosti, které metody rozvijeji, umozni 1épe se pfipravit na

sledovini a vyhodnocovini Zikova pokroku véetné rozvoje sebehodnocent;
..texty ptvodnich lekci byly doplnény o &eské piiklady z praxe.

Adaptace ptvodnich pfiruéek: Hana Ko3tilova, Nina Rutovi, Irena VEfisova
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Jak se uditel pta?

Silnou zbrani, kterd dokdze povzbuzovat i potlatovat kritické myslent, jsou otizky, které
klade Zakam uditel. Vytvafeji atmosféru ve ti¥{dé, uréuji, co se nejvice ceni, jakym zptso-
bem je dobré se udit, kdo a co je — nebo neni — zdrojem informaci a znalosti. Otazky vyZa-
dujici od Zdka pouhé odfikivin{ nauéené litky nebo omezujici jejich myslenkové procesy
davaji Zakdm najevo, Ze myslet je zbyteéné. Naproti tomu otdzky, které nabidaji k pfemi-
tan{, dohad@m, spekulaci, rekonstrukei, pfedstave, tvorbé ¢i pedlivému uvazovani, zvysuji
aroven myslen{ zaka a udi je, Ze jejich myslen{ je hodnotné a inspirativni i pro ostatni. U¢i
je, ze neexistuji definitivni pravdy, ale Ze ideje jsou poddajné, Ze svét je sloZen z rozséhlych
lidskych konstrukef, pvodné soukromych pravd, na kterych se vice & méné lidé shodnou
a které jsou neustile vystavoviny tlaku novych poznatkd, v jejichz svétle pravdy ztraceji
svou hodnotu na tkor pravd jinych, stejné do€asnych. V nisledujici kapitole se dozvime,
jak uditel maze otizkami béhem vyuky zapojit Zaky do kritického mysleni v rznych Grov-
nich, jak mtze probouzet a zvySovat jejich schopnost pfemyslet.

Utitelé jsou pro své ziky mocnym vzorem. Zici od samého za¢4tku vénujf mimot4dnou pozor-
nost nejen tomu, co uditel fik4, ale i tomu, co déla. Pozorné sleduji, na co uditel klade diraz, co
povazuje za nejdilezitéjsi a co je tieba umét, aby je dobfe ohodnotil. Jinymi slovy, kromé pfe-
davan{ informaci a my$lenck u¢itel napovidi, co je podle ného dilezité a cenné, i svymi otizka-

mi (Steelovd & Meredith, 1991). Za &as se to déti nauéi dobte rozliSovat a jeho postoj pfijimat.

Z hospitaci ve tfidich vime, Ze vétsina otdzek ze strany ulitele je stle stejného druhu: jsou to
bud otizky vyZzadujici doslovnou odpovéd, anebo otizky na prosta fakta. Jsou to otizky typu —
kdo tu knihu napsal, uréi vzdilenost, fekni barvu, letopoéet, misto, kde se udalost stala... Zici
brzy rozpoznajf, jakd Grovenl mysleni se po nich chce, a na tu se pak zaméfuji. Olekdvaji-li
otazky na namemorovana fakta bez chipini souvislosti, zaénou preferovat pravé tento zptisob
uvazovani. Nepfiméfenym kladenim ddirazu na pouha fakta ov§em mzeme Zikdm ubliZit.

Vime pfece, Ze obrovskému mnozZstvi dnes dostupnych informaci se nelze naudit,
navic znalost holych faktd je téméf bezcenni. Bez nasi schopnosti sluovat, tfidit a in-
tegrovat jsou informace nepouzitelné. Odpovidini na otdzky, které vyzyvaji k doslovné
odpovédi, nevyZaduje pfemyslen{, hledin{ souvislosti a minimalizuje snahu o vystizné
formulovian{ vlastnich my3$lenek a pochopitelné nepodnécuje diskusi. Odpovéd na takové
otazky si 724d4 jen povrchni znalost obsahu probirané litky a k tomu pfisluiné slova nebo
frize pfevzaté z ulebnic. Mnoz{ Zéci si vyvinuli schopnost vybavit si faktické informace,
aniz by vibec pochopili hlavni myslenky, ke kterym se fakta viZou. Jsou schopni uéit se
zpaméti, aniz by délali néco jiného, neZ pravé jen memorovali. Uéebn{ zku$enost jako pro-
ces se tim nijak neobohati. Pokud je za uéeni pokladina stild zména, pak se pfi biflovin{
vyskytuje uéenf jen minimalné.

Aby Z4ci mohli nad novymi informacemi efektivné uvazovat a integrovat je s dfivéj-
$imi znalostmi i vlastnimi ndzory, museji smysluplné diskutovat, formulovat své myslenky
vlastnimi slovy a aktivné si osvojit novou slovn{ zdsobu. Teprve pak se nové zku$enosti
zvnitfni a poznatky se stanou trvalymi. Kladen{ otdzek vyzadujicich doslovnou odpovéd
bere zikovi moznost konverzace (Gavora, 1990). Omezuje jeho vyjadfovaci schopnosti na
nékolik postadujicich slov, jez mu jsou ¢asto milo srozumitelnd.
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Modeclova lekce s narativaim textem
g ” J’"n 5 9 -y N . » B0 o
~fizenéteni | 1 MG fif ; Sl

Jedni se o &teni provizené pokyny, jejichZ cilem je aktivné zapojit studenty do procesu
¢teni. Béhem &etby jsou Zici vhodné kladenymi otizkami pobizeni ke kritické analyze
a kritickému uvazovini. Struktura evokace — uvédoméni si vyznamu — reflexe (E - U - R)
je zde vyuzita k prici s narativnim textem (f{zené Ctend, Stauffer 1975).

e Napiste na flipchart nebo na tabuli bez jakéhokoli dalstho pfsemného & mluveného
komentife ndzev povidky a jméno autora:
Ostteloval — Liam O Flaberty

e Z jaké zemé autor asi pochdzi a jak maZe souviset nazev povidky s mistem pivodu autora?
Viechny odpovédi vyslechnéte, popf. zaznamenejte.

Poté, co rozdite ¢linek véetné kratkého resumé o autorovi, pohovofte se studenty o auto-
rovi a jeho dfle. Diskuse by méla trvat nejvy$ 10 minut.

e Text budeme &ist po ¢astech, které jsou v ném vyznaeny. Nen{ dobré ¢ist napfed. VSich-
ni pfedtéte jen prvni dva odstavcee.

AZ budete &ist prvni dvé a posledn{ tfi véty v prvnim odstavci, v§imnéte si znatelné-
ho rozdilu. Zd4 se, Ze také prvni a druhy odstavec jsou navzidjem v imyslném kontrastu.
Zadtéte se, prosim, do prvych dvou odstavct. AZ dodtete, zvednéte odi.

-

Ostielovad

Dlouhy &ervnovy soumrak se vytratil do noci. Dublin lezel cely zahaleny v temnoté
az na matné svétlo mésice, ktery stil nad huflatymi mraky a vrhal na ulice a tem-
nou feku Liffey bledé svétlo, pfipominajici bliZici se Gsvit. Kolem oblezenych Ctyf
dvort dunély zbrané. Sem a tam prolomily ve mésté ticho noci kulomety a déla,
pieruovang, jako kdyZ §t&ki pes na osamélé farmé. Republikini a liberdlové vedli
obé&anskou vilku.

Na stfe$e pobliz O’Connellova mostu lezel republikinsky ostielovaé a sledoval
okoli. Vedle sebe mél poloZenou pusku, okolo ramen dalekohled. Jeho tvif byla tvaf{
studenta, hubeni a odfikavi, ale v o&ich se odrizel ledovy tipyt fanatismu. Byly to

hluboké a dovniti zahledéné oéi ¢lovéka, ktery je zvykly divat se na smrt.

Prvni pauza

AZ vSichni doétou, vyzvéte je, aby se bez nahliZzen{ do texth zamysleli nad nisledujicimi
otizkami:

e Jak na vas véty v prvnim odstavci a prvnich dvou odstavcich zaptisobily? Co jste vidéli a sly-
Seli? (prevod informaci g jedné formy v jinon, napt. verbaligace unkovych & vigudlnich dojnei)

Dtlezity je dostatek &asu na odpovédi. Nelekejte se delsiho ticha. Myslen{ zabere ¢as. Nenf{

vhodné vyslovovat souhlas — nebo nesouhlas — s tim, co fikaji studenti, ale pfijmout kaz-
dou odpovéd. Poté s¢ zeptejte:

MODELOVA LEKCE $ NARATIVNIM TEXTEM — RIZENE ¢
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¢ O co v povidce ptjde? O jakou hlavn{ udilost se bude jednat? Co myslite? Pro¢ si to mys-
lite? (interpretace — identifikace vnitinich sonvislosti)

Pokladejte otizky jednu po druhé, dejte studentiim &as na zviZenf odpovédi a povzbudte
je, aby uvazovali nad otdzkami s ohledem k pfeétenému aseku.

Potom dejte dalsi pokyn:
o Ctéte text dil aZ k pauze a snaZte si v mysli vybavit scénu s co nejvétsim mnoZstvim de-
tailt (prrevod). Az doltete, zvednéte, prosim, hlavu...

~

Ukusoval z krajice. Od rina nic nepozfel. Byl pfili§ vzru$eny, neZ aby mohl jist.
Ted dojedl, vytahl z kapsy ¢utoru s whisky a lokl si. Potom &utoru zandal zpatky. Na
chvili znehybnél, vahal, ma-li si dopfit cigaretu. Bylo to nebezpeéné. Plamen je ve
tmé vidét a v§ude kolem jsou nepfitelé. Rozhodl se riskovat.

Stiskl cigaretu rty a zaZehl zipalku. Nedockavé vdechl kouf a sfoukl plamen. Té-
méf okamzité uslySel niraz kulky o zvy$eny okraj stfechy s parapetem. Je$té si §luknul
a cigaretu uhasil. Kritce zaklel a odplazil se nalevo.

Odkulil se po stfese ke kominu vzadu a pomalu se za nim vztyoval, a7 se mu
odkryl vyhled pfes parapet. Nevidél nic — jen matny obrys stfechy protéjsiho domu
proti modré obloze. Nepfitel se skryval.

V tu chvili pfejelo po mosté obrnéné vozidlo a dil pomalu postupovalo ulici. Za-
stavilo na proté&jdi strané ulice padesit metr@ pfed ostfelovaéem. Slysel dunivé huéeni
motoru. Srdce mu zadalo bit rychleji. Bylo to nepfitelské auto. Rid by vystfelil, ale
védél, Ze je to zbyteéné. Jeho stiely by neprosly oceli chrinici $edivé monstrum.

Z vedlej$f ulice se vynofila stard Zena s cirem §ily okolo hlavy. Vykroéila k muzi ve
stfflné vozu. Ukazovala na stfechu, na které leZel ostielovaé. Informitorka!

Poklop stfilny se oteviel. Objevila se hlava a ramena muze hlediciho smérem ke
stfeSe. Ostrelovad zvedl pusku a vystfelil. Hlava muZe téZce dopadla zpét na stfilnu.
Zena se dala do b&hu smérem k postranni ulici. Ostielovag znovu vypilil. Zena se
s vykfikem zapoticela a jeji télo se svezlo do ptikopu.

Nihle se ozval vystiel z protéjsi st¥echy a vzipéti ostfelovad se zakletim upustil
pusku, kterd t€Zce dopadla na stfechu. Napadlo jej, Ze takovy zvuk by probudil i mrt-
vého. Chtél pusku zvednout, ale ne$lo to. P¥edlokti bylo bezvladné. ,Dostal jsem to,"
zamumlal.

Svalil se na stfechu a odplazil se zpitky k zvy$enému okraji. Levou rukou se dotkl
zranéného pravého pfedlokti. Rukivem kabitu prosakovala krev. Necitil bolest — jen
nezivou hmotu, kter4 jako by mu nepatfila.

Rychle sihl po noZi v kapse, otevfel ho o parapet a rozfizl rukiv. Spatfil malou
ranu, kterou proletéla kulka. Druh4 strana ruky zastala neprostfeleni. Kulka uvizla
v kosti. Ur¢ité ji zlomila. Ohnul paZi pod rinou. Vritila se nazpét lehce. Zatal zuby,
aby pfekonal ndhlou bolest.

Vytahl 1ékarni¢ku a noZem ji rozfizl. Odlomil hrdlo lahvi¢ky s jodem a nechal te-
kutinu kapat na rinu. Projela jim prudké bolest. Na rinu pfiloZil kousek vaty a omo-
tal si ruku obvazem. Konce obvazu utihl zubama.

Pak se opfel o zvy$eny okraj stfechy, a kdyz zaviral o&i, snazil se silou vile pieko-
nat bolest.

Mezitim dole odjelo obrnéné auto rychle zpét pfes most, s kulometéikovou hla-
vou visici nezivé ze stfilny. Nehybné télo Zeny zlstalo leZet ve $karpé.

KA IT / ROZVIIfME KRITICKE MYSLENT
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Druhi pauza

Az vsichni ve skupiné do¢tou, zeptejte se:

e Co vidite? (prevod)

e Znite synonymum ke slovu Skarpa? (znalost)

e O ¢em si ted myslite, Ze je povidka? Jak bude pokraovat? (analyza)

e Pro¢ si to myslite? Co vés pfivadi k takové Gvaze? (syntéza)

e Pfipravte se na pfeéteni daldf ¢asti povidky. MoZn4 tusite, Ze se povidka né&jak zauzli...

e Hledejte misto na pfidtich dvou stranich, kde je zipletka... Kde citite uréitou zménu?
(interpretace)

e Prosim, ¢téte dil az do pfisti pauzy.

4 )

Ostielovad dlouho leZel a o$etfoval si zranéné predlokti. Plinoval Gstup. Rdno |
ho nesmi nalézt zranéného na stfe$e domu. VEd¢€l, Ze nepfitele skrytého na protéj-
$1 stfe§e mus{ zabit, ale Ze nemtZe pouzit pusku. Mohl to udélat jen revolverem.
Vymyslel plan.

Sundal si &epici a zavésil ji na hlaveni pusky. Vysunul ji pomalu nahoru k parapetu,
aZ bylo mozné &epici spatfit z prot&jsi strany ulice. Témé&F okamzité zapraskal vystiel
a rychli kulka protrhla stfed &epice. Ostfelovaé naklonil pusku a éapka sklouzla dolt
do ulice. Chytil pusku uprostfed, levou ruku nechal pfepadnout pfes okraj stiechy
a tam ji bezvlddné leZet. Za okamzik upustil pusku na ulici. Klesl na st¥echu, tahaje
ruku za sebou.

Rychle se odplazil vlevo a ziral na horizont proté&j3i st¥echy. Lé¢ka se povedla.
Nepftitelsky ostielovad uvidél padajici Eepici a pusku a uvéfil, Ze nepfitele zabil. Stil
nyni pfed fadou komind, jeho hlava vytvifela zfetelnou siluetu na zipadn{ obloze.

Ranény republikinsky ostfelovaé se usmal a pozvedl revolver nad parapet. Vzdi-
lenost mezi nim a nepfitelem dosahovala padesit metr — byl to téZky vystfel za tak
matného svétla a prava ruka bolela jako sto &ertli. Pevné zamiftil. Ruka se mu chvéla
netrpélivosti. Stiskl rty, zhluboka se nadechl a vystfelil. Skoro ho ohlusila rina a ruka
se mu roztfisla, jak zbrani cukla.

Kdy?z se kouf rozptylil, upfené hledél do mist, kam vystfelil, a vykfikl radosti.

Nepfitel byl zasazen. Poticel se na okraji stfechy ve smrtelné bolesti. Bojoval, aby
se udrzel na nohou, ale nezadrZitelné, i kdyZ pomalu, jako ve snu padal dopfedu.
Zbrati mu vypadla ze sevieni, odrazila se o parapet, pfepadla dopfedu, zasvist&la nad
holiéstvim pod stfechou a pak narazila o chodnik.

Umifrajic{ muz se zhroutil a svalil dopfedu. Télo se v prostoru n&kolikrit otolilo
a dopadlo na zem s téZkym tGderem. Zlstalo nehybné leZet.

Ostielovaé sledoval, jak nepfitel padi, a zachvél se. Jeho zdpal pohasl. Ozvalo se
svédomi a na &¢ele mu v kriipéjich vyvstal pot. Oslaben zranénim a dlouhym letnim
dnem proZitym na stie$e o hladu a v napéti se vzepiel pohledu na mrtvé télo nepfite-
le. Drkotaly mu zuby, zaéal drmolit, nad4vat na vilku, naddvat na kazdého.

Podival se na zafazeny revolver, ktery drzel v ruce, a se zakletim ho hodil k no-
him. Revolver prudce narazil na zem a novi kulka zasvi§téla ostielovaéi kolem hlavy.
Znovu se vydé&sil. Pak mu nervy otupély, dusivy mrak strachu v jeho mysli se rozptylil
a on se zadal smit.

MODELOVA LEKCE S NARATIVNIM TEXTEM — RIZENE
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Treti pauza

Az kazdy dodte, zeptejte se:

e Co je dobrého na tom, co se stalo? Co je na tom $patného? Pro¢ si to myslite? (evaluace —
vlastni stanovisko)

o Vie s¢ jiz v této povidce odehrilo, ale autor pokraduje dal$imi ¢tyfmi odstavci... MaZete
po zvizen{ dosavadniho dé&je pfedvidat, jak povidka skonéi? Jak byste ji zakon¢ili vy? Pro¢?
(syntéza — piebudovini)

Témito otizkami miZeme vyvolat velmi bohatou diskusi. Nezasahujeme do nf, dokud se
studenti drz{ tématu a problém, které povidka nastolila.

e Pfemyslejte nyni o tom, co je jidrem celé povidky. Kdybyste vy byli ostielovacem, jak
byste se ted citili? Co byste udé€lali? Pro&? (syntéza — prebudovini)

e Pfeltéte si poslednf Etyfi odstavce...

-

Vyndal €éutoru s whisky z kapsy a jednim douskem ji vyprizdnil. Alkohol ho zbavil
tisn&. Rozhodl se, Ze opust{ stfechu, najde svého velitele a vde mu ohlisi. Viude bylo
ticho. Ulice nebyla nebezpeéni. Zvedl revolver a stréil ho do kapsy. Pak se no¢nim
Serem odplizil ze stfechy.

Kdy?z se ocitl na ulici pfed domem, pocitil ndhlé nutkan{ zjistit totoZnost élovéka,
kterého pravé zabil. Musel uznat, Ze to byl opravdu dobry stfelec, at to byl kdokoli.
Byl zvédavy, jestli ho znal. Vyhlédl za roh do O’Connellovy ulice. Z jejf hornf &asti
doléhaly zvuky t&zké palby, ale tady bylo ticho.

Ostielovad vyrazil ulici. Cisi kulomet rozmetal zem kolem ného bout{ kulek, ale
jemu se podafilo uniknout. Vrhl se na zem vedle téla. St¥elba z kulometu ustala.

Potom k sobé& obritil mrtvé t&lo a spatfil tvif svého bratra.

Az vdichni do¢tou, zeptejte se:

¢ Kon&{ povidka, jak jste oéekavali? Co se stane potom? Lze v povidce najit néjaké signily,
Ze dopadne tak, jak dopadla?

e Co je podle vés nejdiilezitéj3im tématem povidky? Jak se tato povidka vztahuje k pojeti
bratrstvi vieho lidstva? (syntéza)

K diskusi pouzijte tyto dva citaty:

»Strom svobody se musi éas od Gasu alit krvi viastenci. “
o Jak se tato povidka vztahuje k cititu Thomase Jeffersona?

»Reknéme, Se vyblisili vilku — a nikdo nepfisel.
e Jak sc tato povidka vztahuje k cititu z plakétu, ktery byl ¢asto k vidéni na konci 6o. let
minulého stoleti? (evaluace — viastni stanovisko)

Ponechte dostatek ¢asu na promyslen{ a diskusi. Dejte volny prostor riznym nizorm.
Z4ci by mé&li mluvit pfimo k sobé navzijem, a ne ,prostfednictvim uéitele“. K tomu dojde,
pokud budete mluvit milo, nebudete hodnotit pfispévky Zikd, budete neutrilné ptikyvo-
vat a vy¢kavat, s ¢fm kdo pfijde.
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Nyni by bylo vhodné pozidat Zaky, aby o povidce uvazovali individuilné. Je to vyborna
pfileZitost, aby se zapojili do jedné &i vice aktivit se psanim.

Poznimka:

Povidku rozélenila a doprovodné otdzky vytvofila Beth Whetmorovi v dobé svého pasobeni na Uni-
versity of Virginia.

Analyza modelové Iekce

V rozboru této lekce budeme sledovat dva aspekty. Jednak uéebni strukturu E — U - R,
jednak ukdZeme, Ze kladen{ otdzek slouZi jako vlivny regulitor (prévodce) uéeni i myslen-
kovych procest a provokuje Ziky k mysleni na rdznych Grovnich.

V dalsi ¢4sti piirucky se vénujeme problematice kladen{ otizek velmi podrobné.

Nejprve budeme analyzovat hodinu z perspektivy tfifizového modelu uéeni.

Cetba Ostielovace zatala diskusf o autorovi a kontextu jeho tvorby. To byla obecni evokaé-
ni aktivita. Jejim Géelem bylo podnitit pfemysleni o kontextu povidky, o dobé¢, prostiedi,
tedy o obecnéjsich tématech.

Ve fizi uvédoméni si vyznamu nisledovala ¢etba textu s pauzami.

Hodinu zakonéilo psani — reflexe (stejné jako ostatni fize hodiny mazZe mit rizné
formalni podoby).

Je dtlezité si v§imnout, Ze do hodiny, ktera celd méla strukturu E — U — R, byla zahrnuta
série krat§ich aplikaci E — U — R. Vztahovaly se ke kazdému z Gsekt ¢linku (od pauzy
k pauze). Opakovaly se cykly E — U — R v kazdém Gseku textu. Pravé témto Gsekiim textu
budeme nyni vénovat pozornost.

Pfed Eetbou zaznél pokyn, aby Z4ci hledali v textu specifické zvraty, kontrastn{ obrazy.
Smyslem je aktivizovat étenife, pfimét je k pfedvidani, a pfispét tak k hlubsimu ¢&te-
nafskému z4Zitku, ktery je pfedpokladem aktivniho uéent a kritického mysleni.

Zici &etli a% k prvni pauze, poté se zamysleli nad tim, jak na né& &etba ptisobi. Tim je do
procesu &teni (do hodiny) zafazena fize reflexe. Znovu opakujeme, Ze nenf Zidnym
pravidlem, Ze by &tenafskd reflexe musela pfijit az po pfedten celého textu nebo az na
konec hodiny, pfednasky. Neni divod ¢ekat az do konce narativniho ¢i vykladového textu,
pfednasky anebo hodiny, aby se zacalo smysluplné pracovat se zkudenostmi s textem. Po-
rozumén{ spodiva v nalézin{ smysluplnych souvislosti mezi tim, co uz znime z difvéjska
a co se pravé dozvidime. Nalézime vyznamy, které mozna autor na mysli mél, i ty, které
si vytvafime sami, nez4visle na autorovych zamérech. Cim rozli¢né&jii a bohat3f vjznamy
najdeme, tim hloubé&ji budeme text interpretovat.

Dile jsme vyzvali Ziky, aby se pokusili vybavit si co nejpodrobnéji prostfedi, v némz se
piib&h odehrivd, aby se vcitili do jeho atmosféry. Maji se vzit do pFedstavy, kterou v nich
vyvolala &etba. I to je prostfedkem k hlub$imu prozivani, k bohat§imu étendiskému z4zit-
ku, ktery opét pfispiva k poudené;si kritické analyze textu. Pfedstava neni neménni, vyviji
se spoleéné s tim, jak étenaf prochizi textem.

MODELOVA LEKCE S NARATIVNIM TEXTEM. ANALYZA MODELOV
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Pak jsme Ziky poZidali, aby své piedstavy (vizudlni, zvukové, ¢ichové) verbalizovali. Jed-
nak tim jako uéitelé dime najevo, Ze ptiklidime pfedstavé opravdovy vyznam, jednak pfi-
mé&jeme Zaky, aby vyjadfili své pfedstavy vlastnimi slovy a pfedloZili je ostatnim k diskusi.
Najdou se nejriznéj$i pojeti a kazdy G&astnik diskusi obohati o vlastni prozitky, které
muZe porovnat s prozitky druhych.

Je zajimavé zaznamenat, co udélala jedind uzaviena otazka: Znite synonymum od
slova skarpa? Je jasné, Ze otdzky vyzadujici doslovnou odpovéd zaloZenou jen na schop-
nosti dobfe si pamatovat a vybavovat faktické daje nepfispivaji ke skute¢nému porozu-
méni, nerozvijeji kritické my$len{, a dokonce ani sprivné odpovédi na tento typ otizek
neznamenaji, Ze zdk textu dobfe porozumél. VEdét, jak jinak se Cesky fekne Skarpa, je
uziteéné, ale neni to nezbytné k pochopeni povidky.

Cetba tiettho tGseku zaéinala stejné jako pfedchozi pokynem, ktery mél aktivizovat Ziky
ke kritickym analyzim textu béhem &etby. Ctenifi hledali kli¢ové zipletky a snaZili se
pfedvidat, zda se néco zmén{ a jak. Odhalovani tajemstvi bylo tedy dal$im z prostfedkd
analyzy textu.

B¢hem &etby jsme opakované aplikovali strukturu ¥izeného zkoumiani textu. Cetbé jed-
notlivych asekd pfedchizela fize evokace, odhadovani, pfedvidini, pak doslo na vlastni
¢tenf, tedy fize hledinfi a nalézan{ (uvédoméni si) vygnamsdi v souvislostech, a nakonec pfisla
reflexe, kterou doprovizely otdzky a diskuse nad privé pfeétenym textem. Ukdzalo se, Ze
evokaéni fize (piedvidiani) mi silné¢ motivaéni G&inky (probouzi zvédavost) a vede ke
strukturovanému pfemyslen{ o textu.

PfestoZe se struktura E — U — R zd4 na prvn{ pohled linedrnf, je ve skuteénosti cyklicka
aviechny tfi fize plynule pfechizeji jedna v druhou.

Vyznam E — U - R pro Zaky a studenty

Tim, %e pfi &etb&/uleni aplikujeme strukturu E — U — R, vyfe$ime nékolik ddleZitych vy-
ukovych cila.

Dovolujeme Ziktm jasné formulovat vlastni cile uceni.

Udrzujeme aktivn{ G¢ast.

Podnécujeme bohatou diskusi.

Povzbuzujeme Ziky k tvorbé a kladen{ vlastnich otazek.

Usnadfiujeme vyjadfovani vlastnich nizort zaka.

UdrZujeme motivaci Zakd ke ¢teni.

Poskytujeme atmosféru, ve které jsou nazory respektovany.

Rozvijime schopnost 4k szit se s hrdiny.

Vytvafime prostiedi pro avahu nad tim, jaké hodnoty Zici uznavaji.

Struktura E — U — R stimuluje zménu.

Vytvafime takovou atmosféru, z niZ Z4ci vyciti, Ze se od nich o¢ekavi angazovani
v procesu kritického mysleni.

Usnadnujeme kritické my$leni vy3siho fadu.

s

T
s
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.
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vidin{ ve dvojic

Navrh otazek pro zpétnou vazbu

Zpétna vazba slouZf jako néstroj sebereflexe Zika, pomihi mu najit rezervy v jeho pra-
ci a zformulovat problémy, s nimiZ se mtze potykat. Zpétnou vazbu aktivit Ize provést
napfiklad nékterymi z nasledujicich otdzek, pri¢emz je nutné mit na zfeteli cfl, ktery
jsme pouZitim metody sledovali, a dle né&j vybrat otizky a formu zpétné vazby — Gstnf,
pisemnou, individuilni, po skupinich, spole¢nou, anonymni, formou otevienych
otdzek, otizek s vybérem odpovédi, s nabidkou $kily s ¢iselnym nebo slovnim vyjad-
fenim...

Chceme-li kupiikladu, aby se Zici obohatili svym uchopenim tématu, zpiesnili
informace, je vhodné je vést ke spole¢né diskusi. Pokud bylo téma hodiny prodebatovino
jiz dostateéné, mély by jim otizky zpétné vazby ukizat jesté jiny Ghel pohledu na indivi-
duilni i spoleénou prici.

Zadinaji-li Zaci s metodami aktivniho ueni, je namisté divat jim takové otizky,
které vedou k upevnéni pravidel price. (Viz také Popisnd gpétnd vagba — cesta k hodnocent
a sebehodnocent, piiruckal, str. 28—29.)

Otazky

Zaujal t& text, ktery jsme &etli? — Cim?

Vyhovovala ti ¢etba textu po &astech? — Procano? / Proc ne?

Bylo pro tebe obtiZné najit pro svi tvrzen{ dikazy v textu?

Prekvapil té text né&im? — Cim?

Kterd z otdzek t& nejvice zaujala? (Pro pokroéilej$i studenty: Ktery typ otdzek t&
nejvice zajima a inspiruje k pfemysleni, tvorbé?)

Ptekvapil t& néjaky moment diskuse nad textem? — Ktery?

MiiZe ti tato ¢tendfskd metoda pomoci i pfi Cetbé jinych (sloZitéjsich, niroinégj-
§ich) text? — Misge, protoge. .. / Nemige, protoge. ..

MODELOVA LEKCE S NARATIVNIM TEXTEM. ANALYZA MODELOVI
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Bloomova taxonomie*

V roce 1956 vypracoval psycholog Benjamin Bloom taxonomii vzdélavacich cild pro tfi
domény* — pro doménu kognitivni?, afektivni* a psychomotorickou. Nejvice se uplatiiuje
taxonomie kognitivnich cila, kterd se do¢kala i fady aktualizaci a pfepracovani. V této pfi-
ruéce uvidime taxonomii kognitivnich cild v pvodni podobé.

Bloom rozdélil kognitivni cfle podle komplexnosti my$lenkovych operaci, jez se
zapojuji a jsou rozvijeny pfi feSeni Gloh, zadini, otdzek, které uditelé Zakdm pfipravuji.
Identifikoval $est hladin mys$lenkovych operaci, tfi z nich zafadil do skupiny myslenko-
vych operaci niz3tho tadu (lower order thinking — lot) a tfi dal$i do skupiny myslenkovych
operaci vy$stho tadu (higher order thinking — hot).

1. Zapamatovani — znalost

V tlohich v této hladiné mysleni jde o vybaveni a reprodukci dffve ziskanych informaci
nebo o jejich rozpoznini. Nejde o to, jak sloZité jsou informace samy, podstatné je, co s ni-
mi zik mus{ délat, jak o nich mi pfemyslet. Pokud napiiklad uéitel podal niroény vyklad
specidlni teorie relativity, ktery Zik pozdé&ji pouze opakuje, operuje jeho myslenf na nejnizsi
hladiné obtiZnosti a tvofivosti. Pfesto je tato Grovet velmi dileZita, protoZe znalost (spoleé-
né s porozuménim) pfedstavuje vychodisko pro viechny vyssi myslenkové operace.

PakliZe tkoly pro ziky koné&{ pfili§ ¢asto v této roviné, stava se $kola nudou a navic
nepfispiva k ni¢emu jinému neZ k rozvijeni paméti. Neprocviduje ani vyjadfovaci schop-
nosti, ani my$leni — a to ani v téch ptipadech, kdy litka sama je znaéné obtiznd k pochope-
ni (ale toho se po Zicich nezadi). Pfi setrvavani v této Grovni se Zaci nenaudf litku pouzi-
vat. U¢iteli je tato hladina obtiZnosti mnohdy preferovina jednak z tradice, jednak proto,
Ze umoztiuje nejsnazsi vyhodnoceni — které je vtomto piipadé totozné s kontrolou. Velmi
snadno lze srovnat to, co Zik ze sebe vydal, s tim, co mu bylo difve pfedlozeno. Protoze
déti majf velmi dobrou pamét, mohou n¢ktefi Zaci podavat ohromujici vykony, aniz by
z latky pochopili jedno jediné slovo.

Nékteff lidé véfi, Ze ¢im vic toho ¢lovék vi, tim je vzdélangjsi. Souhlasime s tim, Ze
jednim z cil@ vzdélavini je, aby Z4ci toho opravdu hodné védéli — ale trvime na tom, Ze vzdé-
lavani znamena nejenom védét, ale také chipat a umét védomosti inteligentné pouzivat.

2. Porozuméni

Ulohy v této Grovni obtiZznosti 24daji po Z4cich, aby vyjadfili nebo objasnili litku po svém,
svymi slovy nebo jinymi vyjadfovacimi prostfedky (vysvétli pojem vlastnimi slovy; sestavi
osnovu vypravéni, které slyseli; sloZi obrazky k d¢ji pfeétené pohadky ve spraivném poradi;
objasn{ svymi slovy smysl matematickych symbolt sestavenych do vzorce apod.). V zisadé
jde opét jen o vybaveni materidlu, se kterym se jiz dffve seznamili. Zatimco ale zapamato-

taxonomie — tf{déni, klasifikace, hierarchické uspofddin{
doména — oblast

3 kognitivni — poznavac{

afektivni — citovd, postojovi
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van{ a reprodukce informaci nejsou nezbytnymi podminkami pro vy$si myslenkové ope-
race (protoze informace lze dohledat podle potieby), bez porozuméni nelze informace
pouzivat pro Zidnou vyss$i myslenkovou operaci.

3. Aplikace

Maji-li Zaci aplikovat, znamena to, Ze si museji vybavit informace, kterym rozumi, a pak je
pouzit v néjaké nové situaci. Pokud napftiklad Zici znaji charakteristické rysy historickych
architektonickych slohd, prokiZou schopnost aplikace ve chvili, kdy jim vyuéujici ptedlo-
Zi obrazky dosud neznimych staveb, nechi je uréit stavebnf sloh, jakoZ i zafadit stavbu do
historického obdobi. K splnén{ tohoto zadini se Zici museli naudit typické rysy jednotli-
vych stavebnich sloht a nynf tuto znalost pouZivajf pfi feSenf nového tkolu. Samozfejmé,
Ze maji-li Zaci rozpoznat stavebni sloh na ptikladech staveb, na nichZ byly slohy probiriny,
nejedna se o aplikaci, ale o znalost nebo nejvys porozuméni (o porozuméni maze jit v pii-
padé, Ze priklady staveb nejsou predklidiny ve stejném potadi, v jakém byly probriny,
nebo kdyz maji Zici rozpoznini slohu jesté doplnit vlastnim vykladem, ¢im se dany sloh
li§f od jiného, apod.).

4. Analyza

Analyzovat znamen4 hledat slozky né&jakého sloZitého celku — jevu, pfipadu, dila. Zici
napfiklad rozborem uréujf, které viechny pfi¢iny mohly vést k né¢jakému dtsledku, ktery
znaji. Mohli by kupfikladu zji$tovat v dostupnych pramenech, co vie pfedchizelo &erno-
bylskému vybuchu jaderného reaktoru a zapfi¢inilo tragédii. Vliterdrnim dile mohou Z4ci
pitrat po motivech, které pfimély hrdinu udélat to &i ono. Zakéim muze byt predlozena
hotova hypotéza a jejich Gkolem je zdavodnit ji na ziklad¢ analyzy dostupnych Gdajt.
Analyzovat mohou néjaké hotové umélecké dilo, aby odhalenim jeho skladebnych prvkd
urdili jeho pfislusnost k uméleckému sméru. Jinym analytickym zadinim je Gkol, v némz
zaci rozdé€luji prvky néjakého jevu do predloZenych kategorii. Mohou tak tfeba popisovat
neznimého Zivoéicha s vyuZitim znimych kategorii. K analytickym tGkoldm nilezi také
porovnavini néjakych dvou celkd nebo jevid — uréent, co maji spole¢ného a v &em se lidi.

5. Syntéza

Ptisyntéze vznikd néco nového — v chemii je to slouéenina, v myslent je to néjakd myslenka
¢i népad, které difve neexistovaly, alespoti ne v mysli toho, kdo na né pravé ptisel. Ukoly
této obtiZnosti vedou k tomu, Ze Zici vytvareji nové dilo (basen, skladbu, ...), vyslovuji
vlastni hypotézu, navrhuji nové zakonéeni starého pfib¢hu, naplinuji a zorganizuji n&ja-
kou akci pro spoluziky, navrhnou vyzkumny postup i postup k ovéfeni vysledkd experi-
mentu apod. Pokud Zici v analyze tfidili slozky celku do uréenych tfid, pfi syntéze museji
navic kategorie (tfidy) sami identifikovat a pojmenovat. Pfi syntéze Zici vyuzivaji vice nez
jeden zdroj — Cerpajf pfinejmensim z vnéjsiho zdroje informaci &i podnétt a z ,vlastnich”
zdrojt, jimiZ jsou jejich dosavadni zkusenosti a védomosti.

6. Hodnotici posouzeni

Yy 7/

Pti zpracovivan{ tkolu na nejvy$si hladiné Bloomovy taxonomie ma Zak vyjadfit své miné-
ni o hodnoté néjakého jevu (produktu, postupu, nipadu, ...), vybrat z nabidky tu podle
ného nejlepsi nebo sestavit vice polozek do hodnotového Zebticku apod. Pozor: Zik
vzdy mus{ byt zadanim veden k tomu, aby svou volbu vysvétlil a aby pro ni argumentoval!

BLOOMOVA TAX(
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Nestadi, aby fekl, Ze se mu nejvice ze viech vytvarnych dél 1ib{ plastika Jana Novika, pro-
toZe je hezki. Zik m4 byt veden k tomu, aby identifikoval a popsal dévody, pro¢ se mu
konkrétni plastika zd4 hezka. V jinych piipadech bude Zik své minéni podkladat vécnymi
argumenty — bude-li obhajovat jedno z feSeni obecného problému pfed jinym, bude jeho
tkolem srozumitelné sdélit dilezité davody, které ho vedou k jeho volbé.

Poznimka:
Bloomova taxonomie pfedstavuje jen jednu z moznych cest, kterymi miZeme pfemyslet o cilech vyuky. Je

17 %

tu jesté fada dalsich koncepci. Jedna z nich kupiikladu nabizi ¢tyfi Grovné poroguméni: 1. globilni — tj. for-
mu obecného porozuméni, které nim umoziiuje poviechné chipini tématu nebo vyucovaciho pfedmétu;
2. interpretaéni — jeZ znameni, Ze uéici se jedinec je schopen diskutovat o vztazich mezi jednotlivymi
¢astmi textu, aniz by tyto vztahy byly v textu naplno popsiny, umi nalézt i informace, které text plné nevy-
slovuje; 3. osobni — popisuje takovy proces, ktery spojuje pochopeni novych informaci s osobni zku$enosti
avédomostnim zdzemim uéictho se jedince; 4. kritické — ptedpoklddd analyzu obsahu, ptemysleni o smyslu
ahodnoté obsahu, o jeho sprivnosti a o tom, zda obsah odpovidi dosavadnim zku$enostem, nizorim a po-
stojim konkrétniho ¢loveka, anebo je s nimi v rozporu.

Otizka jako pojitko mezi znimym a novym

Je mozné poklidat studentdm takové otdzky, které je pfivedou k porozuméni popsanych
typu. Jednotlivé typy porozuméni se li§i hloubkou a mirou celistvosti pochopent, ale
vSechny vedou studenty k tomu, aby néjak naloZili s nové ziskanou informaci, aby ji zafa-
dili do smysluplného kontextu a aby to délali uvazlivé, po promysleni.

Dalezité je, aby studenti vnimali své uéen{ jako nepfetrzity proud myslenek, informaci
a zkuSenosti. Uéeni neprobihd izolovan& od vicho ostatniho. Je vZdy uloZeno do Zivotni
zku$enosti 2 uéebni minulosti — dosavadni Grovné vzdélani studenta. Proto musime po-
klddat svym student@im takové otizky, které jim usnadni propojeni toho, co se pravé uéi,
s jejich dosavadnimi védomostmi, porozuménim, postoji ¢i city. Znamend to, Ze musime
myslet ne na jednu oddélenou vyuéovaci hodinu, ale na veskerou zdsobu vyznamd, které si
student vybudoval za celou dobu svého uéeni.

Kdyz napfiiklad pracujeme s obsahem uéenf tak, jako jsme to demonstrovali na préci
s povidkou, pomihime studentim hledat mozné vazby a smysl uvnitf povidky. Spojitosti
ale hledime i mimo povidku: poméhime tak studentdm vytvifet vztah mezi povidkou
a zivotnimi zku$enostmi nebo zkuenostmi z dfivéjstho uleni, ptime se, jak tyto osobni
zkusenosti ovliviiuji jejich chipini a pfemyslen{ o tématu.
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Piiprava a vedeni hodiny

Abychom do vyuky zapojili rozmanité Grovné myslent, je dileZité praci s textem krok za
krokem naplanovat.

V tomto pifpadé€ je vyznamné si pfedem urcit, kde budeme povidku délit 2 na co se bu-
deme ptit, piipadné, k jakym ¢innostem studenty vyzveme (mohou se pfece vyjadfit také
vytvarné, hudebné&, mimicky, ...). Nezapominejme ale, Ze pfi tomto typu price se museji
Z4ci vyjadfovat pfedeviim verbilné — i v pfipadé, Ze néco namaluji atd., musi pfijit chvile,
kdy o tom hovofi, kdy bud odhaduji, co chtéli vyjadfit druzi, nebo poslouchaji, co si o je-
jich vytvoru druzf mysli, anebo vysvétluji, jak to sami mysleli...

N34S plan by v§ak mél zdroveti slouZit jen jako privodce &i osnova diskuse, méli bychom
byt pfipraveni pozmétiovat otizky podle reakei 2 odpovédi studentd. Pravdépodobné padne
vice otazek, neZ jsme si plinovali, je ale dileZité zaméfovat se na oteviené otazky, které nemaji
jen jednu sprivnou odpovéd: ,Co se podle vis stane pf{§t€? — ,Co si myslite o...7* — ,Co si
myslite o konkrétnim hrdinovi nebo uréitém ¢inu z povidky?“ — ,,Co byste udélali déle?”

Pfedvidani
Béhem &etby byli studenti vyzyvani, aby se pokusili odhadnout, co se asi stane v dal${ ¢asti
povidky. Pfi pfedvidani ¢tendfi odhaduji a pfedjimayji, co se pravdépodobné stane v textu
dil. Ctenati mohou vyuZit informace z textu a svou pfedchozi zkusenost i znalosti k to-
mu, aby vytvafeli logické pfedpovédi pted Eetbou a pak béhem ¢éetby. KdyZ napfiklad se
24ky &teme kritka fabulovand vypravovini, vedeme je k tomu, aby si v§imali, jakou struk-
turu ma text takovych piib&ht. (Udé€lejte spoleéné se studenty piehled o tom, které prvky
lze v povidkach obvykle nalézt: postavy, prostiedi, zipletku, feSeni, téma a ponaudeni.)

NeZ se dime do ¢tenf, vedme studenty k tomu, aby si prohlédli obalku knihy, kterou
budou ¢&ist, titul, ilustrace. Nechme je hledat nipovédi, kde se asi bude pfibéh odehrivat,
jaké postavy v ném budou vystupovat, jaké kli¢ové udalosti se asi v pfibéhu pfihodi.

Pferusujme &etbu pravidelné. Pfedvidini zvy3uje zdjem studenta o text a nuti ho,
aby zkoumal, co se zatim dozvédél a co lze piedvidat. Znalost se tak dostiva do $ir§i mys-
lenkové struktury a pfichazi porozuméni, pfi¢emz spravnost — nebo nespriavnost — hypo-
téz nehraje Zadnou roli. Zalezi pouze na tom, aby byl zahijen proces hledinf, ktery je vzdy
konfrontovin s dalsf ¢4sti textu.

Slovnik, ktery studenti mohou vyuzit pfi pfedvidani, by mél zahrnovat obraty jako:

Myslim, Ze...

Vsadil bych se, Ze. ..

Jsem védav, Yda. ..

Predstavuji si, Ze. ..

Ocekdvim, Ze...

Rekl bych, Ze...

Predviddm, Ze. ..

(Mowery, 1995)

Pfedvidin{ je strategie, kterd pomaha Zakim, aby si stanovili (el a smysl Eetby, 2 napomi-
h4 jim déle pfi prabéZném monitorovan{ toho, jak rozuméji. Zaci maji oby&ejné predvida-
nf radi, a tak ho provozuji se zdjmem.
Laiverzita Karava v Praz
“nihovna spoleteaskyeh ved
Praha § - Jinonice
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Kladeni otizek

Protoze otizky davi uditel, studenti sméfuji své odpovédi jemu, a mensi pozornost vénuji
tomu, co fikaji jejich spoluzici. Jestlize chceme ve t¥{dé podporovat a vyvijet vzijemné se udi-
cf spoleenstvi, pak musime tento interakeni vzorec zménit. (Kromé& niZze zminénych zdsad
pripomerime znovu dtleZitost usporddani ndbytku ve t74dé — viz ptirucku I, str. 13—-14.)

Nékolik uziteénych zisad

e Zbavte se role tfidniho komentitora. Studenti jsou zvykli, Ze na vie, co feknou, budete
reagovat. Konverzaéni vzorec vypadd takto: Nejprve hovoii uéitel, pak Zik A, poté uditel,
potom zik B, znovu uitel, dile Zik C, uditel, Zak D... Pokud budete svym chovinim tento
vzorec podporovat, studenti budou malokdy mluvit jeden k druhému, diskutovat ve vjuce
spolu. Mnohem efektivnéjsi je, kdyz utitel diskusi ,jen” moderuje. Mluvi student A, pak B,
potom C, poté tfeba znovu B atd. U¢itel miZe pochopitelné do takové debaty také vstu-
povat, ale jen jako jeden z G¢astnikd diskuse, ne centrln{ osoba.

[

| ® Nehodnotte vse, co studenti feknou. To je dal3i pickdzka diskuse mezi studenty. Za-
| méite vety typu: ,Ano, to jsi Tekl spravné. “— ,Ne, to neni dobre. “ ...za véty typu: ,Kdo by chtél
} jesté néco dodat? — ,Chce jc§té n¢kdo Janu doplnit?“ — ,Co si 0 tom mysli ostatni?“ —

. »Souhlasite s tim, co fekl Petr?“ KdyZ po takové vyzvé vydrZite tiSe a trpélivé vy¢kivat,
- pravdépodobné si né&ktery ze studentl vezme slovo a promluvi. Zamé&nime-li hodnotici
vyroky za vyzvy a pobidky, pfimé&jeme studenty k tfidnimu dialogu bez obav a zibran.

Je dobré vysvétlit si pravidla diskuse dffv, neZ se do ni pustite. Ptipominejte je pii kazdé
ptilezitosti znovu, protoze aZ se studenti osméli, mohli byste mit opaény problém — stu-
denti budou mluvit ,jeden pfes druhého*.

e Umgjte &ekat na odpovéd. Cas potiebny k pfemyileni o otizce a k formulovin{ odpo-
védi je tak dilezitym detailem, Ze stojf za to, pfipomenout jej jesté jednou zvlast. (Misto
trpélivého vy¢kiavini mime ¢asto tendenci nékoho vyvolat nebo sami rétoricky na otizku
odpovédét.) Zkusenosti z vyzkumu (Steelovd & Meredith, 1991) potvrzuji, Ze existuje ptimy
vztah mezi dobou, kdy u¢itel po¢ka po poloZeni otizky na reakci zakd, a Grovni myslen{
z4ka. Utitelé v priméru vy¢kavaji pouze sekundu. Vyzkum uvadi, Ze pokud uitelé pro-
dlouzi odmlku na tfi sekundy, zvysi se vyznamné Groveti mysleni. Je tedy velmi déleZité,
aby uditelé zménili své chovani pti kladen{ otizek a ponechali pfiméfeny &as studentiim
na promysleni a formulaci odpovédi. Selsky rozum ndm radi, Ze pokud pokladime otazky,
abychom podnitili my$len{, musime Zikm dopfat na pfemysleni dost Casu.

Také po odpovédi bychom méli poskytnout ostatnim student@im ve t¥idé ¢as na pie-
mysleni o tom, co sly3eli, a ne hned sami ohodnotit kvalitu odpovédi nebo vypilit rychle
dalsf otazku.

e Povzbuzujte k aktivité i méné Fe&né ziky. Vyvolivejte jménem méné hovorné studenty
a o‘gcas pfehlédnéte Zaky, kteti maji snahu zodpovcdct kaZzdou otizku. Mnoz{ Zici neod-
povidaji spontinné na otdzky polozené celé tfidé, nebot ze zkusenosti védi, Ze se uditel
pta kvili klasifikaci, nikoli kvili diskusi. Pokud si misto testovacich otdzek zaénete pfipra-
vovat otizky podnécujici kritické myslen{ a uéeni, zapoji se studenti volnégji do oteviené
debaty. AZ si zvyknou na opravdovou rozpravu, v niz jsou v§echny pfispévky respektoviny
a povazoviny za dileZité a ve které neexistuje pouze jedna sprivna odpovéd, budou usi-
lovat o vyjadfovan{ vlastnich mys$lenck a budou poslouchat, co fikaji ostatni. AZ Z4ci do-
sahnou této trovné tiidn{ interakce, bude pro vis jednodussi — a pro Ziky pfirozendjsi —
vést hodinu, ve které se uplatn{ viichni ¢lenové skupiny.
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l Psani jako podpora mysleni

SStudentiim, kter? jsou beg spisovatelského talentu, ale jsou si tobo védomi, je moiné v podobnych
semindiich relativné snadno predvést, $e psany jagyk — jaksi beg ohledu na pocetné chyby stylistické
1 gramatické — miige byt icinnym ndstrojem pogndni a sebepogndni. Psani toti — na rogdil od béiné
mluyy — vyZaduje koncentraci, premysleni a jisty logicky vdd, takge i velmi primérny myslitel se po

7. 7 X

takovém dsili pravidla prekvapené dobere vétsi bloubky neg pii tradicnim kavarenském tlachini.
Michal Viewegh

o Na Gvod se sami rozpomefite, pfi jakych pfilezitostech maji vasi Zaci moZnost projevit
své myslenky pisemné...

Davodem, pro¢ se dosud podcetiuje psani jako nastroj pro rozvoj mysleni, je fakt, Ze se pfi
pisemném projevu zaka tradiéné zamétujeme na vysledny produkt, nikoli na proces. Pfecefiu-
jeme (zneuzivime) psani jako nistroj ke zkousenti, testovini, a také pfi téch piileZitostech,
kdy je Géelem dokazat, Ze zkouseny umi napsat prici na stanovené téma. Casto se stavi,
ze téma je dano bez ohledu na to, zda ten &i onen student k nému ma — nebo maze mit —
néjaky vztah, zda o ném néco vi. Jedingym publikem pro takto napsanou prici pak byvi
uditel, ktery hodnoti, nakolik price obstila tvifi v tvif formalnim pozadavkiim. Ne&kdy
se ke studentovi price vraci aZ po nékolika tydnech se zatrhanymi chybami a znimkou.
Autorovi se tak dostane jen malo uZiteénd zpétnd vazba a zku$enost, kterou takto ziska,
nemad nic spoleéného ani se Zivotem, ani s touhou vyjadfit néjak své myslenky — je to prosté
jen $kolnf cvi¢en{ a rozhodné nepfivadi zaky bliz ke smyslu psani.

Pisemné aktivity po ,vykladovych® hodinich

Ucitelé, ktefi chtéji, aby se studenti naudili vyuZivat psani jako nastroj g_wﬂgmby si mé&li uve-
domit, Ze fada studentt ziskala v pribéhu dosavadni gEoim dochziz%y k psani velmi negativn{
vztah. Je tfeba slovy, ale zejména vlastnim piikladem ptesvédéit zaky, Ze existuje i jiné psani.
—
e PiSu, tedy pfemyslim a uéim se...
Psani miiZe Zikim pomoci utf{dit si myslenky, kdykoli se setkdvaji s idejemi, které se po-
kouseji pochopit, néjak se s nimi osobné vyrovnat a koneckonci si je také osvojit. U¢itel
kazdého pfedmétu mize psani vyuZzit, kdyz chce Zakdim usnadnit pfijeti nové litky, kdyz
jim chce umoznit, aby se viiéi novym poznatkim z prednisky, filmu, z textu... vymezili,
aby si uvédomili néjaké zavéry, které vyplynuly z diskuse apod.
\ V piipadé, Ze piSeme proto, abychom néco 1épe promysleli, piSeme sami pro sebe.
| Autor (v tomto pfipadé Zik) pise proto, aby né¢emu porozumél, ujasnil si nové poznatky,
aby si néco zapamatoval, lépe utfidil, zkritka, aby pfemyslel o informacich nebo myslen-
flkéch vlastnich i cizich. Tato koncepce psani, podle niz pi§eme pro sebe, je zdkladnim vy-
chodiskem ke kritickému mysleni.

o

* Sbornik referith z konference o tvliréim psani. Literirni akademie, Praha 2002.

PSAN{ JAKO PODPORA M
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Seznam (podle Smitha, 1978; upraveny) samozfejmé neni vyéerpavajici. MdzZe vim ale dobfe
poslouzit jako inspirace k vyvijeni podobnych metod.

1. Na zavér hodiny poloZte Zdktim napfiklad tyto otdzky:

e Co bylo pro mne nejdalezitéjsi?

e Conového jsem se dozvédél/a?

e Cosimyslimo...?
Své odpovédi by méli prodiskutovat nejprve v mensich skupinach a nizory, k nimz dospé-
li, pak prezentovat a prohovofit v celé tiidé.

2. Na konci hodiny poZidejte studenty, aby napsali jeden odstavec o tom, kterd myslenka
z hodiny se jim zd4 nejdalezitéjsi. Upozornéte je uz na zaditku hodiny, Ze to po nich
budete na zavér vyZzadovat. PiSte s nimi &asto, t¥eba jednou tydné.

3. Pokud probirite v hodiné né&jaky postup s ptesné stanovenym pofadim krokd, dejte
studentm na konci hodiny seznam spravnych krokda, ale ve §patném fazenf a zadejte jim
za Ukol, aby je sepsali ve spraivném sledu. Tuto techniku miZete pouZit pro libovolnou
ulebni latku, k jejimuz zvlidnuti je daleZité znat pofadi krokd.

4. Nechte studenty vyslechnout néjaky odstavec nebo Gryvek a potom je pozidejte, aby
jeho smysl napsali svymi slovy. Je to dobri pfiprava pro psani poznimek béhem pfedna-
$ek apod. Pokud by s tim méli potiZe, nechte je napfed hovofit se sousedem a teprve poté
psat.

5. Ukazte studentim néjaky obrizek, ktery se vztahuje k tématu, o némz jste mluvili,
a chtéjte po nich, aby napsali, co je pfi pohledu na obrizek napadi. (K tématu eckologie
miZete napf. pouZzit obrazek krajiny rozbrdzdéné povrchovymi doly.)

6. Nechte studenty napsat vlastni ndzor k tématu, které jste probirali v hodiné. Pfijméte
vSechny nizory. Studenti museji uvést nejméné jeden argument, ktery jejich nizor
podpofi.

7. Nejprve nechte studenty napsat na kus papiru néjakou otdzku, kterou maji k aktudlné
probirané litce. Jejich papiry s otizkami posbirejte a ndhodné je rozdejte t¥idé. Studenti
napi$ou na otizku, kterd na né vyjde, svou odpovéd. Dali variantou je, Ze na kazdou otdz-
ku odpovi postupné vice studentd (2—3).

8. Zopakujte litku, jiZ jste se v hodiné zabyvali, a ponechte studenty napsat alespori jednu
moznost, jak by ji mohli vyuzit.

9. Nechte studenty napsat otdzku, na kterou by od vis riadi pfisté dostali odpovéd. Méli
by doplnit i dvody, které je k otizce vedou. Napfiiklad: Pokud student napise otizku: Jedi
zraloci lidi? — mél by pfidat vysvétleni, Ze jeho stryc se byl potipét na Kubé, kde kolem
ného proplouvali Zraloci, ale nic mu neudélali.

PRIRUGKA IT / ROZVIIIME KRITICKE MYSLENT
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Nékolik zasad pro psani k rozvoji kritického mysleni

1. Psani, které nim ma pomoci hloubéji pfemyslet, je neznimkovatelné. Student se ma
soustfedit na plynuly tok svjich myslenek, které zaznamenava. Aby toho mohl dosahnout,
nesmi byt svizin strachem z pravopisné chyby, ze stylistického nedostatku, §patné Gpravy.
(Nez star$f#4ciicbo studenti, navykli na znimkované psani, uvéti, Ze pokyn, aby se ten-
tokrat nestarali o pravopis, je minén vizné a Ze skuteéné v prvé fadé jde o jejich myslenky
a ndpady, mazZe to chvili trvat.)

2. Pisatelé museji citit, Ze prostfedi, ve kterém a pro které pidou, pro né neni rizikové.
Znamena to, Ze musime vybudovat ve t¥{d¢ (8kole) takovou atmosféru dévéry, otevienosti
arespektu, Ze se nikdo nebude muset bat posméchu.

3. Pisatelé museji porozumét tomu, Ze obvykle neexistuje jediné spravné feSeni problé-
mu, ¢ je jen milo otizek, které méizeme zodpovedét jen jedinym zplisoberir:erteérrmrs
zené feSeni — kazd4d odpovéd jsou cenné a stejné daleZité jako jiné. U¢itel o tom studenty
pfesvédéi nejlépe tak, Ze jim klade co nejvice otevienych otdzek a je vstficny k rGznym
odpovédim.

4. Chceme-li, aby studenti postupné ovladli psani jako nistroj pro rozvijeni svého uéeni
a my$leni, musime jim dopfat odpovidajici odezvu a navodit mnoho situaci, kdy budou
moci mezi sebou o napsaném diskutovat.

¢ Volba autentického tématu a publikum

Pokud ndm jde o to, aby se déti uéily samostatné kriticky myslet, mus{ byt téma, o némz
budou pfemyslet, zajimavé a nééim vyznamné predevsim pro né. James Moffet fika o psani
toto: ,N&kdo vyprivi o né¢em né¢komu jinému.“ Podle této koncepce piie autor o tématu,
jez si sam zvolil, pro publikum, které se doopravdy zajimi o to, co autor k tématu fiki. Po-
kud uéitelé zaénou o psani pfemyslet timto zpisobem, umozni student@m, aby si vybrali,
o ¢em a pro koho chtéji psat.

Moffetovo schéma:
autor

o

étenar téma

Uspé&ni pisatelé pi$ou, o éem sami chtéji, pro zaujaté publikum. P¥i vyuéovini mohou byt
takovym publikem spoluZici ze t¥idy, $koly. Nékdy je publikem jednotlivec, napf. piSeme-
-li osobni dopis. Jindy mtzZe byt publikem uréitd populaéni skupina, tieba ¢tenafi skol-
niho &asopisu nebo novin. Ale vzdy, kdyz pfipravujeme pro své ziky néjakou zkusenost
s psanim, musime myslet na to, Ze se psani tyka zirovei autora, tématu a publika.

Specifické strategic mysleni spojeného se psanim, které zde uvidime, jsou uréené
k tomu, aby se pouzivaly v kontextu smysluplnych uéebnich situaci ve viech oborech.

PSANI JAKO PODPORA MY$
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Dalsi strategie/metody

vhodné pro fazi evokace a reflexe

Vtéto &asti naleznete popis dalsich strategif vhodnych pro fizi evokace nebo reflexe, které
jsou zaloZeny na pisemném projevu.

UkédzZeme si, jak je psani Gzce propojeno s myslenim a jak ho lze také jako nistroj
(kritického) my$len{ ve $kole ihned vyuZit.

My§lenkové mapa (clustering — shlukovini)

Tvorba meyslenkovych map povzbuzuje studenty, aby volné a oteviené premysleli o uréitém
namétu. Jednd se o jednoduse strukturovanou aktivitu, kterd podnécuje pfemysleni v sou-
vislostech mezi pojmy, udilostmi, my$lenkami. Jde o nelinearn{ formu mysleni, ktera je
tésné spjata se zpsobem fungovini lidské mysli.

Myslenkové mapy mizeme vyuZit v evokaéni fizi i ve fizi reflexe. Mohou stimulovat mysleni
pfed tim, nez je dany nimét dtikladnéji prostudovan. Stejné tak je mdzeme uzit jako prostre-
dek shrnuti prostudovaného nimétu, jakoZto zptsob grafického zobrazen{ novych znalosti.
Tvorba myslenkové mapy mize slouzit jako dobry nistroj pro pisemny projev i u Zaka, keefi
se psat zdrahaji. Ziskivaji pomérné snadnym zptsobem pfehled o svych znalostech nebo
postojich, ale pfedeviim o souvislostech, o nichZ si neuvédomovali, Ze je maji na dosah.

Kroky k tvorbé mzyslenkové mapy

1. Napiste zdkladnf{ slovo ¢i vyraz doprostied velkého listu papiru, tabule.

2. Zaénéte psit u zakladntho pojmu slova anebo vyrazy, na které pfijdete v sou-
vislosti s vybranym nimétem.

3. Zatimco budete zapisovat své myslenky, zakreslujte i takova spojen{ a souvislosti
mezi nimi, jeZ se zdaji vhodné.

4. Zapiste viechno, na co v souvislosti s tématem pfijdete, dokud nevyprsi éas nebo
nedojde k vy¢erpini nimétu.

Jak naucit tvorbu mzyslenkové mapy své ziky...

1. Popiste aktivitu a pfedvedte, jakym zplisobem vzniki vase vlastni mzyslenkovd
mapa na téma, které jste si bud pro tento Géel vybrali, anebo je pro vis aktudlnf,
zajimavé. Nékeef Zici jisté pfivitaji, budete-li nejen psit a zakreslovat souvislosti
mezi pojmy, ale ziroveti budete-li u toho pfed nimi myslet nahlas, zvefejiiovat
to, co se obvykle déje v hlavé ¢lovéka, ktery tvoii svij zdznam.

2. Viyberte spole¢né s Ziky nimét zajimavy pro véechny a modelujte aktivitu jako
skupinovy proces, do néhoZ maze kazdy pfispét svym nipadem. Opét napiste
doprostied tabule nebo velkého papiru téma, které si studenti vybrali, a kolem
néj zapisujte vie, co navrhnou. Pak si spoledné pfedvedte, jakym zptisobem by
se daly pojmy tifdit, kategorizovat, jak by se dala vytvafet spojeni mezi nimi. Pfi
skupinové prici ptinasi spoleénd tvorba myslenkové mapy otevienou informaci
v§em zak@im o tom, na¢ pfidli jejich kolegové, spoluzici.

3. Vyberte pro tffdu druhy zajimavy nimét (oblibenymi niméty mladsich Zaka jsou
sourozenci, kamaridi ¢i domici mazli¢ek) a ponechte €asovy prostor jednot-
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livetim, aby vytvofili své vlastni neyslenkové mapy. Individudlni tvorba myslenkové
mapy je ptijemnou zménou oproti prici ve skupiné, protoZe je rychld a dovoluje
v§em z4ktim, ne tedy pouze tém, ktef{ vzdy zvednou ruku jako prvni, se zapojit
aktivné. Pfi individudlnim sestavovan{ mzyslenkové mapy by mél byt vybran nimét,
o kterém Z4ci hodné védi, nebot jim v tomto pfipadé skupina neposkytne z4d-
nou pomoc. Po skonéen{ price si mohou studenti navzijem ukizat, pfipadné
okomentovat své myslenkové mapy ve dvojicich nebo i v celé skupiné.

4. AZ bude tiida tvofit myslenkové mapy, ptidejte se k ni. Jednak tim ukazujete, Ze
zadin{ je dtlezité i pro vés, a Zaktim, ktef{ majf tendenci pferuovat proces otiz-
kami, branite vyrusovat.

5. Vyzvéte zaky, aby se o své myslenkové mapy podélili se skupinou nebo ve dvojicich.

L s
1. Zapiste viechno, na co ptijdete. Nehodnotte nipady, pouzcjcnépﬁtc
2. Nezabyvejte se pravopisem nebo jingmi omezenimi pfi psanf.
3 Piite, dokud ncubchne viechen ur€enyéas. .
4. Pokud nevite, jak dal, chvili kreslete na papir, dokud vis zase néco
- nenapadne. . ... .
5. Vytvofte co mo#ni nejvice spojeni. Neomezujte mnoZstvi nipadii nebo
.~ tokmyilenekavazeh, ~ . :
Piiklad meyslenkové mapy

zem&delstvi
C o

G S
(o

horolezectvi @ m

@ rekreace naboZenstvi
@ @ Konstantin & Metodgj

@ @ stiedni Evropa
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7 'Do‘?ééitiosti rvagc;;ié ;inetof C u’f@ﬂméavé mapy

Zik...

¥di je: por 14v4; rozhy A
~ apodfazenosti slozek tématu

Nivrh otizek pro zpétnou vazbu
Individualni myslenkovi mapa
e Vyuzil/ajsi k pfemysleni cely stanoveny ¢as?
e Podafilo se ti nalézt, co k éemu patfi?
o Nasel/nasla jsi v myslenkové mapé néjaké tfid
posud nevédél/a?
o Kemu dal$imu mtze$ pouzit svou mzyslenkovon mapu?

¢éni, néjakou souvislost, o niz jsi do-

Skupinova myslenkovd mapa
e Podilel/a ses svymi nivrhy na prici skupiny?
e Zapsal/a sis kazdy nipad bez toho, abys ho negativné komentoval/a?
o Kjaké dalsf praci jsi vyuZil/a skupinovou meyslenkovon mapu?

Pétilistek (Cinquains)

! Cinquains pochizi z francouzského slova ,pét“. Pétilistek je tedy pétifddkova basnicka.
' Schopnost shrnout struéné téma, nizor, postoj je velmi daleZitd. Pétilistek je ,bas-
ni¢ka“, kterd po pisateli vyZaduje, aby shrnul informace a ndzory do vyraza, které vystihujf

(popisuji) nimét nebo o ném uvazuji.

]

{

‘E

f Jak naudit pétilistek své Za

; Pétilistek mtze byt napoprvé pro nékoho niroény, takze budeme pracovat nejprve indivi-

i duilng, ale pak i ve dvojicich.

f Nejprve utvoite dvojice. Zadejte téma (dohodnéte ho se skupinou). Kazdy bude mit pét

| aZ sedm minut na napsani svého pétilistkn na papir. Potom se obrati k svému sousedovi a spo-

‘ le¢né vytvoti z obou pétilistks jeden. Partneti budou muset hovofit o tom, pro¢ napsali pravé
ten & onen vyraz, navzijem se obohati, ujasni si své chipini tématu a rozvinou slovni zdsobu.
Neméné cennd je i nutnost koneéné dohody — museji vybrat vyrazy, na kterych se oba shodnou.
Pétilistky vytvoiené v pirech mohou byt sdileny s celou skupinou. Tak dojde k dalsi diskusi.
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Jak na to...

Nizev (obvykle podstatné jméno)
Popis (jaky/4 je?)

Co d¢la?

Véta o Etyfech slovech
Opétni formulace podstaty (synonymum)

Piklady pétilisthi

Sopky Cteni
rudé horké plynulé aktivn{
vybuchuji hof{  koufi pouluje  bavi ptise
velkd pfirodni ohfiovd pec svétlo lampy za  tmy
peklo poudeni

Inosti rozvijené metodou pesilistku

= :ﬁ;zﬁomini se na zndmé informace a klade je do souvislosti k tématu petilist

- vybiri nejpfesn&j§i pojmenovini, které vystihuji podstatu témat jak

Poznimka:
Viz také Klara Ktenkova: N5 proni pétilistek (str. 31).

DALST STRATEGIE/METODY VHODNE PRO FAZI EVOKACE A REFLEXE. PETILI!
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Volné psani

Je jedna z brainstormingovych® metod, kterd dovoluje psit na papir vie, co nés k uréitému
tématu, nimétu pravé napadd, aniZz bychom své psani podfizovali néjakym formilnim
(stylistickym ¢&i pravopisnym) pozadavkim. Na rozdil od jinych typt brainstormingu se
volné psani pise jako souvisly text (nikoli jen pojmy, hesla, jako napt. u myslenkové mapy, ale
navazujici véty). Volné psani nim pomahé objevit v sob¢ neekané nipady, myslenky, sou-
vislosti. Je to pfipad, kdy psanf slouZ{ k u¢eni, ne k zaznamenin{ hotového nizoru nebo
k jeho reprodukci. Proto je tfeba sledovat a na papir zachycovat nékolik minut tok mysle-
nek, aniz bychom je jakkoli pfedem cenzurovali nebo upravovali.

Mnoho uéitell pfileZitostné vyuziva volného psani k tomu, Ze sc vraci s Ziky k napsanému,
hledaji v ném podnétné myslenky, na nichZ by mohlo vyrtst dal$i pojednani, novy ese;j.
A tim také vyluduji to, co se z daného textu ukizalo jako neplodné.

Jak naudit volné psani své ziky

Pozidime studenty, aby ve tfech aZ péti minutich napsali o n&jakém tématu vie, co je na-
padne, a seznamime je s pravidly volného psani, kteri vyvésime na viditelné misto. Minutu
pfed koncem studenty upozornime na nachylujici se ¢&as, jelikoZ nejlepsi véci ¢loveka
mnohdy napadaji pod uréitym tlakem.

Pak mézeme studenty vyzvat, aby se o své texty podélili ve dvojicich, vybidnout
dobrovolniky k hlasité &etb¢ pfed celou skupinou nebo je poZidat, aby doporudili k &etbé
pted viemi nékoho, komu se volné psani povedlo... Zaky viak ke zvetejnéni volného psani
nikdy nenutime. Za hlasitou &etbu wvolného psani piede vsemi zékovi vidy podékujeme,
dbime na to, aby se nikdo nikomu neposmival, ale aby Z4ci navzdjem ocefiovali své ndpa-
dy, vystizna vyjadfeni apod.

Détem, které nemély moZnost své volné psani zvefejnit, umoznime texty vystavit —
vyvésit ve tiidé.

Piste zaroven se zaky. I vy pak miiZete sviij pokus zvefejnit, ale neméli byste plisobit
dojmem, Ze vase psan{ je tou sprivnou odpovédi nebo ptikladnym vytvorem.

. fﬂtcd moh}/a pokraéovat?“ nciao Tcd’ mne n
"ktematu - . e o - -
;"Ncncch se ve svych népadcc zdit pravopisem (7 bude§ s tcxtcm da‘

‘pracovat, opraviS$hoa vylep§ i po formaim strancc)

* Brainstorming — ¢innost, béhem niZ si studenti sepisuji vie, co v&di, nebo si mysli, Ze védi, o daném tématu.
Mohou také kl4st otizky. Cinnost je ¢asové omezena — obvykle na pét minut. Studenti mohou pracovat jak
sami, tak ve dvojicich, popf. skupinich. Je dtlezité, aby ani utitel, ani studenti nehodnotili (neodsuzovali)
zidny ze vznesenych nipadd.
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~ Dovednosti rozvijené metodou volného psani

Kostka (Cowan a Cowan, 1980)

Kostka je uéebni strategie, kterd umoziiuje vnimat a uvazovat o tématu z mnoha hledisek.
Vyuziva symbol hraci kostky, jeZ nese na svych stranich vyzvy, co si ma Zik se zadanym
nimétem pocit, jak o ném mi ptemyslet. Kostku mizeme snadno vyrobit tak, Ze polepime
istym papirem néjakou détskou hraci kostku o stranich 15 az 20 centimetrt. Na kazdou
sténu napiSeme jedno z nasledujicich Sesti sloves: popzs, porovnej, asociuj, analyuj, aplikuj,
argumentuj pro a proti.

Kostku pouzivime se zaky tak, Ze si nejprve stanovime nimét, o kterém chceme pfe-
myslet. Pokud je to pfedmét, ktery mohou mit Zici pied sebou, popisuji metodou velného
psant, co vidi — barvy, tvary, zvla$tn{ znaky. Pokud popisuji néco abstraktniho, snaz{ se vy-
bavit si co mozni nejvic podrobnostf, které je k pojmu napadnou. Volné psani — popis — by
mélo trvat dvé az ¢tyfi minuty. Potom pfedmét porovndvaji s ¢imkoli, co je napadne. Opét
volné pf$ou, ale tentokrat krat$i dobu, spi$e dvé nez &tyti minuty. Cas pro jednotlivé strany
zaleZi na tom, jaké téma jsme si zvolili, jak vyspélou mame tiidu apod. Méli bychom citlivé
reagovat na potieby Z4ka a tuto innost ani pfili§ neprotahovat, ani ji zbyteéné nekritit,
pokud je pro studenty produktivni.

KdyZ budeme psit ziroveii se studenty, dime jim tak najevo, Ze i ns téma zajima.

Kdyz projdete vSechny strany kostky a studenti skonéi se psanim, vyzvéte je, aby vybrali dvé
strany své kostky, o nichZ maji dojem, Ze se jim povedly, a podélili se o své zipisky s ostat-

nimi. Neexistuji Zddn4 striktn{ pravidla, kterd by méla #{dit diskusi nad kostkon, nim se ale
osvéddil tento postup:

DAL3Si STRATEGIE/METODY VHODNE PRO FAZI EVOKACE A REFLEXE. VOLNE PSANf. KOsTk
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Uznani — otazka

Dobré je nechat studenty napfed diskutovat ve dvojicich, kdy kazdy z partnerd vybere
a predte, co napsal ke dvéma a7 tfem stranim. Poté, co jeden z dvojice pfedte svou prici,
druhy mu udé€li ,U“ a,,O* — uzninf{ a otdzku. Zdraznime, Ze hovofime o vybranych nipa-
dech, formulacich — a ne o praci jako celku. U¢ime studenty, aby se vyhybali nekonkrétni-
mu: ,Hm, to bylo dobré...%, ale chceme po nich, aby fekli, ktery nidpad jejich spoluzika se
jim zvlast libil, a navic je Zddime, aby sdélili, pro¢ se jim vybrani véta, obrat, vyraz, nipad
libi (je to néco, co je samotné nenapadlo, co je pickvapilo, co je upozornilo na néjaky
aspekt, ktery sami zapomnéli nebo na néj nepfisli, krisné to zni...). Otdzky nemuseji byt
otazkamiv pravém slova smyslu. PomiZzeme détem v jejich tvorbé tak, Ze jim napovime za-
¢atek véty: ,Nerozumim...“ — ,Rid bych se dozvédél vic o...“ — ,Mohl bys mi vysvétlit...*
Ale mZeme se ptat i: ,Pro&...?"

Kdyz dvojice prodiskutuji své poznimky (opét plati: dejte jim pfiméfené &asu, ani moc,
ani mélo), mohou dobrovolnici pfeist, co napsali, celé skupiné. Casto se stivi, %e jeden
z dvojice udéli ze svého kolegy ,dobrovolnika® tim, Ze fekne: ,Petfe, pfeéti to, ty to méas
dobré!“ I kdyz uz mdme s touto technikou mnohé a bohaté zkusenosti jak z prace s uéiteli,
tak détmi, vzdycky nis jejich tvofivost a nipaditost ptekvapi.
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Co o kostce tikaji GCastnici kurzt

Je to obtigna, ndrotnd, bdjecnd technika, kterd ve mné vyvolala dojem, $e ug jsem vekla vsech-
1o, co jsem mobla, ale ono se vidycky jesté néco naslo.

Utinnd metoda, probudila mé. Visné mé piekvapilo, kolik rignych ndpadsi nase skupina
vymeyslela.

Prekvapila jsem sama sebe, kolik jsem tobo vymyslela! Jsem ucitelka matematiky a tady jsem
istila, $e mobu myslet riignymi pisoby, nejen matematicky.

Slysel jsem tolik ndpadii, vidél jsem, jak Lapindme moky. Verim tomu, e table metoda ote-
vird mysl.

Nejlepst bylo, kdyg jsme si navdjem tikali, co jsme vymysleli, co se ndm 1ibi a proc Je to ge-
nidlni ndpad: déti se prestanon bit mluvit o tom, co napsaly, mobou agit radost 3 tobo, kdyg mohou
nékomu sdélit své napady.

Vijadiovini napadii a to, Ze vymyslime tolik véct, to miige opravdu posilit nase sebevédomi.

To, jak jsme o svém psani mluvili, urcité prispélo k dobré atmosfére. Je to prece néco jiné-
ho, kdyg Zdvorile ieknete: ., Promiti, ale nerogumeéla jsen, miges mi to vysvetlit?”

Kdyg jsme védéli, Se mame vyslovit ugndni — ocenit dobrou neyslenku, byli jsme nuceni ddvat
opravdu dobry pogor a reagovat velmi citlivé.

Casto kladené otizky

KdyZ se na tuto metodu podivime jako pedagogové, vyvstanou pfed nami nisledujici
otazky:

Jak mtizeme détem vysvétlit takova t&€zka slova, jako je tieba ,asociuj“?
Pro mensf déti pouZijeme jinych slov, napfiklad:

Jak to vypada? (popis)

Cemu je to podobné, od &eho se to lisi? (porovne;)

Co t& napad4 pfi pohledu na tu véc? (asociuj)

Z &eho se to skldd, z &eho je to udélané? (analygnj)

Jak to mtze§ pouzit? (aplikuj)

Je to dobré? Spatné? (argumentu;)

Je tfeba projit vSechny strany kostky?
Ne, pro mensi déti stadi strany tfi, ale zaleZ{ to na tématu a t¥{dé.

Musime délat jednu stranu kostky po druhé ve vy$e uvedeném poradi? Nebo mizeme
kostkon hazet?

Je dobré dodrZet poradi Gkold. Jsou totiz sestavené tak, Ze jdou od jednodussich k slozi-
t&j8im. Zptisob, jakym se rozviji uvazovini o tématu, je blizky Bloomové¢ taxonomii ota-
zek. Ale nékdy mazZete kostkon opravdu hizet.

Je mozné napsat na jednotlivé strany kostky i jiné tkoly, u nichz nezaleZ{ na pofadi.
Pouzivali jsme kostku kupiikladu po pfeéteni divadeln{ hry a na kazdé strané kostky byla na-
psani jedna postava ze hry. Tahle hra byla o velmi mladé divce, kterd otéhotnéla. Na stény
kostky jsme napsali: mladd divka, na dalsi jeji chlapec, pak matka, otec, pritelkyné a ucitelka. Ho-
vofili jsme o postojich, které jednotlivé postavy dramatu zaujimaly. Hlediska, kterd chcete
se studenty rozebirat a rozvijet, mohou byt rozmanita.

DALST STRATEGIE/METODY VHODNE PRO FAZI EVOKACE A REFLEXE. K
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v 7

Pro kterou fazi tiifizového modelu miZzeme tuto metodu vyuzit?

Po diskusi jsme dospéli k zavéru, Ze je mozné ji pouzit stejné dobfe ve fizi evokace jako re-
flexe. Je dtlezité, abyste v evokaci tuto metodu pouZzivali pro témata, o nichz Zici jiz néco
védi. Téma, o kterém védi studenti mélo, skoné&i povrchnimi zjidténimi, kostka nic nového
student@m nepfinese a dojde nanejvys k bagatelizaci.

Neomrzi se zaktim kostka, kdyz ji budeme pouzivat po nékolikaté?

Variac{ této metody je neptfeberné mnozstvi... PouZijete-li v evokaci vSechny strany kost-
ky, miZete zakim v reflexi zadat, aby si sami zvolili nékterou stranu své kostky a upravili
ji podle toho, co nového se k tématu dozvédéli, mazete pouZit pro evokaci jen nékteré
strany kostky a v reflexi jiné, z kterékoli strany kostky mize vzniknout nimét pro rozsahové
vét$i pisemnou prici apod.

<A IT / RoOzVIIiME KRITICKE MYSLENT
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Prilohy
Ukazky ceskych lekci

Nas prvni pétilistek Kiira Kienkovi
. Nepiestavej Sasnont. Vipomen: si na seminko v plastikovém kelimkn — kotinky miri dold a rostlinka
stoupd vzhiiru, a nikdo viastné nevi, jak a proé, ale my vsichni jsme takovi.”

Robert Fulghum

Bylo pfed Velikonocemi a my jsme se pfehoupli do druhé poloviny 1. tfidy. V té dobé
jsme se spolu se ziskavinim dovednosti ¢ist a psat jiZz pomalu udili pracovat s volnym psa-
nim, brainstormingem, myslenkovou mapou, velice nis bavilo éteni s ptedviddnim a pravidelné
v atery jsme méli étendfskou dilnu.

Jaké byly cile hodiny prvouky?
e Zjistit, jak za¢ind Zivot rostliny.
o Covse sevseminku skryva?
o Zasit ,velikonoéni misku®.
Pomiticky: seminka, malé plastové kvétiniée + misky, hlina, kaminky, voda, papir, tuzka

EVOKACE

Sedime v kruhu a kaZzdému vkladim do dlané jedno seminko. Dé&ti zaviou odi a piedsta-
vuji si, co se v ném — malém bali¢ku — asi skryva. Nasleduje chvile ticha, poté vyzyvim déti
k sdilen{ svych pfedstav. Nékdo ma ptedstavy snové: Je tam schované kolo, to bych si pidl... —
nékdo realistické: Jsou tam $iviny, je tam malinkd rostlinka. ..

UVEDOMENIT si viznamu
Vracime se do lavic a pfedéitim tryvek z encyklopedie Rostliny:

»Narodila se rostlinka.

Semeno predstavuje vlastné maly bali¢ek Zivin, v ném?Z odpolivid embryo obsa-
hujic{ v8echny ¢&4sti budouciho semenicku. Zasoby potravy slouZi k vyZivé zirodku
a zarovefi jako palivo pohinéjici proces kli¢eni. Semena mohou odpoéivat v klidu
tydny, mésice, ¢i dokonce roky. Za pfiznivych podminek nihle oZiji a za&inaji rast!”

Tento ¢lanek konfrontujeme s predeslymi predstavami, povidime si o tom, co semeno
potiebuje, aby mohlo rist.

Prichizi na fadu vlastn{ seti. Kazdy mi na stole kvétini¢, kaminek a hrst semen, pro hlinu
si pribézné chodi do spoleéného pytle. Nazorné ukazuji pracovn{ postup a déti zasévaji
svou vlastni ,velikonoéni misku®.

REFLEXE

Rozd4vim papiry a kreslim na tabuli strukturu pétilfstku. Ridek po fadku vysvétluji obsah
(napt. si spoleéné fikime ,vlastnosti“ seminka — jaké je?), poté déti vZdy samostatné pfemys-
1i a piSou. Koneéné se dobereme ke konci a nis — viceméné zdafily — pétilistek je na svéeé!
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Za nékolik dni

Byla to veliké radost, kdyzZ se ,to“ v kvétindéich po vikendu zaéalo hybat. Kazdy den rino déti

napjaté sledovaly, jestli ,uz“! Velmi nds pobavily ,éepice®, které se v nékterych poctivé upé-

chovanych kvétinaéich objevily. Semena vrstvou udusané hliny nemohla prorazit, tak si ji nad

sebou pékné nadzvedla. To i mé tehdy piekvapilo, kolik je v tom malém bali¢ku Zivin sily.
Zbyvalo odnést si zeleny zdzrak domt a ozdobit ho spolu s velikonoénim berdnkem.

g SEMINED
LLLMLQL MALY HEGRg

schiko < <J§A5N£ DL Mﬁm . Mﬁmy

Poznimka:

Text je ptevzat z Kritickych listii €. 18, jaro 2005, str. 24.

Lentilky Filip Roubicek
— tvofeni slovnich Gloh, Bloomova taxonomie

Na zikladni $kole se Zici setkdvaji vét§inou s tlohami na niZ3{ Grovni Bloomovy taxonomie.

Ukoly, vyzadujici SlOZItCJSl myslenkové operace, $kola obvykle nenabizi. Oproti
tomu v béZném Zivoté se Zaci jiz od détstvi stfetdvaji s nejrozmanitéj$imi problémy, tedy
i s témi, k jejichZ feSenf museji pouZit niroénéjsi myslenkové operace.

V dilné Lentilky Filip Roubiéek umoziiuje uchopit jedno téma mnoha zpasoby —
Zaci procvi¢uji mysleni ve viech Grovnich Bloomovy taxonomie. Matematické tlohy nejen
fedi, sami je také naprosto pfirozené vymysleji.

(Dilnu je vhodné pouZit i pro ulitele jakoZto praktickou ukizku tvofen{ slovnich
Gloh v matematice podle Bloomovy taxonomie. — Pozn. ed.)

Cteni p¥ibéhu (5 min.)

# A
Lentilky? To jsou pfece moje — Lendiny pastilky, fekla by kazdému Lenka. Lentilky ma ze
v§ech bonbont nejradé&ji, doslova je zboZtiuje. Pokazdé je viechny vysype na sttl nebo do
dlané a poéita, kolik je kterych. Modré, zelené, Zluté, oranZové, ervené, razové, fialové —
nikdy jich nenfi stejné. VZdy zadini témi, kterych je vice, pry aby se barvy nehidaly a pfipo-
minaly duhu. KaZzdou lentilku nejprve na jazyku pfevaluje a pak ji nechd pomalu rozpus-
tit, a% po ni ztistane jen lahodni &okolddovi chut. Riki tomu lentilkovy dych4nek.

Je rida, ze v Tescu, kam chodi ob&as nakupovat, maji rGzné lentilky. Nejcastéji
si kupuje lentilky v malé tubé&. Velkou tubu si dopfavi jen o Vinocich a o prizdninich,
a ty velké — megalentilky, kdyZ mi velky den. Lentilky v obyé&ejné krabidce si uz neku-
puje, i kdyZ? jsou nejlevnéjsi, protoZe jich je milo. To, Ze lentilky v malé tubé jsou tou
nejlepsi investici, pry potvrdil i jejf lentilkovy vyzkum.
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I RALOUYINI MALEKIALY PRO KURZY O. §. KRITICKE MYSLENI

baleni hmotnost (g) mnozstvi (ks) cena (K&)
krabicka 28 28 6,90
mali tuba 40 43 7,90
velka tuba 150 158 33,90
megalentilky 6o 22 14,50

Tvofeni otizek a ukold (10 min.)
Vymyslete k situaci popsané v p¥ib&éhu otdzku nebo tkol tak, aby vznikla smysluplni mate-
matickd aloha, kterd je fesitelna na zikladé dajt uvedenych v textu a tabulce.

Porovnejte své otdzky ve skupiné a vyberte z nich tfi z vaSeho pohledu nejlepsf otdz-
ky nebo tkoly.

Soupis otazek

Jakou hmotnost mi nejmensi balen{ lentilek?

Kolik korun stoji nejvétsi balenf lentilek?

Kolikrit (o kolik) vice lentilek je ve velké tubé nez v malé?

Kolika zptasoby lze uspotfidat sedm rtznobarevnych lentilek?

Lze urdit pocet lentilek v balenf na zdkladé hmotnosti?

Je cena jednotlivych balen{ pfimo tmérnd jejich hmotnosti?

Kolik by stilo baleni (malych) lentilek o hmotnosti 120 g?

Jakou hmotnost by mélo baleni s 60 (malymi) lentilkami?

Kolik lentilek si miZze Lenka koupit za 50 K&?

Kolika malym lentilkim odpovida jedna velka lentilka?

Kolik kterych baleni Lenka koupila, jestlize zaplatila 41,50 K¢&?

Pro¢ je mala tuba finanéné nejvyhodnégjsi?

Je vyhodnéjsi koupit dvé tuby megalentilek, nebo jednu velkou tubu malych
lentilek?

Jaky vztah plati mezi poétem lentilek v balen{ a jeho hmotnosti (anebo
cenou)?

Pro¢ si Lenka kupuje nejvétdi balen{ jen o Vanocich nebo o prizdninich?

Pro¢ nejsou ceny jednotlivych baleni pfimo tmérné jejich hmotnosti?

Co mtZeme fici o podtu lentilek v balen{?

Které baleni lentilek byste si koupili — a pro¢?

Jak Ize graficky zndzornit idaje uvedené v tabulce?

Jaké rozméry ma krabice, do které lze poskladat dvacet krabi¢ek (nebo tub)
lentilek?
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