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Poznamka

Pavodni texty téchto piiruéek byly uréeny pro pouziti v kurzech programu Ctenim a psa-
nim ke kritickému mysleni. Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (Reading
and Writing for Critical Thinking — RWCT) vyvinulo Konsorcium pro demokratické vzdé-
lavani (Consortium for Democratic Education) v roce 1997. Cleny tohoto konsorcia jsou
Mezinidrodni ¢tendiskd asociace (International Reading Association), Hobart and William
Smith Colleges a University of Northern Iowa.

Od roku 1998, kdy probéhl prvni béh kurzu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni
v Ceské republice, uplynula dlouhi doba a v nagem Skolstvi se toho hodné zménilo.
Pocinaje $kolnim rokem 2007/2008 budou viechny zikladni $koly v CR vyuéovat podle
vlastnich §kolnich program@. Pro nas, pfiznivce metod aktivniho ucenf a kritického mys-
len{, to znamena moznost systematicky, plinovité a soudrzné vyuzivat danych metod jako
nastroji k dosahovani vzdélavacich cila vyty¢enych kurikularn{ reformou. Prinese to také
nové pozadavky na nase profesni kompetence.

Proto jsme se rozhodli upravit pfiru¢ky tak, aby jejich obsah 1épe reagoval na potieby udi-
teld a zohledrioval pozadavky plynouci z kurikulirn{ reformy. Zmény se tykaji predeviim
téchto oblasti:
..probirané a popisované metody jsou analyzoviny z hlediska dovednosti, k jejichz
rozvijen{ u zaka prispivaji;
..skrze rozvijené dovednosti jsou metody viazeny do souvislosti s kli¢ovymi kompe-
tencemi a vychovnymi a vzdélavacimi strategiemi $koly;
..konkrétni popisy dovednosti, které metody rozvijeji, umozni 1épe se pfipravit na
sledovan{ a vyhodnocovani Zdkova pokroku véetné rozvoje sebehodnocent;
.texty pavodnich lekei byly doplnény o ¢eské priklady z praxe.
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Kritické mysleni

— uéinna ochrana proti informadéni explozi

Nelze ptedvidat, jakou prici budou vykonavat déti po vstupu do profesntho Zivota. Rada
profesi mozna teprve vznikne a ty, které znime, budou mit nejspi$e odlisny charakter.
K hodnotnému, spokojenému a naplnénému Zivotu jednotlivce ve spoleénosti je téeba jiz
dnes mit spoustu znalosti, ale ptedevs§im schopnost porozumét a pfizpasobit se novym
podnétam.

Obrovsky rozsah pfistupnych informaci vylu¢uje, Ze by vyuéovini ve $kolich mohlo po-
jmout jejich vyznamnou &ast. Pfimé informace, které jsme schopni pfedat nasim détem,
budou v kazdém pripadé tvofit pouze maly zlomek informaci, jez budou v Zivoté potie-
bovat.

Jak nejlépe pfipravit zaky na demokraticky a ekonomicky produktivni zivot ve dvacitém
prvnim stoleti? T kdyZ uéebni obsah je dtlezity, nenf rozhodujici. Hlavnim dkolem zaka
je osvojit si schopnost efektivné se ucit a myslet kriticky. To znamena byt schopen po-
soudit nové informace a pozorné a kriticky je zkoumat. Zici museji umét nezavisle zvazit
nova fakta a niméty a jednat v souladu s tim, k ¢emu na zdkladé kritické analyzy dospéli.
Museji byt schopni zkoumat nové myslenky z vice perspektiv, tvofit si tsudky o vérohod-
nosti 2 hodnoté informaci, posoudit vyznam novych myslenek a informaci pro své vlastn{
potieby.

Porozumén{ informacim je pouze prvotnim pfedpokladem pro kritické mysleni. Myslet
kriticky znamena uchopit informaci (mys$lenku) a d@sledné ji prozkoumat, podrobit ji ne-
zaujatému skepticismu, porovnat s opaénymi nazory a s tim, co jiz o tématu vime, a tept-
ve na tomto zakladé zaujmout uréité stanovisko. Tento aktivni a interaktivni poznavaci
proces probiha souéasné na mnoha Grovnich, mtze byt pfisné cilevédomy nebo tvofive
improvizaéni.

Schopnost kritického mySlen{ se zpravidla oéekdva az u z4ka vyssich ro¢nika. Ve skuteé-
nosti i malé déti dokdZzou rozumné uvazovat na Grovni, kterd odpovida jejich véku a stupni
dusevniho vyvoje. Rady fesi komplexn{ problémy a jsou schopny ¢init rozhodnuti, kterd
dovedou vysvétlit i obhijjit.

PriruGKA I / CoO 1E KRITICKE MYSLENT (VYMEZENT POIMU A RAMCE E — U — R)



FRA A N AV Ve Ba NKITICRE NP MLEING

Co je kritické mysleni?

David Klooster

Co je kritické mysleni? V odborné literatufe se vyskytuje mnozstvi definic tohoto pojmu,
ane vzdy se shoduji. P¥iru¢ky programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni zimérné
piedklddaji definice neuzaviené, protoze v naSem programu potiebujeme hovofit s udi-
teli ze vSech typt skol, od zdkladnich az po vysoké, od Albdnie 2z po Mongolsko. V tako-
vé situaci je namfisté pouzivat takové definice, které nesvazuji. Ale my, kteff spolupracuje-
me v Ceské republice a uz miame fadu spoleénych zkuenosti, které jsme ziskali v nasich
dilnich, se mizeme pokusit vymezit si definici trochu presnéjsi. Pfesto v§ak chceme, aby
byla takova, na niz se jesté mizeme shodnout vSichni. V tomto smyslu nabizim své ni-
sledujici Gvahy.

Nez se pokusime podat definici pojmu kritické mysleni, zastavme se u nékterych
druht mysleni, které kritickym myslenim nejsou. Memorovani Cili pamétové uéent jisté
kritickym myslenim nenf. Zapamatovani je dilezitd schopnost mysli, kterou potfebuje
kazdy, kdo se u¢i, ale je to dovednost hodné odlisna od kritického mysleni. Kdyz si uvédo-
mime, ze pamét maji vSechny poéitace, a to pamét lepsi nez vétsina lidi, je nim jasné, Ze
pouhé memorovini neni rovnocenné skute¢nému mysleni. Av§ak pro mnoho tradi¢nich
uciteld je pamét né¢im, co se ve skole ocefiuje nejvys ze vieho. My v RWCT ale vyhledava-
me a péstujeme komplexnéjsi druhy mysleni.

Dalsim druhem mysleni, které se od kritického mysleni lisi, je porozuméni slozitym
myslenkam. [ to je dialezitd skoln{ dovednost. V hodinich matematiky nebo pfirodovédy,
anebo v historii &i literdrni hodiné jsou chvile, kdy se studenti poti‘ebuji umét opravdu dob-
fe soustiedit, aby porozuméli tomu, co jim uditel nebo text sdéluji. Porozuméni, zvlaste
porozuméni obtiZnym textim, je velice komplexni myslenkova operace. Ale kdyZ se snazi-
me porozumét tomu, jak nékdo jiny uvazuje, nejprve je nase mysleni pasivni: jen pfijimiame
to, co nékdo jiny uz vymyslel. Rekl bych, Ze jak u¢eni nazpamét, tak porozuméni pojmaim
jsou nezbytné pripravné aktivity pro kritické mysleni.

Ttetim druhem myslent, které se od kritického mysleni lisi, je tvofivé nebo intuitiv-
ni mysleni. Atlet, vytvarnik, hudebnik — ti vS§ichni pouzivaji svou mysl velmi komplexnim
zplsobem, ale v momentech, kdy se jejich uméni uplatiiuje nejvice, jejich mysleni je jen
zfidka védomé samo sebe. Predstavme si profesionilniho sportovce, tfeba Jaromira Jigra.
Kdyz md vystielit na branu, jestlipak pfemysli: ,Nastal jiz pravy okamzik? Jaké jiné pfistupy
k této situaci bych asi mohl vyvinout? Jak by asi vidéli tuto mou situaci jin{ velci sportovci?
Zdalipak by nynf vystfelil, dejme tomu, Wayne Gretzky, anebo by spise vy¢kival? Nebo by
pfihral puk jinému ze spoluhraa?* Kdyby byly Jagrovy myslenkové procesy takto rozvizné
avédomé sebe sama, sotvakdy by dal branku. Podobné ne docela védomé a zimérné pouZi-
vaji komplexni myslenkové operace vytvarnici nebo hudebnici. Jejich intuitivni mysleni je
cenné, to jisté, ale nenf kritické. Jak bychom tedy méli definovat kritické mysleni? Nabizim
pétibodovou definici a pfidim navic argument o tom, pro¢ povazovat psani za nejlepsi né-
stroj k rozvijeni kritického mysleni.

Tedy za prvé:

Kritické mysleni je nezavislé mysleni. Ve tfid¢, kde se kritickému myslen{ uéi, si kazda
osoba vytvaf{ své vlastni ndzory, hodnoty a pfesvédéeni. Nikdo nemtze kriticky myslet
za vas. Kritické mysleni je takova prace, kterou mzete vykonavat jediné sami pro sebe.
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Proto je nevyhnutelnou podminkou kritického mysleni vztah individuilniho vlast-
nictvi k my$lenkdm. Studenti a Z4ci tudiz museji pocitovat svobodu myslet za sebe
samé, rozhodovat o slozitych otdzkach, které se jich tykaji. Kritické myslenf nemusi byt
nutné origindlnf, protoze ¢lovék mize prijmout myslenku nebo ptesvédéeni od druhé
osoby a pfitom je pofdd vnimat jako své vlastni. Ve vété ,Souhlasim s tebou.” nalézime
uspokojen{ a jistou silu, a nepochybné se i kriticky myslici lidé dostavaji do souhlasu
s jinymi. Je ov§em naprosto podstatné, Ze kazdy se rozhoduje za sebe, mysli za sebe.
Nezavislost myslenf je tedy prvni 2 moznd nejdualezitéjsi vlastnosti kritického myslent.

Za druhé:

Ziskani informace je vychodiskem, a nikoli cilem kritického mysleni. Studenti potfe-
buji o véci védét docela hodné jesté difv, nez zaénou ziskivat o véc zdjem a neZ zaénou
o pfisluiném tématu myslet sami za sebe. Nékdy se fikd: \Nemuzes premyslet s prizdnou
hlavou.” Abychom mohli vést slozité Gvahy, potfebujeme docela hodné ,surovin®, fakea,
ndpadd, textd, teorif & hypotéz, dat, pojmda. Viibec nechcei tvrdit, ze se kritickym mysle-
nim ma nahrazovat tradiénf uéen{ se fakt@im, ale také nehodlim wvrdit, Ze by pouhé uceni
faktdm bylo dostateéné. Nase price zahrnuje viceré Gkoly nez jen vyucovat kritickému
mys$lent; také uéime studenty porozumét textim a podrzet si z nich potiebné informace
razného druhu. Vyuka kritickému myslenf je jednou z uditelovych aloh, vedle nékolika
dalsich. Zici a studenti kazdého véku, od prvnf t¥idy az k promoci, dokizou myslet kritic-
ky, protoZe vSichni uz maji bohaté Zivotni zkusenosti a hluboké zdroje pfedchozich zna-
losti. KdyZ se uéi dale, postupné se z nich stavaji ,rafinovanéjsi*, propracovanéjsi myslite-
1¢, ale uz velmi malé déti jsou schopny nezévislého, kritického mysleni (coz dobfe védf ti
z nés, kteff maji vlastnf déti). Kritické myslent je proces, ktery skute¢né provadéji studenti
a uditelé i védci s fakty, kterd se naudili. Kritické mysleni se chape tradi¢niho uceni a Cini
ho osobnim, smysluplnym, uzitecnym a také trvalym.

Za tfeti:

Kritické mysleni zaina otazkami a problémy, které se maji fesit. Lidské bytosti majf jako
svou zakladn{ Zivotn{ orientaci zvidavost vici okolnimu svétu. Vidime-li néco nového,
chceme se o tom dozvédét vic. Dozvime se o zajimavém misté a chceme tam jit. Filozof
a chemik Michael Polany: prohlisil, Ze ,i druhy na tak nizkém stupni vyvoje, jako jsou Cervi,
¢i dokonce améby, vykazuji obecnou Zivoéisnou tendenci — nemifit jen na nékterou z kon-
krétnich potfeb, nybrz v§eobecné zkoumat, co je kolem: je to naléhava potieba dosahnout
intelektové kontroly nad situacemi, se kterymi se stietaji..." (Meyers, str. 42). Zvédavost je
totiz zdkladni vlastnost Zivota. Jsme zvykli hledat ji spf§ u malych déti v zakladni skole nez
u studentd na gymniziu nebo na univerzité, a to je dost smutné znameni toho, jak pobyt
ve $kolich pasobi na mysl mladého ¢lovéka. Ale skuteéné uceni se na kazdé arovni vyzna-
¢uje snahou fesit problémy a odpovidat na otiazky, které povstavaji z zakova vlastniho
zajmu a z jeho potieb. John Bean tvrdi, ze jednim z obtiznych tkola pfi vyuce kritickému
myslen{ je tudiZ probouzeni studentovy vnimavosti vii¢i problémim, které existuji v§ude
kolem n¢ho* (str. 2).

Brazilsky pedagog Paolo Freive tvrdi, Ze potfebujeme nahradit tradi¢n{ vzdélavani, keeré
nazyva ,bankovnické®, protoze v ném uéitel hromadi ,GloZzky“ v mysli zakd. Jeho nihra-
dou ma byt vzdélivini v ,stavén{ probléma®, v némz se studenti potykaji s vyznaénymi
problémy svéta kolem sebe. Studenti se podle ného uéf nejlépe, kdyz nalézaji, jak skutec-
né problémy souviseji s jejich osobnf zkudenosti — problémy ckonomické, spoleéenské,
politické a mocenské —, a kdyz vyuzivaji prament i prostiedi tfidy a Skoly k tomu, aby nasli
néjakd feseni. Proto, ze Freire tolik naléhal, aby se utlac¢ujici moc stile analyzovala, a pro
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pfesvédcenti, Ze vzdélavani miize Zaky a studenty od této moci osvobozovat, byla Freirova
prace nazyvana ,pedagogikou osvobozeni®.

Americky filozof vzdélavani John Dewey soudil, Ze kritické myslen{ za¢ina tam, kde
zadina studentovo zapojeni v problému. ,Nejvyznaénéjsi otdzkou, kterou si mizeme
klast nad kteroukoli situaci nebo nad zkusenosti, jez ma podnitit uéent, je ta otizka, kte-
ra se pta, které kvality problému se situace nebo zku$enost tyka.” (st 182) Podle Deweye
pravé problémy podnécuji Zakovu pfirozenou zvidavost a podporuji kritické myslenf.
JJen pii tom, kdyz zak zapasi s okolnostmi daného problému a kdyz hled4 cesty fedent,
Zak mysli.“ (str. 188)

Uditelova prace v pfipravé hodin spociva tedy v tom, aby zjistil, jaké problémy Z4ci
maji, a aby pomahal zZakdm formulovat jejich vlastni problémy od chvile, kdy uz toho jsou
schopni. Pedagogika kritického mysleni se stane uzite¢nou a pfinosnou ¢innosti, a ne jen
Skolnf praci®, kdyz Zaci zapojf svij intelekt do praktické prace pfi formulovain{ fedeni pro-
bléma, s nimiz se setkavaji ve svém bézném zivoté. Kdyz zici sbiraji (daje, rozebirajf texty,
zvazuji rizné mozné pohledy na tutéz véc a kdyz v brainstormingu produkuji moznosti,
hledajf feseni problém, které se jich tykaj.

Za ¢vreé:

Kritické mysleni se pidi po rozumnych argumentech. Kriti¢ti myslitelé si vytvateji vlastn{
feSeni problémi a snaseji pro tato feseni dobré argumenty a piesvédéivé davody. Vedi, ze
existuje vice nez jedno feseni, a proto usiluji, aby prokazali, jakou logi¢nosti a prakti¢nosti
vynika jejich fesend.

Argument obsahuje tfi zakladn{ polozky: Jednak argument davé ur¢ité tvrzeni. Toto
tvrzeni (také se mu fikava hlavni myslenka, teze nebo jadro véci) je stdcem argumentu, je
pro myslitele tou nejpodstatnéjsi myslenkou. Tvrzeni je podporovino fadou déivodi. Kaz-
dy z divodt je pak podporovin dikazy. Témi mohou byt statistické daje, mista v textu,
osobni zkusenosti nebo jiné diikazy, které adresiti mohou povazovat za platné. Dobré argu-
menty ¢asto pfipoustéji, ze existuji i konkurujici argumenty (protiargumenty), a myslitel se
s nimi dokdZe vyrovnat tim, Ze na né pfistoupf, nebo je vyvriti. Kazdy argument lze posilit
tim, Ze pfipustime, Ze jsou mozné i jiné pohledy na véc.

Vytvifenim a predklidinim takovych argumentd kriti¢ti myslitelé provéfuji spo-
lehlivost a platnost textd, tradic a vétSinovych postoji, a odolavaji tak manipulaci. V jidru
mnoha definic kritického myslen{ stoji pravé tento dtraz na pouZivini rozumu pro slozita
rozhodovini o ¢inech nebo o hodnotach. Naptiklad Robert Ennzs definuje kritické my$lent
jako ,rozumné rozhodovin{ o tom, co délat a cemu vétit” (Jobnson, str. 1).

A za pacé:

Kritick¢é mysleni je mySlenim ve spolecnosti. Myslenky jsou ovéfoviny a zdokonaloviny
tim, jak se o né délime s ostatnimi. Filozofka Hannah Arendtovd fika: K dosazen{ vyte€nosti
je vzdycky potieba ptitomnosti druhych lidi.” Kdyz diskutujeme, éteme, debatujeme, ne-
souhlasime a také si uzivime pfedavin{ a pfijimani myslenek, zapojujeme sec do procesu,
ktery prohlubuje a propracovava nase vlastni postoje a nazory. U¢itelé kritického myslen{
proto vyuzivaji mnoha vyukovych strategii, kterymi podnécuji dialog a diskusi, také prici
ve skupinach, debaty a viibec rozmanité zplsoby zvefejfiovani psanych praci studentd.
Uditelé kritického myslen{ rovnéz pracuji na tom, aby v Zicich Zivili ty postoje, které
umoziujf jak plodnou vyménu myslenek, tak postoje jako toleranci, peélivé naslouchani
druhym, odpovédnost za své vlastni stanovisko. Viemi uvedenymi postupy se uéitelé snazi
sblizit ueni ve tfid¢ se Zivotem mimo tfidu. Proto, Ze uéitelé koneckonct usiluji o vy-
tvafen{ idedln{ spole¢nosti, snazf se, aby zivot ve tfidé zakim odrizel jako zrcadlo jejich
postup k vy$sim cilam.
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FRACOVNTI MATERIALY KO KURZY 00 &0 INRIETHOEKE MYSLENIT

Viech pét ¢asti tohoto naseho vymezen{ kritického mysleni se di realizovat ve $kolnich
¢innostech, ale nejlépe k tomu slouzi, podle mého soudu, psani. Psani nutf studenta byt
aktivni. Psanim se myslen{ 24k stavd viditelnym a dostupnym pro uéitele. Psanf{ je neza-
vislé myslen{ a vyZaduje od autora, aby zapojoval své dosavadni znalosti a védéni. Dobfie
napsany text vzdy usiluje, aby se néco vyfesilo a aby se ¢tenifi dostalo odpovédi. Psani
je od podstaty véc spoledenskd, protoze kdo piSe, musi si vzdy byt védom pfitomnosti
svého Ctenife.

Psanije prozaky niramné tézké, je to nejtézsi price, kterou dostavaji. Samoziejmé, ze
kdyz zadime Zaky, aby psali, pfidélavime si tim spoustu price. Ale protoze vysledky psani
jsou tak cenné a dtlezité, domnivaji se mnozi ucitelé, Ze to pfidané pracovni bfemeno
jim za to stoji. U¢itelé mohou své studenty béhem psani ,koucovat®, radit a fandit jim, aby
se naudili v brainstormingu najit své téma, psit a upravovat napsané, a také publikovat,
a tak je udi, jak tyhle obtiZné procesy zvladat efektivné. Zaci sami pfijdou této praci na
chut, kdyz poznaji, Ze se uditel vaizné zajima o to, o ¢em piSou, a kdyz dostanou pfile-
zitost pod¢lit se o svou praci sc spoluziky, s uciteli a rodiéi a s dalsimi éleny komunity —
obce, vefejnosti. To vSechno jsou divody, pro¢ jsem presvédéen, ze psani je nejmocnéjsi
nastroj pro vyuku kritického mysleni.

Nékolik vyrokt o kritickém mysleni (od Davida Kloostera g Letni skoly KM 2000):
1. KM je mysleni nezavislé, samostatné.

Informace a informovanost jsou vychozimi body kritického mysleni.

Kritické myslen{ hled4 a pfedklida otazky a problémy.

Kritické myslen{ hled4d promys$leni zdGvodnéni.

Kritické myslen{ je my$lenim ve spole¢nosti.

Psani je pro kritické myslenf nejcennéjsim nastrojem.

A AW N

Texct vysel poprvé v Thinking Classroom, roc 4, jaro 2001, str. 36—4o0.
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Vytvarime prostfedi pfizniv€ pro rozvoy

kritického myslen{

Kritické myslen{ nenf latka, kterou by bylo mozné se naudit a zapomenout. V kazdém pf

£
padé¢ ale existuje nékolik podminek vztahujicich se k atmosféfe ve tfidé a chovani zaka,
které podporuji rozvoj kritického mysleni. o B

Pro stimulaci kritického mysleni ve tfid¢ je tieba splnit nasledujici podminky:
1. Poskytnout ziktim ¢as a pfilezitost pro kritické myslenf. -

Umoznit zakdm volné véci domyslet a domnénky vyslovovat. -

Rozmanité myslenky, nipady a nazory pfijimat oteviené.

Podporovat aktivn{ zapojeni zik do u¢ebniho procesu. »

Zajistit bezrizikové prostiedi, kde nebudou zici vystaveni posméchu.

Vyjadfit d@véru v to, ze kazdy zak je schopen ¢init kritické tsudky.

Ocenovat mysleni.

Byt pfipraveni formulovat své Gsudky ¢i se jich naopak zdrzet.

O OV AW o

Cas pro kritické myslen{
Kritické myslen{ je niro€¢né na &as z né¢kolika davoda.

Nez zak zaéne pfemyslet o tématu, musi nejdfive zhodnotit, co jiz o uréitém nimétu vi
2 7 /4 .3 7 / ¥ 7/ # i, r4 2

a jaky na to ma nazor. Odkryvani vlastnich znalosti se podoba praci archeologa, a tu nelze

uspéchat (Pearson, Hansen & Gordon, 1979).

Vyména — sdileni my§lenek rovnéz zabere &as. Bez sdileni nema z4k piilezitost vyslech-

nout si komentafe a ndzory ostatnich a pfemyslet o nich.

T Kdyz utitel polozi otdzku, stivi se, zZe nejrychlejsi zak na ni odpovi a ostatni v tu chvili
prestivaji myslet na formulaci vlastni odpovédi. Jestlize ulitel nedostane po nékolika
vtefinidch zddnou odpovéd, znervozni, klade dalsi, dopliiujici otizky, nebo si dokonce
odpovidd sim, ¢imz opét branf Zdkim promyslet problém vlastnf hlavou. Vydrzi-li uditel
po otdzce (at uz své, &inékoho jiného) mléet a da viem svym zakam dostateéné dlouhy &as
na promysleni odpovédi, zpravidla se do¢ka hned nékolika réiznych reakei. Casto vyucujici
mize poloZit otdzku a zarovefl stanovit ¢as na jeji promysleni. (Viz také Jak se ucitel pta?,
priruckaII, str. 6.)

Vyzva k volnému piemysleni, vytvifeni hypotéz a vyslovovani domnének

Zici zpravidla nejsou zvykli promyslet dalezité problémy ze viech stran. Cekaji, Ze jim né-
kdo (ucitel) predlozi hotovou odpovéd. Jak se projevuji Zaci, kteti mysli kriticky? Vyvijeji
hypotézy, rizné je prewvaiejf, nabizeji vlastni koncepty. Nékteré z nich budou produktivn{
a smysluplné, jiné budou nedomyslené, dalsi se mohou zdit posetilé, ale poskytujf inspi-
raci, nékteré nim pomohou vidét problém z jiné perspektivy. Aby mysleni nic nebrzdilo,
je potfeba zaky vyzyvat a nabadat k dohaddm i formulovan{ hypotéz a poc&itat s tim, Ze
budou vymyslet samoziejmosti a tvrdit hlouposti. Pokud zici pochopi, Ze i to je zdkonita
souddst procesu premysleni a Ze je to pro uéitele i spoluziky pfijatelné, aktivnéji se zapoji
do kritickych analyz.

VYTVARIME PROSTREDI PRIZNIVE PRO ROZVO] KRITICKEHO N
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Rozmanitost nazora a postoji

Jakmile zici zjisti, Ze uditel opravdu stoji o jejich vlastni napady, uvolni celou lavinu nej-
raznéjsich dohadd, hypotéz, nizorQ, vysvétleni, hodnoceni. Pak uz neexistuje pravidlo
jediné spravné odpovédi a rizem se objevi prave tolik ndzora, kolik je Zik@. Pokus omezit
vyjadiovani ndzor znamena oklestit mysleni zaka. Aby kritické mysleni mohlo vzkvérat,
mus{ byt ve tf{dé vytvofena takova atmosféra, v niz zici ziskaji jistotu, Ze se od nich oéekavi
Siroké spektrum porozuméni, minénf, Gsudkda.

Nastavaji ovSem situace, kdy opravdu spravna je jen jedna odpovéd, a tu je nutno
respektovat. Potom je tfeba si uvédomit, Ze ne odpovéd sama, ale cesty, kterymi se k nf
zaci dobirali, nastroje, které k tomu pouzili, jsou cenné. Ve vétsiné ptipadt je tedy proces
dtlezitgjsi nez vysledek.

Aktivni t¢ast zaka
Utast mnohych zakd ve $kole je pasivni. Domnivaji se, Ze védomosti ziskaji z uditelova vy-
kladu nebo z néjakého textu. Pasivni Zaci pak vidi znalosti jako latku, kterd jim bude nalita
do hlavy, kterou na pfikaz odrecituji, a to bude ditkazem o zvladnuti u¢iva. Zici zvykli na
tento zpusob prace se nezapojuji do kritického myslen{, pokud je k tomu nepodnitime.
K tomu, aby pfevzali zodpovédnost za své uéeni, je musi ucitel dovést. Metody vy-
uky, pti kterych zaci vytvateji a formuluji vlastni hypotézy a ndzory, zaroven zaky aktivizujf
a vzbuzuji jejich vnitfni zijem o uceni. U¢itelé ponechdvajici Ziky v pasivité zpravidla po-
stradajf kritické myslen{ v projevech zaka.

Prostiedi bez posméchu

Svobodné myslet mizZe byt riskantn{. Souéasti procesu myslenf je, Ze né¢kdy dojde na hlou-
pé nebo jalové nipady, rozpadité postichy nebo bliznivé kombinace. U¢itelé museji opa-
kovan¢ ujistovat ziky, Ze to vie je pfirozenou soudasti procesu mysleni a uéent. Je dalezité
vnést do tiidy pravidlo, Ze je neptipustné vysmivat se nipad@m spoluzakd. Hrozba vysmé-
chu mimo jiné sniZuje ochotu riskovat, a tim tlum{ i mysleni. V bezrizikovém prostiedi,
kde se nazory respektuji, jsou Zici vysoce motivovani k aktivn{ G¢asti na mysleni.

Respekt na strané ulitele 2 odpovédnost na strané zaka

Casto si délame starosti, zda a jak nadi z4ci pochopi nékteré informace. Snazime se kon-
trolovat a regulovat jejich mysleni, jako by se bez takové kontroly détskd mysl méla vy-
smeknout z uzdy a nadélat $kodu. Tyto obavy jsou neodtiivodnéné. Kdyz zaci pochopf,
Ze uditel jejich ndzory ocetiuje a bere vizné, reaguji velmi zodpovédné a o své uéeni maji
zdjem. Pokud citi uznini ze strany uditele, zanou brat cely uéebni proces a jeho dasledky
mnohem vaznéji.

Sdileni

Sdilenim se ¢lovék stava ¢lenem udéici se komunity, t¥idy, Skoly. Sdileni postojt, nazord,
napadi maze byt riskantni. VyZzaduje, aby se uéici se jedinec pfedstavil ostatnim jako ,mys-
litel“ a zastance urcitych ndzord, kterého nékdy napadajf skvélé myslenky zrovna tak, jako
se jindy dopousti nepochopitelnych omyld. A pravé tohle ddvdni se druhym charakterizuje
udici se komunitu, kterd je celoZivotnim zdrojem naseho uéeni.

Naslouchani

Sdilen{ ndzora s vrstevniky ve ti{dé vyzaduje, aby Zaci naslouchali a zdrzeli se svych oka-
mzitych Gtsudkl nebo potieby vyjadfit svij vlastni ndhled na diskutované téma. Na oplat-
ku se jim dostane kolektivni moudrosti ostatnich, ktera pfinejmensim obohacuje vyjadro-
vaci schopnosti 2akt a poskytuje jim $ir$ kontext pro jejich vlastni myslenky. Rozvinutym
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dialogem se Zaci u¢i zkoumart a tfibit ndzory a umistovat je do mozaiky myslenck, kterou
skladaji béhem své u¢ebni a obecné Zivotn{ zkusenosti.

Co uditel ocenuje

Je nezbytné zikam sdélit, Ze jejich ndzory (tedy vlastni kritickd analyza) jsou hodnotné.
Samotny charakter vystupt, které skoly vyzaduji od zaki, napovida, co je nejvice ocefiova-
no. Pokud je Gkolem zika, aby pouze reprodukoval, co mu uéitel nebo uéebnice sdélili (re-
produkce mize mit podobu dialogu ve tifdé nebo testu), rychle pochopi, Ze nejdalezitéjsi
a nejocenovanéjdi je opakovani cizich myslenek. Pokud od studentid o¢ekavime, Ze budou
samostatné premyslet, musime jim dat zfetelné najevo, Ze si toho cenime.

I Usporadani tridy

Vyzaduje-li uéitel, aby ve vyuce probihaly rizné druhy dialogu a spoluprice, je nutné
k nim vytvofit zdzemi také v usporidani nabytku. Maji-li Zaci hovofit a spolupracovat
v obménujicich se dvojicich i v rizné poletnych skupinich, méli by mit jednoduchou
moznost ménit uspofadini nabytku a prostoru ve tfidé podle toho, jak to vyzaduji ué¢ebni
¢innosti. Ideilni jsou k tomu mobilni lavice jen pro jednoho zdka. Jednoduchym, rychlym
a tichym pfesunem z nich lze vytvofit uspofadant:

— do pismene U
do kruhu
do razné pocetnych ,hnizd" a debatnich krouzka
— ...asnadno zfskime i volny prostor pro aktivity, které vyZaduji pohyb po tiidé

To, ze uditel nenf jedinym garantem spravnych odpovédi, vyjadiuje i umisténi jeho stolu,
kiesla, skiinky, zidle. Méni-li také misto, z néhoz s zaky komunikuje, napovida jim, Ze i on
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je soucasti uéiciho se (studujiciho) spoleéenstvi.
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z o do o¢i, nerusi druhé, je to

i pro n¢j pohodlngjsi

jeve ti{dé zvlageni misto vyhrazeno prezentaci praci zaka — napt. misto s kfeslem
pro autora referdtu nebo jiného psani, kfesilko by se mélo ztetelné odlisovat od
beznych zidli zaka

déti maji polstarky na sezeni nebo i lezeni

je ve tfidé i béhem skupinové price pamatovino na tiché misto v Gstrani, kde
muze pracovat ten Zik (Zdci), ktery dnes nema potiebu intenzivné komunikovat
s druhymi

je ve tfidé flipova tabule, aby se umisténi tabule mohlo pfizpisobovat rozmisté-
ni skupin

jsou ve tfidé v dosahu zaka skifnky nebo poli¢ky na portfolia a pomucky

je ve tifd¢€ knihovni¢ka dostupnd zakam (odbornd literatura i beletrie)

je ve tfidé co nevice ploch vyhrazenych vyvé$ovani/vystavovani détskych praci
nebo jinych materidlG souvisejicich s tim, ¢im se Zaci zabyvaji

Poznimka:

1 Popsany stav samoziejmé souvisi s financemi, které $kola maze investovat do koupé nabytku. Uvedené

principy viak uéitel jisté mize v rizné mife uplatiovat i ve tFidé s klasickymi lavicemi pro dvé osoby.

2 Kusporadani nabytku ve tfidé viz také text a fotografie na str. 32.
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Respektovani procest uceni

Hana Kostilovd

Pro¢ usilujeme o to, aby se zaci ulili metodami aktivniho uéeni?

V reformé, kterou v poslednich tficeti letech prochizi stile vice vzdélavacich systémi, se
klade velky diraz na systematicky vycvik zaka v rozvijeni a zvladnuti klicovych (Zivotnich)
kompetenci. Kli¢ové kompetence jsou takové, které prochizeji vSemi obory a samy nemajf

naukovy obsah.

Kompetence se definuji jako soubor znalosti, dovednosti, postojt, hodnot, které umoz-
nuji ¢lovéku Géinné jednat v riznych situacich. Napiiklad zdk nejen vi, Ze by mél slu§né
komunikovat a co to znamend (znalost), nejen prakticky zvlida postupy Géinné a slu§né
komunikace (dovednost), ale také je pfipraven svoje znalosti a dovednosti uplatfiovat
v béZném Zivoté (postoj).

Piestoze kritické mysleni nebylo zafazeno mezi Sest klicovych kompetenci, které nade re-
forma vyty¢ila jako vzdélavaci cile, nepochybné mezi kli¢ové kompetence patii a zejména
v anglosaském skolstvi byva uvadéno jako jedna z nejdalezitéjsich kompetenci. Koncept
kritického mysleni je tam systematicky v pedagogice rozvijen a jako nejpodstatnéjsi vzdé-
lavaci cil byva uvadéna ,critical literacy” neboli ,kritickd gramotnost®.

Vyevik v jakékoli kompetenci je neuskuteénitelny bez vyuzitl metod aktivniho uceni. Jejich
dtlezitou vlastnosti navic je, ze si Zaci trvaleji a hloubé&ji osvoji i vgdélavaci obsahy, s nimiz
pracujf a na kterych si procviéuji klicové kompetence.

Kvalitni osvojeni védomosti
Aktivni ulenf — to, pfi némz se zaci udi tak, ze sami pracuji — md zasadni vyznam i pro
kvalitni osvojeni oborovych poznatka, tedy znalosti ¢i védomosti. Maji-li si Zici dobfe
osvojit co mozna nejrozsahlejsi sumu védomosti, museji ji dobyt vlastni ¢innosti. Jen tak
se zvysi pravdépodobnost, Ze...
a) se zaci naudi maximalni mnozstvi védomosti, jaké umozriuje jejich osobni ka-
pacita
b) budou nau¢enému rozumét
¢) budou ziskané védomosti umét pouzivat v Zivoté — jednak v praxi, ale hlavné
jako zaklad pro rozifovan{ vzdélanosti v dal$ich etapach zivota
d) si budou poznatky déle a pfesnéji pamatovat
e¢) si budou v pfiméfeném rozsahu a hloubce védomi také toho, co neznajf, co jim
neni jasné, jaké maji otazky
f) pochopi a pfijmou fakt, Ze nikdo nevi vie, Ze poznanf se vyviji a platnost né¢kte-
rych faktd a teorif se v ¢ase ménf

Metody aktivniho uéeni jsou pfinosné jen tehdy, kdyz uéitel zvladne:
a) systematické planovani pfilezitosti k aktivnimu uéeni
b) neustdlé vyhodnocovani své price i vysledki price zak
¢) adaptaci plint podle zjisténych dat
d) strategické fizeni tfidy

RESPEKTOVANI PROCES!T



Principy, jejichZ respektovani napomahai ueni

Socialni interakce

Piedevsim, uéeni ve smyslu ,poznivim, postupné porozumivim, propojuji staré znalosti
s novymi, sestavuji si v mysli poznatky do struktury, kterd mi dava smysl“ se odehrava v situaci
socialni interakce. Co to zhamena? Jednoduse fedeno, lidé se uli tehdy, kdyz spolu hovofi
aspolupracujf, déli se o své nipady a ndzory, polemizuji spolu, poméhaji si. Socialn{ interakce
muze byt i zprostfedkovand, maze mit i podobu psané reflexe ¢teného textu apod.

sLeseni” — opora pfi uéeni

V angli¢tiné existuje termin scaffolding neboli budovini leseni, opory pro uceni Zika
(Waod, Bruner & Ross, 1976). Mysli sc jim takovy pribéh uéeni, ktery umoziiuje zékovi
dosdhnout cile, na néjz by bez pomoci druhého zatim nemél dost sil. Oporu mize ziko-
vi poskytnout ucitel nebo spoluzici. Zik si pfi spolupraci #idf sim miru dopomoci, kterou
potiebuje — jednoduse tak, Ze pracuje tak dlouho, dokud muze, a pomoc vyhleda jen pro
ptesné vymezeny krok. Zik vytesi tikol s dopomoci, ale s takovou, ktera presné navazuje
na jeho momentalni Groven zvladani. Tim si zik osahdvd a postupné osvojuje nové doved-
nosti ¢i myslenkové operace a po ¢ase je jiz aplikuje samostatné. Teorie ,le$eni” odpovi-
da vysledk@m vyzkumt Lva Vigotského (1978), keery fikal, ze viechny mentdlni funkce se ve
vyvoji ditéte néjprve objevuji pri spoluprdci s dospélymi. Pti vyvoji ditéte lze identifikovat gdnu
nejbligsiho vyvoje, krera se naléza pravé tam, kde dité jesté nenf schopno konat samo, ale ve
spolupraci tkol zvlddne.

Efektivni vyuka a Zikova mysl
Aby mélo u¢enf zakt G¢innost, musi nové litka ¢i nezndmd zkusenost navazovat pomérné

presné na to, co maji zaci (uéici se jedinci) v danou chvili v hlavé k tématu &i problému,
jimz se maji zabyvat.

Dvé situace nepfiznivé uceni

a) Litka je pro déti piilig t&zka4.

Litka nenavazuje na to, s ¢im Zdci pfisli do vyuky. Takovd situace ¢asto nastiva, kdyz novy
vyuéujici predpokladd, ze Zaci zvladli latku, kterd byla v osnovich pfedepsina pro uplynu-
Iy skolnf rok. Nékeefi ale nebyli na litku zrali, nezvladli ji s plnym porozuménim. Uéitel
se domniva, ze musi ,jit dal®, aby byl v souladu s osnovami. Pro déti je to ztraceny &as
— nemohou zvlidnout novou latku, kdyz nemaji vytvofenu v hlavé strukturu, do které by
ji mohly vadit. Rada détf ve tifdé pak z@istivd zmatena, neumi se s novou latkou vyrovnat,
nerozumi ji, pfipadné vyfesi situaci tim, Ze se nepochopené litce naudi nazpamét. Uéitel
sice odudil predepsanou litku, ale nenaudil.

Jakmile zdk neumf zapojit nové informace (i zku$enost povazujeme za novou informaci)
do drivéjsi poznatkové struktury, neziskd z procesu uceni, kterym prochazi, mnoho uzit-
ku. Informacim bud dostate¢né neporozumi, nebo je nedokize aplikovat podle poticeby,
¢i je brzy ztrati — zapomene, protoze nejsou ukotvené. V dalsim postupu vyukou pak
nema na¢ navazovat.

b) Latka je pro déti pfilis snadnd, baniln{, neobjevna.

Opét hovoiime o situaci, kdy ucitel nedal Zakim ani sobé $anci zjistit, co o daném tématu
védi a co by pro né mohlo byt nové. U¢itel pak sdéluje détem to, co uz védély. Vyuka poté
nepfinasi nic, co by déti mohlo zaujmout a vzbudit potfebu dozvidat se vic. Zaci se nudi
a ztraceji ve $kole Cas. To se déje Casto predevsim na 1. stupni, kde se probiraji témata pro
déti notoricky znama.
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Lidsky mozek stile interpretuje

Lidsky mozek pracuje tak, Ze si o viem, s ¢im se setkavame, ,néco myslime®. Jsme schopni
do jisté miry odhalit, pojmenovat a sdélit, co nds napada, ,kdyz se fekne...” nebo ,kdyz
vidime... sly§ime... citime to ¢i ono...". I o tom, s ¢im jsme se v zivoté nesetkali, vytvari
zdravy mozek uréitou pfedstavu. Ta je napdjena z mnoha dostupnych vnitfnich zdroja,
které mozek zapojuje a prozkoumava.

Vychozi zdroj pfedstavuji na§e dosavadni zkusenosti, jimiz poméfujeme a vyhodnocuje-
me novou situaci. Vyuzivime je, abychom se co nejrychleji zorientovali. Na smysl, acel
nebo obsah neznimého muazeme podle svych zku$enosti usuzovat, hadat, odvozovat,
propojovat, ptedvidat... Zapojujeme véechny smysly: vyhodnocujeme zvuk neznimého
slova, inspiruje nds tvar, barva, teplota nebo povrch pfedmétu, viiné v nds vyvolava vzpo-
minky — zkratka skute¢nost nim poskytuje fadu voditek, kterych se zdravy mozek chipe
a s nimiz pracuje, aby novému jevu dodal smysl. Plati to o mozku dospélych stejné jako
o mozku déti. Neznameni to, Zze vyvhodnocujeme nova setkani sprivné a Ze nase odhady
nam vzdy poméhaji. Znamena to jen, Ze snaha dat smysl dosud neznimym skute¢nostem
je neodmyslitelnou souésti fungovini na§eho mozku.

Z toho vyplyvi, Ze Zici nevstupuji do Zadné uéebnf situace s prizdnou hlavou. Ani tehdy,
kdyz se chystaji studovat tfeba uhlovodiky, o kterych dosud neslyseli. At je téma jakkoli
nové, mozek se ho pokousi interpretovat. Asociuje, plodi pfedstavy, hypotézy, snazi se jev
umistit na vhodné misto v existujici poznatkové strukture v Zakové mysli.

Nepodcefiujme vstupni predstavy zaka!

Vstupni pfedstavy Zikd nenf dobré podcefiovat — za urcitych okolnost{ byvaji hodné odol-
né a mohou branit sprivnéj$imu pochopeni jevu, tématu, problému. To se stiva v pifpadé,
Ze lepsi vysvétleni nenavazuje na to, jak véc momentalné chipe zak.

Pro hladké a efektivni uéenf je dilezité, aby si ucici se jedinec mohl své predstavy o tématu
vybavit. Aby mél ¢as a piilezitost si je uvédomit, pojmenovat, strukturovat. Aby si mohl
ujasnit rimec, v ném? se jeho pfedstava o tématu pohybuje. Aby se pfipravil i na to, Ze
o dosavadni pfedstavu mlze pfijit. VyuZije ji pro porozuméni nové pfichdzejicim infor-
macim a zdroveni ji pfi zapracovavani téchto informaci bude ménit (,nicit*).

Efektivni uéeni zadini vybavovinim pfedstav a znalosti
Uéen{ by mélo tedy zaéinat fizi vybavovani, pojmenovavan{ a strukturovani toho, co nis
k danému tématu napadd dfive, nez se pustime do jeho studia.

Nejde o to, aby zik (kdokoli, kdo se uf) prokazal v procesu vybavovini, Ze toho o tématu vi
hodné nebo Ze jeho odhady odpovidaji skute¢nosti. Jde o to, aby si vybavil svoje pfedstavy
aaby je prevedl do slov, at jsou stavajici predstavy jakkoli daleko od ,spravného® vykladu.

Pfi vybavovani nejde o mnozstvi ani o spravnost
Vybavovan{ nema byt zadané tak, aby Z4ci nejprve museli doma néco nastudovat. Vyznam
vybavovin{ spoéivd pravé v tom, Ze nez za¢neme zpracovivat nové informace, udélime si
potidek v tom, co uz v hlavé midme. Vybavovini se nesmi znimkovat, aby Zici mohli svo-
bodné a bez obav patrat ve své mysli.

Vybavovin{ nezaméfiujme za bézné opakovani latky z drivéjska — pfi opakovani lovi
74k v hlavé to, co mu pani u¢itelka fekla nebo co bylo v knize, ale v mensi mife pfi tom
zapojuje svoje vlastni mysleni.
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Individualizace

Je nemozné prfedem spravné piedvidat, co si kdo ze zaka ve tfidé o tématu mysli, co si
pfinasi do skoly ze Zivota, co mu napovi jeho fantazie, cestovani, Eetba, sledovinf televize,
jaké otazky ho napadnou. Déti pfemysleji riizné a velmi ¢asto piekvapuji. Proto je dobré,
aby u¢itelka fadné promyslela, jakym zpisobem vyzve ziky na za¢itku uéebni situace (ho-
diny, projektu, bloku) k vybavenf toho, s ¢im do nf vstupuj.

Dobfe zadané vybavovini je zdroven prvnim krokem k individualizaci vyuky. Vstupnimi
predstavami o tématu se zaci lis{. Pokud ucitelka i Zaci pfijimaji v§echny zvefejnéné népa-
dy, davaji najevo kazdému zikovi, Ze jeho myslenf ocenuji.

Diky vybaveni budou Zici v dal$im procesu ucenf stavét na svych vlastnich vychodiscich
a budou pracovat s osobni poznatkovou strukturou.

Strukturovani
Pfedstavy, které o jakémkoli tématu mime pfed jeho novym prozkoumanim, tedy nas pre-
koncept, zaujimaji v dal$i fizi uéeni dvoji roli:

1. Pomihaji porozumét novym informacim — dét jim vyznam, zafadit je do dosa-
vadni poznatkové struktury v nasem mozku.

2. Poznatky, kterévprekonceptu davaly dohromady uspokojivy smysl, se ovsem nynf{
dozaduji porovnan{ a propojeni s novymi informacemi. Celd poznatkova struk-
tura, jiz jsme byli na po¢atku vybaveni (= prekoncept, vstupni koncept), se méni —
nékteré informace se prokidzou jako chybné a ty vyfadime nebo poopravime.
N¢kde objevime trhlinu v celém systému poznatkd, kterd dosud nehrila roli —
a tu se budeme snazit zacelit bud né&jakymi novymi poznatky, nebo rekonstrukei
struktury.

Aby mohlo uéeni, tedy proces budovini novych — sprivnéjsich, védeltéjsich — poznatko-
vych struktur probthat hladce, musi byt soudisti fize vybavovini i pfilezitost k urovnan{
— strukturovani — vybavenych ndpad@. Pro vyuku to znamend, Ze Zici si mohou vytvéiret
razné mapy mysli (mentaln{ mapy, pojmové mapy, myslenkové mapy), Vennovy diagramy,
srovnavaci tabulky, T-grafy, s jejichZz pomoci kategorizuji jednotlivé vybavené polozky,
hledaji vazby mezi nimi, odhaluji nezmapovand mista.

Zpracovani novych informaci a zkuSenosti
Kdyz uéici se jedinec skonéi s procesem vybavovani a strukturace, je pfipraven na zpraco-
vani novych informaci, zazitk@, zkusenosti. Pfipraven je v nékolika smérech.

Mozek nyni reaguje na setkdni s novymi poznatky tim, Ze je sndze dekdéduje — porovnava
s dosavadni strukturou a jejimi ¢dstmi, naléza shody a ty s uspokojenim konstatuje, na-
chazivhodny materidl k zaceleni nékterych mezer v mentdlni mapé, reaguje na informace,
které nezapadajf do jeho dosavadni struktury. MizZe je odmitnout, ale maze se rovnéz po-
kusit pfestavét stavajici strukturu tak, aby nové poznatky v ni nalezly uspokojivé zatazeni.
Pokud se zafazen{ nedaff, je to vyzva k dohledini dal§ich informaci nebo k promysleni
novych souvislosti, které by zatazen{ néjakého poznatku ¢i myslenky umoznily. Jak jsme
napsali vyse, vybavend struktura jednak pomahd k dekddovini nové zkusenosti (novych
poznatkl a myslenck), jednak je sama v procesu tohoto dekédovan{ rozrusena a pozmeé-
néna. Riki se velmi jednoduse, ze uéeni je proces spojovini nového se starym. Tento
proces lze popsat i ve fyziologické roviné: v mozku pfi uéeni vznikaji nova bohatsi spojeni
mezi neurony.
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Vnitini motivace k uceni

Vybavovani jako nastroj vnitini motivace

Protoze vybavovini je do zna¢né miry postaveno na domnénkach, odhadech, hypotézich,
spekulacich, vyvolavi v ¢lovéku zvédavost a chut obirat se ddle zkoumanym tématem. Zik
je zvédavy, zda jeho domnénka byla spravni. Chce si potvrdit poznatek, jimZ si je sice jist,
ale ktery zpochybnili ostatni. Chce slySet odpovéd' na vlastni otazky. To vie ho pohini
k aktivnimu vyhledavan{ a zpracovavini novych zdroja informaci nebo novych uéebnich
zkusenosti. Vyhledava pfilezitosti k ué¢en{ — ¢te knihy, sleduje nauéné potady, navstévuje
prednasky.

Aha!

Jak béhem vybavovini, tak i pfi nisledném zpracoviani novych informaci dochaz{ ¢asto
k tzv. aha-momentam. Ty pfinaseji velké uspokojeni uéicim se lidem (nejen zakm ve $ko-
lel), protoze se diky nim uvolfiuji v mozku chemické litky, které vyvolavaji pocity libosti.
Zaci zazivaji, Ze uéeni pfinasi uspokojeni. K ,aha-momentu® dojde sniz, kdy? je uéeni
74k motivovano vnitin{ potfebou dozvédét se, ,jak je tos tim...“. Zikova mysl je diky fizi
vybavovani na ,aha-moment® pfipravena — vi, po ¢em se pidi.

Pokud si zici mohou ze $koly odnést fadu takovych piijemnych zdzitkd spojenych s po-
chopenim né¢eho nového, co oni sami navic povazuji za dilezité, jsou na dobré cesté stat
se celozivotné se u¢icimi lidmi. Lidmi, kteff se u¢eni neboji, ktef{ je vyhleddvaji a nalézaji
v ném potéseni.

Zavéreény ,,uklid v hlave®

Dobie fizend ulebni situace tedy nepostrdda fizi vybavovani a strukturovini nipadd,
poznatkl a myslenck spojenych se studovanym tématem. Po ni nasleduje fize setkin{
takto pfipravené (a také motivované) mysli s novymi informacemi, zazitky, zkugenostmi.
Uéenfi by ale nemélo skonéit touto fizi. Mélo by byt uzavieno jakousi inventurou, ohléd-
nutim, individualnim shrnutim. Pfi ném se jednak divime na vysledek procesu uéeni, ale
zkoumime i prabéh uceni — co se délo, ze vysledek je takovy, jaky je. Ohledné vysledku si
klademe otazky typu: Co si tedy ted o tématu myslim? Jak ho vidim v nové celistvosti? Co
jsem si potvrdil/a, co nového se naucil/a, co jsem opravil/a? Co je mi jasné a co stéle jeseé
ne? Na jaké otazky zatim neznim odpoveéd? Jaké nové (myslenkové nebo sociilni) doved-
nosti jsem si osvojil/a? Ohledné procesu se ptime (napiiklad): Co pfispélo k tomu, Ze jsem
pochopil/a to a to? Co mi v uéeni pomohlo, co mi branilo? Co bych udélal/a pfisté jinak,
abych se naudil/a vic nebo sndz? Jakou pomoc zvenéi bych potieboval/a?
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Modelova lekce

— 1. N. S. E. R. T., brainstorming, kategorizace

Uvod

Jednim z Gkolt pedagoga je najit rovnovahu mezi vyukou faktografickou a vyukou, kterd
déti vybavi praktickymi Zivotnimi dovednostmi a koncepénim myslenim. Ti, kdo obhajuji
faktografické u¢eni, maji zpravidla ptedstavu, Ze lze nalézt jistou koneénou sumu védo-
mosti, které déti museji béhem skolni dochizky dostat do hlavy, aby se staly plnohod-
notnymi ¢leny spole¢nosti, v niz rostou. Ti, kdo podporuji koncepci otevieného uceni
pro zivot, naopak zastdvaji stanovisko, ze fakt sim o sob¢ nenf ni¢im. Jakakoli znalost ma
vyznam jen tehdy, tvori-li souéast smysluplného kontextu a pokud ji lze tvofivé vyuZzit pro
feseni praktickych Zivotnich situaci.

Nikdo nepochybuje o tom, ze fakta maji sviij viznam. Velké mnozstvi vécnych tdaji musi-
me znat tfeba jen k tomu, abychom se dokazali orientovat v kazdodennim Zivoté. Kdo ale
urc, kterd fakta a které informace jsou v dne$nim rychle se ménicim svété ty nejdalezitéjsi
pro kazdého z nis bez rozdilu?

Aby Zici v dne$nim informacemi pfesyceném svété uspéli, budou nezbytné po-
ttebovat schopnost informace tf{dit a uréovat, co je vyznamné a co ne. Informace budou
muset ddvat do souvislost{ a vytvafet si z nich ucelené obrazy skuteé¢nosti. Dne3ni studenti
budou muset tvofivé, kriticky a produktivné zpracovavat tu ¢ast informaéniho vesmiru, se
kterou se budou setkivat.

Maji-1i Zaci obstat pfi zpracovavin{ poznatkd, musime je vybavit mnozstvim dovednostf,
diky nimz budou umét informace efektivné tiidit do smysluplnych celk pouzitelnych
v praktickém Zivoté. Zkritka — musejf se z nich stit kriticky myslici lidé. Zici viak neza-
¢nou kriticky myslet automaticky (Collins & Mangieri, 1992). Museji ziskat zkuSenost se
zpracovavanim informaci a tifbenim myslenck. Museji prochiazet systematickym proce-
sem kritickych Gvah a analyz. Procesem, ktery jim umozni efektivné zachdzet s informace-
mi nejen v dobé studii, ale z n¢hoz si odnesou dovednosti, které jim poslouzi jako celozi-
votni nastroj orientace ve svété. To predpoklada, Ze ucitelé dokdzou pracovat se studenty
systematicky a s dostateéné prikaznou zpétnou vazbou. Oboji by mélo slouzit tomu, aby
si studenti uvédomovali, jakym zplsobem se opravdu né¢emu uéili a naudili a jaké ndstro-
je a okolnosti jim poméhaji zpracovavat nové poznatky efektivné.

Cilem kurzu je dat u¢itelim podnéty k pfemysleni o vyuce a ueni. Je koncipovan inter-

aktivné ve vife, Ze Géastnici Iépe pochopi metody kritického mysleni, jestlize si je nejprve
ozkousi na vlastni k@izi v roli Zak@, a pak je budou analyzovat.
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Popis lekce

Doporuceni pro praci v kurzu

Po celou dobu kurzu byste méli byt viimavi a sledovat dvé Grovné vyuky: méli
byste se vzit do role studentsi a jako oni prozivat vlastni téma, obsah hodiny,
a zéroveni byste mé&li jako pedagogové sledovat metody, pokyny, sled &innostf
a pozorovat své vlastni (,,studentské™) reakce pfi praci v modelové hodiné.

e Nynf si pfecteme ¢lanek Morské gelyy od Keitha G. Haye. Nez zaéneme &ist, budeme chvi-
li pfemyslet, co v§echno o mofskych Zelvich vime. (Text na str. 33.)

e Najdéte si partnera k diskusi a sestavte s nim béhem tff az péti minut seznam vicho, co
vis o mofskych Zelvich napadne. Ted nezilezi na tom, jestli to bude sprivné, nebo ne.
Dutlezité je, abyste toho napsali co nejvice, pfemysleli o tom, co vite nebo co si myslite, ze
vite o mofskych Zelvach.

e Po diskusi ve dvojicich se dejte do skupinové prace. Zapisujte nipady na velky papir nebo
na tabuli. Aby se pfedeslo nedorozuméni, ovétujte si, Zze navrhy Géastnikd zapisujete na
tabuli nezkreslené. Naptiklad u tématu Mofské Zelyy se Casto objevuji nizorové rozdily ty-
kajici se podtu vajec, ktera zelvy kladou, toho, ¢im se Zivi a jaké velikosti dortistaji. Jestlize
se tyto otizky neobjevi, stali se zeptat icastnikd, jaky na to maji nazor. Je celkem dobré po-
vzbudit diskusi, pfitelskou polemiku a vést studenty k tomu, aby zaujali vlastni stanoviska
k rozpornym nazorim. Mtzete rovnéZ polozit otdzky, které nasméruji studenty k ptemys-
leni i o téch partiich textu, kterych se sami jesté nedotkli.

e Mozn4, Ze ¢ldnek, ktery ted budeme ¢ist, ndm leccos potvrdi, leccos poopravi. Pfi ¢teni si
na okraji ¢linku délejte poznimky metodou I. N. S. E. R. T. (Vaughn & Estes, 1986).

Poznamky délejte takto:

v Udélejte fajfku na okraji textu, jestlize néco z toho, co Ctete, potvrzuje, co
jste védéli nebo si mysleli, Ze vite.

+ Udélejte plus, paklize informace, kterou se dozvite, je pro vis nova a ziroven
davéryhodna.

- Udélejte minus, je-li informace, kterou &tete, v rozporu s tim, co vite nebo
co jste slySeli. Timto znaménkem muazete oznadit také néjaky rozpor uvnitf
textu.

? Udélejte otaznik, objevi-li se informace, které nerozumite, jez vds mate nebo
o niz byste se chtéli dozvédét vice.
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e Az si budete délat béhem ¢&teni znaménka, nemusite oznadit kazdou informaci, kterou

text obsahuje. Mlzete skonéit s jednou nebo dvéma znackami na odstavec, nékde vice,
jinde méné.

o Nynf za¢néte ¢&ist text a béhem &tenf délejte znacky.

N_—

' o Po precteni ¢lanku se otolte k partnerovi a diskutujte s nim o tom. Co se vim potvrdilo?
Co naopak ¢lanek vyvratil? Jaké nové informace jste se dozvédéli? Nag byste se chtéli ze-
ptat?

. Nynf si kazdy vytvofi svou prehlednou tabulku I. N. S. E. R. T., do které zanese nejpod-
statnéjsi informace a zaradi je pod jednotlivé znacky v/, +, —, 2.
[

{

v + = ?
mladata museji pie- | Zivi se rostlinami kladou 50 az 100 Kam odchazeji mla-
Zit na vlastni pést a rybami kozovitych vajec data?
kladou vejce kazdy | putuji tisice kilo- Jak najdou opét
\ rok nastejné plazi | metrti tutéz plaz?
\
“t z
| roni slzy
|

L

\\ e Ted diskutujte o ¢lanku ve skupiné. MazZete prochizet jednotlivé znacky a byt zvédavi,
| cosistudenti pod kterou znacku poznamenali.

L

g

e Na zavér se vratte ke skupinovému seznamu znalosti &i otazek, ktery jste sestavili ped
¢tenim. Kde se skupina shodla s ¢lankem? Co jsme si diky ¢lanku ujasnili, co zastalo ne-
zodpovézeno? Jaké informace musime doplnit jesté z jinych zdroja? Pokud se nyn{ objevi

nové otazky nebo zlstanou skupiné nejasnosti, je to skvéld piilezitost pustit se do vzrudu-
jici debaty.

Poznimka:

Celd modelova lekee trvd asi hodinu a ptl. Deldi ¢linck nebo jiné téma mohou vyzadovat asu vice.
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Analyza modelové lekce

L Zdci potiebuji sdélit jeden drubému a svétu, co gnaji — aby jistili, co gnaji. Timto sdélovdnin se ud.
Timto sdélovinim ndm budou interpretovat svét tak, jak jej vidi.”
Judith Renyi

Rozbor tfifizového procesu uéeni
EVOKACE

Zamyslete se nad dplnym acditkem, jesté neg jste Zacali cist o morskych Zelvdch. Jaky byl vds
kol v tu chvili?

Nejprve jste vzpominali na vSechno, co jste védéli nebo slyseli o morskych zelvach, a spo-
le¢né s partnerem sestavili seznam svych dosavadnich znalost{ i nejasnosti, otdzek. Ucitel
se ptal nejenom na to, co vite, ale také na to, co si myslite, Ze vite. Po takto polozené otdzce
nevznikd dojem, Ze jste zkou$eni. Mite se jen rozpomenout a zapsat i to, v ¢em si nejste
Gplné jisti.

Co se délo dale?
Nisledoval spoleény soupis toho, co vime nebo si myslime, ze vime — skupinova diskuse
avyména nazord. V této fizi bylo dalezité zapsat viechno, co vas o mofskych zelvich na-
padlo, at jste si byli tdajem jisti, anebo ne. To je poc¢itedni fize tfifizového procesu mysle-
nf a uéeni. Tu nazyvime fizi evokaéni. Y
Tento brainstorming probihd ve tfidich, které vyuzivaji tfifizovy model uce- '
ni, dost ¢asto, bud individuilné, nékdy ve dvojicich a pak v celé skupiné. Skupinovy
brainstorming vyZaduje, aby byl uréen zapisovaé. Maze jim byt i ucitel. Zapisuje vie
(= zdkladn{ pravidlo brainstormingu). Ugitel maize zaky usmérfiovat tim, Ze se jich ptina |
néco, o ¢em sc jesté nediskutovalo, ale co se tyka textu. Béhem této fize je dalezité, aby se |
uditel co mozna nejvice zdrzel vlastniho projevu a nechal mluvit zaky. Roli uditele je vést,
povzbuzovat k mysleni a pozorné zakim naslouchat. /

Jinou efektivni evokativni metodou je metoda kategorizace. Tato strategic umoziuje
studentim, aby si uspoiadali, co vymysleli pfi brainstormingu. Takové usporadani vytvari
dobry rimec pro pfijeti novych informaci. Samo kategorizovani je pak dalezitéjsi jako
proces nez jako vysledek. Je zaloZeno na myslenkich, které se zrodily v hlavich studentd,
a kategorie jsou také jejich vlastni. Uéitel Zadné kategorie do prace nevnasi.

Kdybychom pifemysleli o kategoriich v této lekei, ptali bychom se nad spole¢nym
soupisem: ,Jaky vztah je mezi jednotlivymi informacemi? Jak bychom mohli nékteré infor-
mace spojit a vytvofit k nim nadfazeny pojem?* Zaznamenali bychom kategorie na tabuli |
nebo flipovy papir a zafazovali bychom jednotlivd hesla z brainstormingu do spravnych
kategorii. Pokra¢ovali bychom tak dlouho, dokud by se nim nepodafilo zaradit vSechny
informace do nékteré z kategorii. Nékdy se v prabéhu price ukize, ze je tieba kategorie
pozménit. Diskuse a debata, které se rozpoutaji pfi této prici, pomahaji dal$imu ujastio-
van{ a porozuméni tématu. Samo sebou Ze neexistuje jedina cesta, jak kategorie vytvofit
a pojmenovat — ty se budou lisit od skupiny ke skupiné.
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Cile evokace
V prvni fazi dochazi k nékolika délezitym pozndvacim aktivitam.

1. Student si samostatné — aktivné — vybavuje, co jiz o tématu vi. Pfinuti ho to, aby o té-
matu zacal samostatné premyslet, coz je velmi vyznamna aktivaéni ¢innost. Uvédom si,
nakolik dané téma zn4, a z chaotickych podvédomych znalosti sestavi vlastni védomostn{
strukturu probiraného tématu, do niz mtze nisledné viadit nova fakta.

Jak velmi je toto poéitedni Gsili diilezité, se jesté ukdze, az si popiseme dalsf fize
ulebniho procesu. Znalosti, které nepfijimime nahodile, nybrz jako soudist n&jakého
kontextu, jsou trvalé. Informace vytrzené ze souvislosti, jez si Zici nemohou spojit s uz
znamymi znalostmi, se mohou zanedlouho vytratit.

Pti uceni se spojuje nové s jiz zndmym. Zakladem pro nové, hlubsi porozuménf své-
tu se studentlim stava soustava piedchozich znalosti, na které lze nové pfichizejici infor-
mace promyslené napojovat, a tak docilit toho, Ze je studenti dlouhodobé zvnitini. Tim,
ze jim pomuzeme rekonstruovat predchozi znalosti, napoméhame jim rozsific zakladnu
védomosti a moznost aktivné pfijmout nova fakta. Navic se pfi tomto zptisobu price od-
hali i fada dfivéjsich neporozuméni, studenti si mohou opravit chybné nédzory, které by se
jinak jen stézi dostaly na svétlo.

2. Druhym cilem fize evokace je zaktivizovat studenta. Efcktivni uéeni pfedpokladd akti-
vitu samotného uéiciho se jedince. Zici ve tiidach viak piilis ¢asto pouze naslouchajf uci-
teli, ktery prfemysli za né o tom, o éem by méli pfemyslet sami, zatimco oni sedf a tupé si
zapisuji poznamky nebo o nééem snf.

Aby Zici byli schopni porozumét vykladu a dokazali z néj trvale Eerpat a stavét se
k nému kriticky, museji se aktivné zapojit do procesu uéeni. Aktivni zapojeni znamen,
ze zaci pfemysleji samostatné a uzivaji vlastniho jazyka k vyjadfeni svych myslenck. Své
znalosti a aktudln{ stupenl porozuméni{ prokizou vlastnim souvislym projevem, lhostej-
no, zda pisemnym, ¢i Gstnim. Ve fizi evokace si timto zpisobem Zici sami ujastiuji, na
jaké arovni jsou jejich znalosti tématu, jaké védomostni ¢i ndzorové ,schéma® si v sobé
nesou. A diky tomu, Ze si svou vychoz{ situaci ujasni, mohou pak lépe a efektivnéji do jiz
existujicich struktur zabudovéivat poznatky nové, protoze budou 1épe rozumét celému
kontextu.

3. Protoze tvorba trvalého porozuméni je procesem navazovini nového na staré &i 1épe
viagovdni nového do jig existujici (védomostni ¢i ndorové) struktury, je tieti cil evokaéni fize
nesmirné dalezity. Tietim cilem evokaéni fize je vzbudit vnitini zijem studentd fe-
sit predlozeny problém — tedy ulit se. Vnitini zijem studentd je pfedpokladem toho,
aby studenti zGstali aktivné zapojeni do toho, co délaji, aby vidéli smysl své price —
tedy svého udeni. Uéeni se zfejmym smyslem je daleko efektivnéjsi nez takové, kdy uéici
se jedinec smysl svého uéeni nevidi nebo se s nim nedokéze ztotoznit. Tim, Ze si studenti
zformulovali vlastni otdzky, na které je tieba hledat odpovédi, maji pfed sebou konkréeni
cil, k némuz jejich price sméfuje. Uéeni zaloZzené na skute¢ném zdjmu a s jasné stanove-
nym zamérem je u¢innéj$i nez uceni bez zfejmého cile. A cil sim ma tim vy3si motivaéni
a aktiva¢ni hodnotu, ¢im vice se s nim zik ztotozni. Pokud si Zik cil stanovi svobodné,
bude i maximalné motivovan k jeho dosazeni. Pfed za¢itkem étenf o mofskych zelvich byl
zajem podnicen prostiednictvim brainstormingu, kdy se sepisovaly znalosti nebo domné-
1¢ znalosti o moftskych zelviach. Nékteré z ndpad a domnének si protifeéily, a to je velice
dadlezité, nebot nizorové rozdily ¢asto vedou k dal§im otdzkim, které mohou byt silnou
motivaci pro dal$i ¢tenf a ziskdvan{ informaci. Podle amerického badatele Pearsona (1991) je
porozuméni vlastné ,to, Ze dostanete odpovédi na svoje vlastni otdzky*.
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UVEDOMENI st vyznamu informaci

Druhou fizi naseho modelu mysleni a ucen{ jsme nazvali fizi uvédomén{ si vyznamu
informaci. V jejim pribéhu se zak setkd s novymi informacemi a myslenkami, a to tfeba
prostiednictvim ¢teného textu, jako je &lanek o motskych Zelvach, experimentem, ukizko-
vym fedenim vypoctu, zhlédnutim filmu, divadelniho pfedstaveni, poslechem pfednagky,
nav§tévou muzea, galerie, skanzenu, zoologické zahrady... Je to fize u¢eni, béhem niz ma
uditel na zika nejmensi vliv. Zak ji musi projit s plnym vnitinim nasazenim.

Co jste si pri cetbé textu pomoci Inacek uvédowili, co proili a jaké Lkusenosti si jako $dci
odndsite?

Existuji u¢ebni metody, které neustile udrzuji zaky v ¢innosti. Na pfikladu moftskych zelv
jsme mimo jiné hovofili o metodé I. N. S. E. R. T. (Vaughn & Estes, 1986). 1. N. S. E. R. T.
je zkratka anglického ,interactive noting system for effective reading and thinking®
neboli, doslova, interaktivni znackovaci systém pro efektivni &teni a mysleni“. Pocet

zna&ek, které 74ci ve tH{d€ pouziji, se lisf podle véku a zralosti. Doporuéuje se, aby Z4ci od
prvni do ¢evrté tiidy nepouzivali vice nez dvé znacky. Doporucujeme pouzivat znaménka
WV (Vim, Ze) a ,?* nebo ,—" (Nevédél jsem, ze). Oznadent, kterd Zici pouzivajf, se riizni
také podle konkrétniho Géelu Cetby a zkusenosti s pouzivinim znaéek I. N. S. E. R. T.

[. N. S. E. R\ T. je uzite¢ny nastroj umoznujici zakim aktivné sledovat ¢teny text. Viem
¢tenafaim se nékdy stévd, ze do¢tou na konec strinky a neveds, co cetli. To je priklad &tenf
bez pochopent, ¢teni bez aktivniho poznavini, bez zapojeni se do procesu Etenf; je to Ete-
ni bez uvédomovini si viznam a souvislosti. Zaci dosti ¢asto ¢tou nebo se uli, aniz by se
pfitom snazili néco skuteéné poznat a pochopit. Fize uvédoméni si vyznamu je dtlezitd
v procesu uéenf, pfedpokladd ovem, Ze se zaci opravdu aktivné a pozorné zapoji do étenf
auceni.

Cile uvédoméni si vyznamu informaci
1. Zikladnim Gkolem této fize je udrzet zajem zaka vyvolany ve fizi evokace. ¢
2. Druhym Géclem je podnitit Zaky, aby sledovali, jak sc vyvijf jejich vlastni chipani novych
poznatkti. Dobf{ Zici a schopni ¢tendfi neustdle vnimaji, zda a jak nové informaci rozumdji,
jak souvisi s tim, co znaji z dfvéjska. Vraci se k tomu, co jim nenf jasné po prvnim tenf. PFi
poslech mluveného projevu kladou otizky nebo si délaji pozniamky v mistech, jimZ nero-
zuméji, aby se k nim mohli vritit pozdé&ji. Pasivni ¢tendfi budou tyto nejasnosti jednoduse
pfeskakovat a informacim bud neporozumi viibec, nebo jen ¢iste¢né.

Jakmile studenti dokazou prébézné vnimat, zda textu rozuméji a do jaké miry,
uz ukladaji nové informace do vlastnich védomostnich schémat, kterd tak zdokonalujf
a upeviiuji. Hledaji souvislosti — stavéji mosty mezi starym a novym, a budujf si tak zdzemf{
pro hlubsi chipini daného témartu.

Kdyz maji vétsi kontrolu nad vlastnim myslenim, nové informace 1épe tfidi, protoze *;
vice véfi tomu, Ze jsou schopni Gspésné integrovat nové znalosti s predeslymi. '-

nové informace
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REFLEXE
Co ndsledovalo po precteni clanku?
Tieti fizi pfedklidaného modelu uéent je faze reflexe. Na ni se pfi vyuce ¢asto zapomina,
a¢ je stejné zavazna jako ostatni fize. B¢hem ni si zdci tfidi, sjednocuji, systematizuji vie
nové, ¢emu se naudili, 2 nové poznatky si upeviiuji; pretvareji sva pavodni védomostni
schémata. Probihd proces uéeni, jehoz vysledek je trvaly.

V prikladu mofskych zelv si v této fizi nejprve kazdy vytvotil tabulku I. N. S. E. R. T., do
niz roztiidil informace z textu. Pak jsme spoleéné porovnavali své zipisy v tabulce a na
zavér jsme se vratili ke spoleénému soupisu (skupinovému brainstormingu), abychom vy-
hodnotili pociteéni, spoleéné sepsané znalosti o Zelvach. Nisledovala skupinova diskuse
o tom, zda se nim podafilo uspokojivé odpovédét na otazky, keeré jsme si polozili ve fazi
evokace, ¢i zda bude tieba informace doplnit z dal$ich zdroja.

Jaky je vds begprostredni xdgitek g téchto Ginnosti? Cemu jste se v této figi ucili?

Cile reflexe

L.V prvé fadé se od 24kl ocekdva, Ze za¢nou vyjadfovat myslenky a ziskané informace svymi
slovy Zici si pamatujf nejlépe to, pro co si sami najdou souvislosti a co jsou schopni vysvét-
Tit svym vlastnim slovnikem. Znovu pfipominime, Ze porozuméni je trvalé, pokud se po-
dafi nové informace zasadit do souvislého smysluplného rimce. (Pearson & Fielding, 1991)

2. Druhym cilem je podpofit vyménu nazort mezi zaky, tim rozsifovat jejich slovni
zasobu a také jim skrze spoluzaky tKazat jind védomostni schémata, nez je to jejich —
totiz rizné Grovné i struktury pochopeni novych souvislosti. Zici o nich ptemysleji
a mohou je vyuzit pro sebe a své pochopeni. Naudf se, Ze jednou vytvofend myslenkova
schémata nemusejf byt definitivni, Ze je mozné pfijmout a do svého uvazovan{ zahrnout
i nazor, ktery ptivodné nevznikl v jejich hlavé.

Vyznam E — U — R pro zaky a studenty

Aplikuji-li ugitelé tfifizovy model uéen{ v konkrétni vyucovaci hodiné (jednotce), mohou sti-
le sledovat, jak probihd mysleni zakd, a mohou je tedy celym procesem uéeni 1épe provést.

KdyzZ utitelé pomohou zikaim dit nové poznatky do souvislosti s poznatky jiz osvo-
jenymi (Meredith & Steelovd, 1995 ), vedou ziky k samostatnému poznavan{ a zbavuji se
role pouhych zprostfedkovateld informaci. Naopak i ucitelé se mohou ptiucit ze znalostf,
postupt a tvofivosti svych zaku a ze tfidy se stiva jedna velka studijni komunita.

Zici, ktefi prochizeji popsanou organizaci uéebniho procesu, prozijf fadu uéeb-
nich situaci, ve kterych vedle vlastnich védomosti ziskavaji dovednosti a navyky pro
celozivotni vzdé&livani. Dokizou v budoucnu hledat souvislosti pro nové poznatky
a obohatit jimi své dosavadni védomosti. Popsany ulebni rimec slucuje dva procesy,
dve Grovné uéeni: jednak jde o uéeni se obsahu, druhou Grovni je metauéent, kdy se Zaci
udi, jak se uéit. I v naSem kurzu by se mél vyucovat obsah, ktery je predmétem kurzu,
a zdroveni by se mél vyu€ovat zptisob, jak si tento obsah osvojit. Je-li proces uéeni Zakovi
dostatedné jasny, odnese si z ného schopnost udit se i do dalstho Zivota.
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Dovednosti rozvijené metodou . N. 8. E. R. T.

Zik...
a) pri Cetbé:
— (te souvisly text s cilem ziskat z né€j informace
— analyzuje text pfi prvnim &tenf
— vybird informace podle dilezZitosti
— porovnava nové informace s tim, co o tématu uz védél
— tf{di informace (znimé, nové — dlivéryhodné, nedtvéryhodné)
— propojuje znimé s novym

b) pfi porovnivani znaéek ve dvojicich:
— naslouchd druhému
— sdéluje druhému
— porovnavi své porozuméni textu s porozuménim druhého — a se zijmem
zkouma rozdily
— respektuje jind fedeni (neprosazuje svoje jako lepsi)
— objasfiuje dvody pro svou volbu, argumenty hledd mj. v textu
— pfijimé4 nipady druhého, kdyZ se mu zdaji dobfe zdtvodnéné
— formuluje otazky

¢) pfi zdpisu do tabulky I. N. S. E. R. T.:
— vybird ze svych predchozich poznimek pro sebe ty nejdaleZitéjsi
— formuluje poznatky i otazky vlastnimi slovy

Dovednosti rozvijené metodou brainstorming

Zik...
— sesoustfed{ po stanovenou dobu na téma
— sedrzi tématu
— bez zdbran nabiz{ nipady
— pfijim4 véechny nipady bez kritiky
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Popisna zpétna vazba

— cesta k hodnoceni a sebehodnoceni

Zpétna vazba je informace z naseho okoli o tom, s jakym G¢inkem jsme provadéli néjakou
¢innost. Zpétna vazba mtze mit jednoduchou podobu srazené bibovky, kterd nam ika, ze
jsme néco pfi peenif udélali nespravné. Zpétnd vazba mize vypadat jako bibovka, kterd nim
vydrzi tyden, zatimco jindy ji rodina spofada v jediném dni. Zpétnou vazbou maze byt man-
zelovo povzbudivé kiecovité ocenéni nascho vytvoru. Zpétnd vazba maze byt ale mnohem
informativnéjsi — kdyz vidime srazenou babovku, mizZeme znovu prochdzet receptem a ptit
se: ,Pouzila jsem pfedepsanou mouku? Dala jsem ji spravné mnozstvi? (Aha, pfisté radsi po-
uziji vihy misto odhadu...) Dala jsem do tésta kypfici prasek? Nasypala jsem opravdu pil
pytliku? Nebo jsem snad $patné vyhfila troubu? Anebo jsem vyndala bibovku moc brzy?*

Ve skole jde o to, aby zpétna vazba byla:
— informativn{
— okamzitd

Kdyz se panf ucitelka na zika usméje, nebo naopak zamradi, i to je okamzitd zpétna vazba
k jeho chovani. Neposkytuje ale Ziku pfili§ informaci o tom, ¢eho piesné se tykd, co by mél
zak ze svého chovini udrZet a co by mél zménit.

Zpétnd vazba, kterd zakovi poskytne presnéjsi informaci, byva vyjadfovina popisem
zakovy ¢innosti nebo jejiho vysledku.

Pokud chceme takovou zpétnou vazbu zikim zprostiedkovat, mime fadu moz-
nosti, jak postupovat. V piipadé, ze se zpétna vazba tyka napiiklad toho, jak dobfe Zaci
pracovali metodou I. N. S. E. R. T., potiebujeme mit k dispozici popis toho, co to znamend
.dobfe pracovat metodou I. N. S. E. R. T.“. Popis, ktery je k dispozici o néco niZe v textu,
je obecny z hlediska vyvojové Grovné zakh. Ucitelka se ¢asto zaméfuje jen na nékterou
dovednost, kterou metoda umoziiuje zikdm procvicit. Zpétna vazba by tedy méla byt
zaméfena pouze na aktudlni cile, k nimz byla vyuka pripravena.

Zpétnou vazbu maze zikovi poskytovat uéitelka tak, Ze sama popise, co pozorovala
na prabéhu zikovy ¢innosti. Na popis — zpétnou vazbu — miiZe navizat rozhovorem o tom,
jak praci pfisté zlepsit, pokud je to tfeba, nebo jak udrzet dobry vykon.

I. Zpétnou vazbu poskytuje uditelka
Naptiklad: Vidéla jsem, ze sis délal znacky I. N. S. E. R. T. hned, kdy?Z jsi text ¢etl poprvé.” Zde
muze navazat tak, aby si zak uvédomil, jak se stalo, Ze pozadovanou dovednost zvladl: \Mtzes
mi poveédét, jak jsi to zvladl? Co jsi délal, Ze jsi tentokrit nepotieboval text nejprve precist?™
Nebo naopak: ,Vsimla jsem si, Ze sis text nejprve cely precetl a pak ses vratil na zada-
tek a teprve pak jsi délal znacky.” Dale mtze ucitelka pokracovat kupfiikladu: ,Je pro tebe
tézké délat si znacky hned pfi prvnim &teni? Pro¢ je to pro tebe té¢zké? Myslis, Ze bys pfisté
mohl zkusit délat znacky k textu hned pfi prvnim &teni?”

II. Pfechod k Zikové sebereflexi

Snazime se, aby se Zaci naudili sebereflexi, kterd z velké miry spocivd v tom, zZe zdk dokdze sim
sobé poskytnout zpétnou vazbu. Mezikrokem mezi zpétnou vazbou poskytovanou ucitelkou
aschopnosti podivat se dostate¢né jasné na svou praci sim muze byt tento typ otdzek:
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~Rekli jsme s1, Ze budeme ustlovat o to, abychom znacky k informacim v textu d¢lal
hned pfi prvnim &teni... MazZe§ mi fict, jak se ti to dafilo?”

I pro takovy dialog mezi Zdkem a ucitelem musime mit jasné popsané dovednosti,
které jsme metodou procvicovali. Prici v metodé predchizi diskuse se Zaky o tom, o co
budeme usilovat, co se pokusime zvladnout. (Prodiskutujeme se zaky cil prace, i kdyz ne-
musime slovo cil pouzivat.)

I1. Zpétna vazba jako ziklad sebereflexivnich ¢innosti

Pokud Zici pochopili, které &innosti (dovednosti) maji zvladnout, rozumi jim, védi
z piedchozi price, jak ma konkrétni dovednost vypadat, mohou pracovat samostatné se
sebereflexivnimi ndstroji, jako jsou razné zpétnovazebni dotazniky s otevienymi otdzkami
nebo jen zagkrtdvaci, grafickd vyjadfeni (sluni¢ka, smajliky) obvykle spojend se skalova-
nim, Gstni nebo pisemny volny popis zvladnuti prace.

Pokud chceme zikim poskytnout silnou oporu pro samostatnou zpétnou vazbu,
miZeme vyuzit popisu metod, kterymi zdci pracovali, vybrat z nich to, na¢ se soustfedila
nase pozornost, a pfipravit sadu otizek, na které zaci samostatné odpovidaji.

Zac&inaji-li Zaci s metodami aktivniho uéent, je namisté divart jim takové otazky, kte-
ré vedou k upevnéni pravidel price.

Otazky k ¢etbé
e Precetl/ajsi text az do konce?
e Pouzil/a jsi pfi ¢etbé viechny znacky?
o Kterou znacku jsi vynechal/a a pro¢?

Otizky k porovnavani ve dvojicich
o Co jste pfi porovnavan{ znacek ve dvojici zjistili?

Poznimka:

Utitelé, kteff s metodami KM zaéinajf a zafadi 1. N. S. E. R. T., by méli zaky upozornit, Ze nejde o soutéz
v mnozstvi znaéek nebo o to, kdo toho védél vice a kdo méné. Proto se ve zpétné vazbé védomé vyhneme
otizkdm, které by zjistovaly pocet znacek riizného typu.

Otazky k tabulce . N. S. E.R. T.
e Napsal/a sis do tabulky néjaky rozpor nebo otizku, na kterou budes hledat
odpoveéd?
Kde a jak bude$ odpovéd hledar?
Podle &eho ses rozhodoval/a, zda napi$e/nenapises novou informaci do ta-
bulky?
Kterou informaci povazuje$ pro sebe za uziteénou a pro¢?
K ¢emu dal§imu vyuzijes svou tabulku I. N. S. E.R. T.?
V &em ti tento zplsob délin{ si poznimek vyhovuje/nevyhovuje?
V &em ti tento zpasob uéeni vyhovuje/nevyhovuje?

POPISNA ZPETNA VAZBA — CESTA K HODNOCENI A SEBEHODI



l Pouziti ve vyuce

Planujeme vlastni hodiny
~Zavddet novy styl prdce je obtigné. Kdyg jsem s metodami kritického nrysleni se svymi tietdky gacina-
la, wvédomila jsem si, $e nalézam mmobo ditvodii, procto grovna dnes (ted) nejde. Pak jsem si vekla,
e takovym Lpiisoben nic negmenim a acala jsem novinky védomé planovat a sebe i déti navykat na
novy styl prdce. Zpocitku jsem si k tomu se svymi Zaky vybradila vgdy stejny den v tydnu. Uvédomila
Jsem si, e tento styl prdce mné i détem vyhovuje, e prindsi vysledky a chut pracovat. A tak jsem tento
styl vyuky rogsivila do dalsich dni v tydnu.*

Kvéta Kriiger, ucitelka na 1. stupni, lektorka KM

Nejvétsi nebezpedi spoiva v tom, Ze jednoduse pridate nové metody price ke starym a bu-
dete je vyuzivat jen pfilezitostné, nesoustavné. Déti se viak [épe uéi v konzistentnim, sou-
drzném vzdélavacim prostiedi nez v prostiedi, kde oéekavani na né kladena jsou nejasna.

Predstavte si, Ze se zitra mite postavit pied vlastni tfidu a aplikovat pfi vyuce to, co jste se
dosud dozvédéli. S jakymi obsahy nebo tématy byste pracovali, jaké konkrétn{ téma byste
si vybrali jako ptiklad?

— Jak byste na to §li? Cim byste zacali?

— Jaké materialy byste potfebovali?

— Coje potieba si rozmyslet, nez zaénete?
Co byste chtéli, aby se Zaci naudili?
Jak byste si po¢inali?
— Jaké problémy predvidate a jak se na né pfipravite?

Reflektujeme vlastni hodiny

— Jak vyuka probihala?

— Sjakym Gspéchem se metody setkaly?

— Sjakymi netspéchy nebo obtizemi jste se setkali?

— Jak Zaci reagovali?

— Co byste mohli udélat pfisté jinak?

— Jak byste zhodnotili zijem zakd o uéeni?

— Jaka vam pfipadala hodina? Byli jste spokojeni nebo se vyskytly okamziky, kdy
jste si nevédéli rady?

- Kolikrat jste metody vyzkouseli?
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Prilohy
Ukazky ceskych lekci

V};ICt do Brna Alena Horski

Tematicky celek Morava (v hodiné vlastivédy) jsem zahdijila méstem Brnem, které je od nasi
vsi vzdalené asi 6o km. Pfedpoklidala jsem, Ze alespofi néco jiz déti o mésté védi.

V Brné jsme pomyslné vystoupili z autobusu a kazdy si mél sim napsat, bud co
o Brné vi, anebo co si mysli, Ze vi. Po né¢kolika minutich se kazdy o své védomosti podélil
se sousedem a nakonec jsem vse, co déti védély, napsala na tabuli. Tim jsem ukonéila fizi
evokace. (Vétdina déti znala Brno predeviim z rodinnych vyletd za ndkupy.)

Poté jsem détem pfipomnéla tfi zna¢ky metody I. N. S. E. R. T., s nimiz budeme
pracovat:

v to uz jsem védél

+ toje pro mé nova informace

?  chtél bych se o tom dozvédét vice

Ve fizi uvédoméni zaci dostali text o Brné, ktery jsem prepsala z uéebnice vlastivédy pro
5. tifdu”. Méli si pfi ¢etbé psit znaéky. Podle toho, jak postupné doditali, utvoftili dvojice,
ve kterych si povidali o tom, co védéli a co se dozvédéli.

Pak si ke kazdé znaéce zapsali do sesitu dvé véty. Chtéla jsem, aby psali pouze to, ¢emu
skute¢né rozumi, a zapsané se snazili zapamatovat. Kdo chtél, mohl své véty pteéist nahlas.

Spoleéna reflexe probé&hla, kdyz jsme se vratili k popsané tabuli a insertnimi znaé-
kami jsme oznadili, co jsme védéli spravné, k c¢emu potfebujeme vice informac, a to, co
mame na tabuli §patné.

Zpétni vazba
Muze probéhnout nékolika zptsoby:
— otazky mohou byt Zikim polozeny v diskusi
— zici mohou vyplnit struény dotaznik, ktery jim poté, co si jej preéte ucitel, bude
vricen

Otizky jsou zaméfeny na:
— procvi¢ované dovednosti
— obsahové pfinosy

Vyplnil jsi ¢as uréeny k praci? Vyhledal jsi partnera k rozhovoru hned po pfeétent textu? Co té
pfi této hodiné nejvice bavilo? Co ti délalo problémy a ztéZovalo ti prici? Co potiebujes k to-

mu, aby se ti pfi$té pracovalo 1épe? Vzpomnél sis na néco dalsiho, co o Brné vi§, az pfi Gvod-
nim rozhovoru se spoluzikem? Na co dalsiho sis vzpomnél pfi rozhovoru se spoluzikem?

K ¢emu vyuzije§ nové informace o Brné€? / K éemu dal$imu je mazes vyuzit?
Kam by ses chtél do Brna podivat a proé?
K ¢emu by ses rad vratil v dal$ich hodindch?

Vlastivéda — putovdni po Ceské republice, uéebnice pro s. tifdu. Alter, str. 49.
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Vyuiitl’ prostoru ve tridé Jana Strejckovd

Léta jsem ucila v malé mistnosti, kam se mych 24 zidka sotva veslo. Snazila jsem se tedy
mistnost uspoiadat tak, aby nim v ni bylo co nejvolnéji.

Pted dvéma lety se pfistavila k na3f $kole nova budova a my se st¢hovali do nové,
prostorné t¥idy. Protoze jsem si mohla vybrat nabytek a nasténky sama, premyslela jsem,
jak chci s détmi v prostoru pracovat.

Ttetdci jiz zvladnou plnit Gkoly samostatné, proto budou potfebovat razné studijni kout-
ky. Do jednoho rohu tfidy jsem umistila knihovnu, kde midme encyklopedie, atlasy, .ro-
zumy do kapsy” a jinou nauénou literaturu. Price déti je potieba vystavovat, aby se mohly
pochlubit, ale také hodnotit a porovnavat. Na jedné sténé visi velké korkové nasténky,
vyuzivime parapetd u oken, a kdyz to nestali, natahneme provazek podél stény a price
pfichytime koli¢ky. Kazdé rino se schdzime v kruhu na zemi, a tak je ¢ast tfidy volna. Zde
hrajeme rGizné hry, relaxujeme.

Lavice jsme méli zpoc¢atku v fadach za sebou, ale néjak to nebylo ono. A tak jsme vyzkou-
Seli kruh. Ziskali jsme prostor uvniti kruhu, ale prostor za zZidlemi byl omezeny a fesili
jsme, kam s aktovkami. Nakonec jsme zjistili, ze détem je nejlépe v ,hnizdech®. Vznikla
spojenim ¢tyf lavic a déti si samy vybraly, s kym chtéji sedét. Mista je vSak mozné dle prani
ménit. Pfi praci ve skupinach zuastavaji nékeefi v hnizdech, jini pracuji na zemi. Déti maji
volny pfistup do knihovnicky, ke skfifikim s raznymi materidly, papiry, ¢tvrtkami. V mist-
nosti se citi dobfe, pracuji uvolnéné.

Zacate¢niktim bych chtéla poradit, at se neboji zkouset nové véci. S détmi hodné mluvte
a spole¢né si vytvofte takové prostiedi, kde vim bude dobre.

Zpocatku jsem pfi plinovani hodin o vyuZiti mista dost pfemyslela. Dnes uz mam zazito,
co je pro kterou praci vhodné, a variabilitu mistnosti vyuzivim spole¢né s détmi s jistotou
a svobodné.

i LpL!

Moje hodiny byvaji ru§néjsi, ale pro mne je podstatné, jak se
déti pfi vyucovani citi. A to je dtlezité i pro jejich rodice.

Poznimka:

Text je pievzat z Kritickych listii €. 16, podzim 2004, str. 47—48.

Déti gpracovdvaji ve skupindch téma les.

Pririiecka T/ Co 1k KRITICKE MY&TENT (VYMEZENT PoIMIT A RAMCE E = U = R)



' Texty

Moftské iCIVy Keith G. Hay

Nejvétsi zelvy svéta brazdi ocedny. Mofské zelvy jsou obfi plazi. Pokud byste se s celou svou rodinou
postavili spoleéné na vihu, vase celkovd hmotnost by nebyla nic oproti hmotnosti koZatky velké.

Kozatka velka je nejvétsi ze viech péti druht motskych Zelv, které se vyskytuji na pobfezi Atlan-
tiku. Nékteré z nich vazi vice nez 682 kg! Mezi ¢ryfi dalsi druhy patfi Zelva karetovd, kareta obrovskd,
kareta prava a Zelva sloni.

Mofské zelvy plavou v teplych mortich a pobfeznich zalivech po celém svété po miliony let. Pro
Zivot v oceanu jsou dobfe vybaveny — maji silné koncetiny a vydrzi pod vodou déle nez hodinu, a to jen
s jednim nadechnutim. Spici Zelva pfezije na dné i nékolik mésica.

Ohromny tvrdy krunyf je chrani proti vétsiné nepfitel. Avsak pro hladového zraloka je i tvrdd
Zelva dobrou pochoutkou. Je-li Zelva napadena, vztyéf se a nohama vifi vodu, aby Gtoénika vylekala.

Zelvy putujf $irym mofem. Skupina Zelv mize roéné uplavat vice nez tisfc mil. Vétsinu ¢asu travi
tim, Ze se nechdvaji uniset na hladiné ocednu a ptitom spi. Nékdy se dostanou i do fek, keeré Gsti do oced-
nt a kde lovi rybafi. Sta&i viak jedno machnuti silnych konéetin a rybafova udice je rozlomena vejpal. Ry-
bafi jsou pak prekvapent, ze ta velka ryba, co jim pravé uplavala, byla obrovska mofska Zelva.

Mote poskytuje Zelvim rozli¢nou potravu. Casto se Zivi pouze rybami, ale nékdy konzumuyji
i mofské rostliny, kraby, skeble, Gstfice, houby, garnaty, dokonce i medazy.

O téchto mofskych obrech toho vime velmi milo. Vidér je ve volné pfirodé mimo zoologické
zahrady a obrovskd akvéria pobliZ ocednu je velkou vzacnosti.

Vime, Ze uplavou v ocednu velké vzdilenosti, ale kazdy rok se pozdé na jafe a v 1écé vraceji do
stejného mista, aby se pafily a kladly vejce. Ve Spojenych statech se jejich hnizdisté nachdzeji pfi pobiezi
od Severn{ Karoliny az po Texas. V Evropé hnizdi na plazich Stfedozemniho mote, napiiklad u feckého
ostrova Zakynthos.

Bé¢hem letnich noci za pfilivu vylézaji velké zelvy-matky na bfeh stavée hnizda a klist vejce.
Kazda z nich putuje po plazi, az najde vhodné misto pro své hnizdo. Pomoci ¢tyf ploutvovitych nohou
vyhloubi v pisku mélkou jamku a zadnima nohama ji pak prohlubuje. Vrti se ze strany na stranu a kon-
¢etinami jako lopatkami odhazuje pisek. Kdyz je jima dostate¢né velkd — obvykle 6ocm hlubokd a 25cm
Sirokd —, pfestane s hloubenim a za¢ne klast vejce.

Jakmile se vaji¢ka za¢nou objevovat, uzavie se zelva do vlastniho svéta a po wvéfi ji stékaji velké
wslzy®. Ale ona ve skuteénosti nepliée. Jeji odi .pli¢ou” proto, aby zuastaly €isté a vyplavil se z nich pisck.
Zelvi samicce trva asi 20 minut, nez naklade 1oo az 150 vajec. Vajicka jsou krasné kulatd a velkd asi jako gol-
fovy micek. Maji silné kozovité obaly, které zabranuji jejich rozbiti pfi pidu do hnizda. Po nakladeni vajec
zahrne samicka jdmu piskem, aby hnizdo schovala. Po pétiminutovém odpoéinku se vraci zpét do temné-
ho ocednu a odplave do mofte. Vejce pak .vysedi® sluneéni paprsky a mlddata spatii svétlo svéta sama.

Béhem léta mize Zelvi samicka hnizdit nékolikrat. Po kazdém hnizdénf{ se vraci zpét do pobiez-
nich vod ke svému samegkovi. Zelvi sameéek nikdy mofe neopousti. Vzdy ¢ekd na konec léta, kdy méze
skupina zaéit putovat.

Mladata se lihnou priblizné po $edesati dnech. Jejich velikost je od tff do dvanacti centimetrd,
podle druhu Zelvy. Spoleéné se pomalu prodiraji kroutivym pohybem skrz pisek na vzduch. Na pobfezi
¢thaji divoci psi, prasata a jini zivo¢ichové hledajici potravu. V mori ¢ekaji velké ryby. Kdo vi, co se s maly-
mi zelvickami stane poté, co se ocitnou poprvé v mofi. Prosté zmiz{ a ukdzou se, az kdyz jsou dospélé.

Do dospélosti prezije jen milo mladat. Je dobré, ze matka naklade tolik vaji¢ek. K tbytku moft-
skych zelv viak dochdzi neustile.

Kdysi se zelvi vejce sbirala a prodavala po tisicich na trhu. Maso nékterych zelv je velmi chutné
a mnohé z nich se stdle lovi pro pfipravu zelvi polévky nebo zelvich karbandck@. Pro hnizdéni Zelv je
vymezeno jen nékolik pldzi, ale i ty pomalu lidé zabiraji.

Nynf existuji zakony, které pomahaji moftské zelvy chrinit. A¢koli se sméji v mofi lovit, nenf
povoleno sbirat jejich vejce ¢i rusit dospélé Zelvy nebo mladata na zemi. Ochrannd opatieni jsou nutna,
aby tito zajimavi a pravéci plazi mohli i nadile prezit.
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Slovniéek

Brainstorming

Cinnost, béhem niZ si studenti sepisuji vie, co védi nebo si mysli, Ze védi o daném tématu.
Mohou také klist otizky. Cinnost je ¢asové omezena — obvykle na pét minut. Studenti
mohou pracovat jak sami, tak ve dvojicich, popfipadé skupindch. Je dalezité, aby ucitel ani
studenti nehodnotili (neodsuzovali) Zadny ze vznesenych ndpada.

Evaluace

Mnohostranna hodnotici aktivita, kterd m4 poskytnout strategické hodnotici informace
o celé pedagogické realité. Evaluaini metody jsou metody vyhodnocovani. Slouzi jako
zpétni vazba uditeli, Zakim i skupiné jako celku.

Frontalni vyuka

Nézev pro jeden z druht organizace vyuky, pfi némz ucitel stoji pred tifidou, podava latku
viem najednou a komunikuje bud se téf{dou jako celkem, nebo s izolovanymi ziky. Casto
jeslovy .frontdlni vyuka“ minén §ir§i pojem — vyuka transmisivni, pfi které se predpoklida,
ze informace jdou viceméné jednim smérem, od ucitele k zakim. Model vychazi z pfed-
stavy, ze uditel vi vSe a zaci pfichdzeji nevédomi, bez vlastnich zkusenosti a predstav.

Kli¢ové kompetence

Nabyvani kli¢ovych kompetenci (Zivotnich dovednost{) je celozivotni proces, ktery je
udrzovin dynamikou nového uéenf a pfeucovini. Kli¢ové kompetence samy o sobé jsou
obsahové neutrilni, nebot jsou pouzitelné na libovolny obsah. Jejich zprostfedkovani je
vak vzdy nutné vizino na konkrétni obsah. Kli¢ovych kompetenci nabyvime tréninkem
v jednani. Poprvé je popsal Dicter Mertens v roce 1974. Teprve dnes v§ak nabyvaji na vy-
znamu také ve $kolnim a mimopodnikovém vzdélavani.

Konstruktivisticka vyuka

Pfi konstruktivistické vyuce se vychdzi z pfesvédéeni, Ze kazda lidskd bytost si buduje
(konstruuje) své poznani po svém. I tehdy, kdyz v transmisivni vjuce dopadd na usi
a mozky Zaka tentyz vyklad a v sesité se ocitne tentyz zapis, v hlavich pétadvaceti pfitom-
nych zikd vznikaji odlisné obrazy vyloZené litky. Je to zplsobeno celou fadou faktorg,
naptiklad tim, ze kazdy z4k ma jinou vstupn{ pfedstavu o probiraném tématu, a tu po-
uziva k pochopeni nové latky. Kazdy zik ma jiné z4jmy, potifeby, moZnosti — a to vie se do
jeho pochopeni probirané litce promitne. Konstruktivistickd vyuka tento psychologicky
poznatek respektuje. Voli takové metody, které zikiim umozni ozfejmit si jejich vstupni
predstavy a védomé jich pouzivat ke zpracovini novych poznatkt. Konstruktivisticka
vyuka ¢asto vyuziva i poznatek o tom, Ze uceni probiha v situaci socidlni interakce, a voli
rizné metody skupinového nebo kooperativniho uéenf.

Transmisivni vyuka

Oznaduje se tak vyuka, kterd probihd jako pfedivini hotovych poznatkd uspotfiadanych
v hotové struktufe. Pfeddvini probih4 jednim smérem — od toho, kdo je védouc{ autoritou
(utitel, u€ebnice), k tomu, kdo ptichdzi do vyuky jako pfijemce védéni (24k). Soudasti této
vyuky je i pfesvédéeni, Zze ptijemce bud nemi Zidnou vstupn{ pfedstavu o tématu, anebo
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jen tu, kterou nacéerpal v pfedchozich hodinach ve skole. Olekava se, Ze tak, jak zak
poznatky pfijal, je také vydd pfi kontrole (test na znalosti, zkousenf) — tedy ve stejné
struktufe a tytéz poznatky, které k nému vyucujici vyslal.

Vybér poznatki i jejich utfidéni kopiruje v tomto systému zptsob védeckého
mysleni, ktery se oznacuje jako popisny. Védecké poznatky se stdvaji nedotknu-
telnymi, transmisivni vyuka nepovazuje za podstatné, Ze jeji vyklady jsou lidské
konstrukce vyprodukované pro popis svéta — a ne ,skuteény” obraz svéta. Od zaka
se ocekava, Ze si osvoji zvolenou sumu poznatkd prosté proto, Ze ,to patif ke vzdé-

s¢c

lan{®.
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gram Ctenim a psanim ke kritickému my3lenf (Reading and Writing for Critical Thinking).
Jeannie Steelova byla jeho spoluautorkou, spolufeditelkou a lektorkou. Se Zdruzeniem
Orava i s programem Ctenim a psanim ke kritickému mysleni spolupracuje Jeannie i jejf
muz nadale, napf. v letech 2005 a 2006 v projektu zaméteném na kurikularn{ tvorbu.

Kurtis S. Meredith je psycholog a vysokoskolsky ucitel z University of Northern lowa,
USA. Spole&né se svou Zenou J. Steelovou zalozil a vedl Projekt Orava (1994) a program
Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. Oba byli na Slovensku ocenéni nejvy$sim peda-
gogickym vyznamenanim, Gorazdovou medaili.

Charles Temple pasobf jako vysokoskolsky ucitel na Hobart and William Smith Colleges
v USA. Je vyznamnou postavou Mezindrodni ¢tendfské asociace (IRA), jako lektor a trenér
¢teni pracuje na nejriznéjsich mistech svéta. Zabyvi se nejen rozvijenim kritického mys-
leni, ale také kritickou gramotnosti. Podilel se na pfipravé a realizaci programu Ctenim
a psanim ke kritickému mysleni, vnesl do néj své zku$enosti z price v Rumunsku v dobé
tésné po padu totalitniho rezimu. Je autorem nékolika knih pro déti.

Scott Walter pracoval v dobé¢ vzniku programu jako pracovnik Mezinirodni ¢tenafské
asociace (IRA). Byl v letech 1997-2000 jednim z teditelt programu Ctenim a psanim ke
kritickému myslent.

David Klooster vyu¢uje na Hope College v USA. Od roku 1997 do roku 2001 pisobil se,
svou Zenou Pat Bloemovou jako dobrovolny lektor programu RWCT v Ceské republice
a pozdéji v Arménii.

Autofi ¢eskych lekci

Alena Horska, ucitelka na 1. stupni ZS Dobronin
Jana Strejckova, uditelka na 1. stupni ZS Dobfichovice

Autofi adaptace

Hana Kostilova, koordindtorka a lektorka KM
Nina Rutovi, lektorka KM, od roku 2002 editorka Kritickych lista
Irena VéfiSova, ucitelka CJ a D na gymnaziu, lektorka KM
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