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rakterizuji interakci ditéte a zprostfedkujici osoby (napi. ucitele), a také
jejich specifickou kombinaci. Ne kazd4 interakce Zdka a ulitele je totiz
zprostredkovanim. Pravé jen urcité seskupenf a souhra téchto prvki - uci-
telem Fizenych a védomé uzivanych — vytvaff situaci zprostfedkovaného
udeni. Za kli¢ové prvky interakce uditele se Zdkem ve zprostfedkovaném
ueni povaZujeme:

1. Zamétenost a vzdjemnost — sdileni zdjmu o uéeni. V3e, co ucitel déld,
by mélo byt fizené potFebami a situaci jeho Zdkd, ktefi museji pocito-
vat, Ze to, co ulitel nabizi, je pfipravené jen pro né, nikoli pro potieby
izolované vyuéovaci hodiny nebo skolnich osnov (programi). Pedagog
by msl zaktim umét se zaujetim sdélovat své cile a zdméry tak, aby
mohli dobi‘e pochopit, co je cilem jejich préce, pro¢ ji maji délat, k Cemu
slouzf, pro¢ ji maji délat pravé timto zpiisobem a jak jejich prace sou-
vis{ s jinymi ¢innostmi (ve $kole nebo i v béZném Zivoté).
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2. Pfenos (transcendence) - zamér, ktery presahuje cile aktudlni
ucebni situace. Ucitel vytvdii piileZitosti pro to, aby jeho Zdci umali
poznatek nebo novou informaci pouzit, aby s ni dokdzali pracovat
iv jinych souvislostech a situacich, nez je aktudlni vyuka (i mimo dany
pfedmét nebo Skolni prostredi), a dokonce aby dokdzali aktivné tyto
situace vyhleddvat.

3. Zprostiedkovdni vyznamu (hodnoty, smyslu) uéebni ¢innosti. Ugitel
otvird svym ZdkGm takové prileZitosti, aby v nich mohli rozpozndvat
hodnotu a vyznam informact nebo situaci, které pro né pripravuje. Neu-
tralnf postoj ucitele zavird cestu zdjmu Zdkt a omezuje jejich schopnost
porozumeét ucebni ldtce. Je treba jim odhalovat vyznam &innosti nebo
poznatki, které si maji osvojovat, a to nejen v souvislostech aktudlntho
uciva, ale i v perspektivé budoucich uddlosti.

Ctendre pravdépodobné napadne, 7e zddny z téchto prvki nepredstavuje nic
zcela nezndmého, nic, co bychom si nedovedli piedstavit nap¥iklad i v nagem
bé&zném Zivots. Ucitelé jisté najdou ve své praxi mnoho situact, kdy s témito
prvky pracuji. Podstatny pro zprostfedkované uceni je oviem soubéh uvede-
nych znakd. Pedagog by je mél uplatiiovat viechny spole¢né, v jedné uéebni
situaci.

Odbornici popisuji také dalsi, tzv. doplitkové prvky zprostiedkujicich
interakci, které jsou vdzdny na specifika kulturntho prostfedi, v ném? se
interakce ucitele a Zdka odehrdvd. Ackoli nejsou nutnou podminkou zpro-
stfedkovaného ucenf, vyznamné napomdhajf pfi jeho uskutec¢tiovdni.

Kniha, kterou drZite v ruce, md tfi hlavni kapitoly. Prvni vds sezndmf
s myslenkovym rdmcem, ktery za zprostfedkovanym udenim a jeho aplikaci
stoji a podnécuje mé dalsi pojedndni o zprostfedkovaném udeni v této pub-
likaci. Tento rdmec tvo¥f pfedevsim dilo soucasného izraelského psychologa
Reuvena Feuesteina. Budeme sledovat zejména vztah jeho teorie ke vzd&ls-
vaci praxi a pfinosy pro vyuku.

Druhd kapitola patif prvktm zprostfedkovaného udeni, jejich popisu
a ukdzkdm jejich vyuZiti ve Skolnich t¥iddch. Doufdm, %e modelové situace
a ndméty, které vim zde nabidnu a jejichZ prostfednictvim miZete principy
zprostfedkovaného ueni pozndvat, vds budou inspirovat ve vasf ka?dodenn{
pedagogické praci.

Ve treti kapitole se budeme vénovat otdzkdm uZit{ zprostiedkovaného
uceni v pedagogické diagnostice a hodnoceni. Pozornost zde budu véno-
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vat myslenkovym principim, technikdm i formdm tzv. dynamickych forem
hodnoceni. Vie bude op&t doplnéno praktickymi priklady z pedagogické
praxe.

P¥i piipravé této publikace jsem se zaméfila piedeviim na ucitele prvnich
roéniktl ZS. Namsty pro praktické uziti principt zprostfedkovaného ucent ve
vyuce budou nejlépe vyhovovat vékové kategorii Zékd béznych trid od 6 do
ptiblizné 11 let.

V situaci zprostfedkovaného ucenf vzdy uvazujeme o téchto aktérech:

e zkuSen&jsi osoba, zpravidla také znalejsi a informovanéjsi, nejCastéji
dospély v konkrétni roli: napiiklad ucitel (nebo rodic) ... — tzv. medidtor,

e méns zkuseny a méné informovany aktér, nejcastéji zdk,

e obsah, ktery md udebni situaci naplnit, tedy vSe, co se md Zdk naucit
a osvojit si, co mu chceme ukdzat (proces zprostredkovani bez patfic-
ného odpovidajictho obsahu totiZ postrddd smysl),

e urcitd uéebni situace a jeji kontext (napt. kde se uceni odehrdvd, jaké
mdme k dispozici pomticky, komunikaéni prostredky, kde se nachd-
zime...).

Obrdzek ¢. 1 nabizi schéma vyse uvedené situace zprostiedkovaného uceni.

Zamé&fujeme-li pozornost na specifické prvky interakce Zdka a ucitele,
jde ndm vlastng o sledovani kvality této interakce, o hleddni odpovédi na
otdzku ,Jak se chovd uditel, ktery zprostFedkuje? V ¢em by méla byt jeho
prdce s Zdkem jind nez obvykle?*

Pro situaci zprostfedkovaného udeni je také dulezity charakter ukoli
a materidld, které hodldme vyuzivat, a dtleZitd je samozrejmé i forma,
v jaké tyto materidly predkldddme (obrdzky, text, schematické vyjddrent
pomoci piktogramii nebo uréitych symbolt...). ZvaZujeme a promyslime tedy
i odpovédi na otdzku: ,Jaké obsahy uzivame, abychom mohli rozvijet mys-
leni a pozndvact funkce nasich déti?”“ Tyto obsahy mohou byt pochopitelné
velmi proménlivé, protoze by se mély fidit zdiméry medidtora a potfebami
konkrétnich zdku, se kterymi pracuje.

Pro podobu zprostfedkovaného udeni pochopitelné hraje roli i prostredi
a kontext, v n8mz se proces zprostiedkovdni odehrdva. DiileZitd je tedy také
otdzka: ,,Kde md zprostFedkované uceni smysl a prinos?“ Objevuji se napii-
klad diskuse, jestli zprostiedkované ucenf md pattit spiSe Skolnfmu udeni,
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Obrazek ¢. 1. Model situace zprostfedkovaného uceni

KONTEXT

nebo uceni kazdodennimu, mimo $kolni prostiedi. Napiiklad vzdéldvact
koncepce inspirované tzv. situovanym udenim (napf. Rogoffovd, Laveovd,
Wenger) vychdzeji z teze, Ze pozndvaci funkce ditdte (osvojovdni znalostr,
porozumeni, aplikace poznatkil atd.) se rozvijeji nejlépe v autentickych sou-
vislostech, v prirozenych socidlnich interakcich uréitého spoleéenstvi (kultur-
niho rdmce). Aktivity ve Skolnf t¥idé se podle zastdncti tohoto pristupu dé&ji
vZdy jaksi mimo souvislosti, na abstraktni drovni, a neumo#tiuji ziskdvat po-
znatky v jejich autentickych souvislostech. A¢koli teorie zprostiedkovaného
uceni Casto vychdzeji ze studia zprost¥edkujicich interakcf v kaZdodennich
souvislostech (aktéry mediace jsou zde obvykle rodice a jejich déti), a vycha-
zeji tedy z ,,pfirozené*, intuitivni podoby vlastni rodi¢ovskym zprostredkuji-
cim interakcim, hledaji cesty a formy aplikace t&chto interakci v podminkadch
Skolniho prostredi. Jednou z nejvyznamngjsich postav sou¢asné psychologie,

které se daif tento pristup prosazovat, je Reuven Feuerstein. Jeho dilu proto
budeme vénovat odpovidajicf pozornost.
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Reuven Feuerstein (*1921)

Patf{ bezpochyby mezi nejv§znamngjsi osobnosti pedagogické psychologie
druhé poloviny dvacdtého stoleti. Jeho dilo ovlivnilo a stdle inspiruje peda-
gogy i psychology na celém svété. Pracoval v pribéhu druhé svétové vdlky
a pak v povale¢ném Izraeli pro agenturu Youth Aliyah. Posldnim této organi-
zace byla préce s détmi ohrozenymi holocaustem, resp. jeho dtsledky a akti-
vity cilené do oblasti skolstvi a vzdéldvani. V pribéhu védlky organizovala
Youth Aliyah kroky pro zdchranu Zidovskych déti a mladych lidi. Po skon-
¢ent vélky piisobila v Izraeli a jeji prioritou se stala vzdéldvaci péce o déti,
které prezily holocaust a pFichdzely do Izraele z celé Evropy, a feSeni obtiZ{
pii integraci tdchto déti do spole¢nosti a Skolniho systému nového stitu
Izrael i hleddn{ optimdlnich cest pro jejich vzd&ldvdni. Vlivem politickych
a spoletenskych okolnosti se postupné v povdlecném lzraeli zdjem Youth
Aliyah rozsifoval i o otdzky vzdéldvaci integrace imigrantd a multikulturn{
vychovy, nebot Izrael zaZil v prib&hu 50. let rozsdhlou imigraénf vinu nejen
z evropskych, ale i africkych, pfevdzné muslimskych zemi. Vyrazné kulturni
a socidlnf odlisnosti imigrant Zddajicich o izraelské ob&anstvi piedstavovaly
pochopitelné velkou vyzvu pro uéitele i vzdéldvaci systém v povdle¢né zemi.
Feuerstein pracoval nejprve jako uéitel a specidlni pedagog v izraelskych
osaddch pro déti a mladé lidi postizené diisledky holocaustu, postupné pak
také ve shérnych tdborech pro Zadatele o izraelské obcanstvi, kde se vénoval
zejména détem z Maroka a Jemenu.

Koncem ¢tyFicdtych let 20. stoleti odjel do Zenevy, kde se zamyslel vénovat
studiu kognitivni psychologie. Stal se studentem zndmého psychologa Jeana
Piageta a pod jeho vedenim studoval teorie vyvoje intelektu a pozndvacich
funkef u détf a metody vyzkumu v psychologii. Navdzal spoluprdci se skupi-
nou francouzskych psychologt, ktefi se pod vedenim Andrého Reye’ vénovali
vyzkumu poznavacich schopnosti a vlivu kulturnich a socidlnich odlisnost{
na jejich vyvoj. S Reyem pak Feuerstein spolupracoval pozdéji i v Izraeli,
predevsim pfi préci s marockymi a jemenskymi détmi.

V pribéhu své &innosti ziskal jedineéné poznatky o moZnostech a pred-
pokladech rozvoje pozndvacich funkcf a intelektu Clovéka a o schopnostech
¢lovéka adaptovat se v radikdlng odlisnych Zivotnich podminkdch: pracoval

* V Cechdch je pravdépodobng zndmy jen jako tviirce testu Komplexni figury pro
hodnoceni kognitivnich schopnostf a u¢ebnich strategif déti a dospélych.
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napfiklad s mladymi lidmi, ktefi se zac¢inali uéit éist a psdt teprve ve véku 16
let, s détmi, jejichZ ptivodni kulturni prostfedi mélo ve své tradici jen ustni
formu preddvdni poznatkd, s témi, které v misté svého pivodniho pobytu
nemély nikdy prileZitost Zit nejen v tradici vlastnf{ kultury, ale ani kultury
majoritni spole¢nosti apod. Jeho zdjem vzbuzovaly predevsim otdzky pod-
pory a pomoci vSem témto imigrantim i hleddni optimdlnich a funkénich
cest jejich vyuky. Spole¢né s Reyem vypracoval soubor diagnostickych test,
které bylo moZné uZivat i p¥i prdci s détmi z kulturné odlisného prostiedf
a jez umoziovaly zjisfovat nejen aktudlni troveil intelektovych schopnosti
ditéte, ale i jeho predpoklady k uceni. K tomuto souboru testtl, tzv. LPAD, se
vrdtime v kapitole o uZiti principt zprostfedkovaného uéeni v pedagogické
diagnostice a hodnocenf.

Feuerstein si zacal vSimat, Ze rozhodujici moment v rozvoji pozndvacich
funkci, mysleni a strategif ucenf takto handicapovanych déti i dospélych
predstavoval pristup ucitele, formy diagnostiky a udeni, které dokdzal rea-
lizovat. VSimal si podob a struktur pfiznaénych pro interakci matek s jejich
malymi détmi, predev§im téch, jejichZz déti byly ve kole i v mimoskolnim
prostiedi dspésné. Postupné tak odhaloval mechanismy, které ovliviiuji
rozvoj intelektu, mysleni a efektivni ucen{ ditéte, a také zdroje jejich 8kol-
niho neudspéchu a deficit ve vyvoji intelektu a pozndvacich funkci. Posléze
definoval prvky interakce uéitele (rodice) s ditétem, které v rozvoji inte-
lektu sehrdvaji klicovou tlohu. Tyto prvky oznaéil jako kritéria zprostred-
kovaného uceni a zacal se zabyvat otdzkami jejich systematického uziti
ve Skolni praxi. Vysledkem této prdce bylo mimo jiné vytvofeni programu
instrumentdlnitho obohacovdni, k némuz se také vratime v dalsich kapito-
l4ch.

V roce 1965 zaloZil Feuerstein spolu se svymi spolupracovniky (David
Krasilowsky, Yaacov Rand a Simon Tuchman) vyzkumny institut Hadassah-
WIZO-Canada Research Institute (HWCRI), jehoZ cilem bylo zpracovavat
poznatky z vyuZiti Feuersteinovych myslenkovych zdvérd, rozvijet didak-
tické materidly, které z nich vychdzely, a zkoumat jejich efektivitu v rtiz-
nych vzdéldvacich kontextech. V pribé&hu osmdesdtych a devadesdtych let
20. stoleti zacal Feuerstein publikovat knihy i ¢asopisecké ¢ldnky v angli¢-
tiné a jeho prdce se tak Sitila i do daldich zemi, zejména do USA a Velké
Britdnie. HWCRI rozsitilo v roce 1993 svou ptisobnost do zahrani¢i, coz
déle vedlo ke vzniku Mezindrodniho stfediska pro zvySovani ucebni kapa-
city (International Center for Enhancement of Learning Potential) zndmého
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pod zkratkou ICELP. Toto pracovisté dnes predstavuje organizaci s rozsdh-
lou agendou:

e vytvdii ndstroje, materidly a didaktické postupy pro systematickou pod-
poru rozvoje mysleni, pozndvacich funkci a intelektu,

e vénuje se vyzkumu efektivity téchto ndstroji a metod,

e provozuje rozsdhlou publikac¢ni, propagaéni a lektorskou éinnost zams-
fenou na instrumentdlni obohacovdni a LPAD i Feuersteinovu teorii
zprosttedkovaného ucent,

e podporuje ndrodni vycvikovd centra pro prdci s vyprodukovanymi
didaktickymi a diagnostickymi materigly.

Materidl a poznatky pro vlastni definici zprostfedkovaného uéeni a jeho
aplikaci ve vyuce Feuerstein sbiral v pritbéhu vice nez dvaceti let. Opiral se
nejen o zkuSenosti z uvedené pedagogické a badatelské prace z obdobi povd-
le¢ného Izraele, ale také o zkuSenosti z klinické a pedagogické prace s détmi
z tzv. Institutu podpory déti, ktery ztidila izraelskd vidda pro podporu déti
imigrantd a déti skolsky neudspésnych. Setkdval se zde s diagnézami men-
tdlni retardace, s détmi s riznymi vyukovymi obtiZzemi, Easto zanedbanymi
a deprivovanymi nevhodnou instituciondlni pééi. P¥i vykladu Feuersteino-
vych myslenek je tieba vzdy premyslet o dvou oblastech:
e Prvni by mohla nést oznaceni ,PROC?“ a zahrnovala by teoretické
poznatky o roli, povaze a zdkonitostech vyvoje intelektu c&lovéka
a o vyznamu zprostfedkovaného uleni ve vyvoji naSich pozndvacich
funkef.
e Druhou oblast bych oznadila otdzkou ,JAK?“ a patfily by do nf viechny
testové, didaktické a intervenéni materidly, které Feuerstein vytvoril.

Pro prehledné uchopeni Feuersteinova dila, nutné pro porozuméni dalsim
¢dstem této knihy, ndm dobre poslouzi obrdzek ¢. 2. Ve zndzornéném sché-
matu je dileZitd pozice zprostfedkovaného udeni. Zdkladni droveti sché-
matu tvori teoretickd vychodiska zprostfedkovaného uceni, tj. poznatky
o vyznamu druhych osob a jejich chovdni ve vyvoji ditéte a o vyznamu kul-
turnich a socidlnich charakteristik prostfedi, v némz dit¢ vyrastd (systém
hodnot, presvédéent a kulturnich tradic). Zprostfedkované uceni je zde zn4-
zornéno jako ustredni mechanismus, ktery z této teorie vychdzi a na némz
stavi aplikované ¢4sti Feuersteinova dila, jimiZ se budu v daldfm textu knihy
postupné zabyvat.
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Obrazek ¢. 2. Obsahova mapa Feuersteinova dila s dirazem na pozici zprostiedkovaného
uceni (10 je zkratkou oznacujici autorav program instrumentalniho
obohacovani)

Proc je zprostifedkované uceni dulezité?

Poznatky soucasné psychologie ukazujfi, Ze pro sviij zddrny vyvoj déti potie-
buji pevnou, funkéni (predvidatelnou a zdroven umoznujici zvladnutelnou
miru frustrace) a ldskyplnou vazbu k matefské osobé. Fakt bezbrannosti
a chabé vybavenosti novorozenéte k uspokojeni zdkladnich Zivotnich potreb
p¥i narozeni obraci od samého poédtku dité k druhym lidem. P¥i uspoko-
jovani svych zdkladnich potrfeb jsou novorozenci plné zdvisli na podpote
blizkych osob, predevSim matky. Ostatné zdkladni charakteristikou lidstvi
je pravé relativné dlouho trvajici vyvoj ¢lovéka i proces adaptace na samo-
statny Zivot. Tyto Feknéme biologické danosti nds ovSem nutné utvarejf
jako socidlni bytosti, které se od prvnich chvil Zivota nutné obraci k dru-
hym lidem. Osobnost i intelekt ditéte proto musime chdpat jako fenomény,
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které se nevyhnutelné utvareji v socidlnich a kulturné specifickych souvis-
lostech.

Je zvldStnim paradoxem, Ze psychologii a pedagogice doneddvna domi-
novaly spiSe sméry individudlné psychologické a behavioristické. Tedy pii-
stupy, které chdpou vyvoj intelektu a procesy udenf jen jako produkt pifmé
interakce clovéka a jeho okolf a zcela opomijejf jejich socidln{ a kulturni pod-
minénost. Jednim z nejvlivnéjsich teoretik vyvoje intelektu ditste a vztahu
ucenf a vyvoje, ktery puisobil ve 20. stoleti, byl nap¥iklad 3vycarsky psycho-
log Jean Piaget. Jeho dilo vyraznym zptsobem ovlivnilo pedagogiku druhé
poloviny tohoto stoleti a nékteré pedagogické piistupy inspiruje dodnes.
Piaget a jeho Zenevské pracoviSté predstavovali v povdleéné Evropé Spicku
vyzkumu v oblasti pozndvacich funkci a inteligence. U Piageta studoval
pivodné i Feuerstein, oviem zkuSenosti z povdledného Izraele, a predeviim
pak z jiz pfipomenutého vyzkumu marockych a jemenskych imigranté jej
vedly ke kritice a zpochybnéni Piagetovych tezi.

Piaget se domnival, Ze déti se u¢i pfimym kontaktem s predmséty a jevy
prostiedi, kieré je obklopuje. Na déti se dival jako na samostatné ,objevi-
tele®, ktef{ se u¢i novym poznatkiim v interakci s pfedméty, osobami a jevy
okolniho svéta. Domnival se, Ze vyvoj intelektu a procesy uéeni jsou fizené
biologickymi procesy zranf a Ze vliv socidlnich vazeb druhych osob nemiize
tyto vyvojové procesy vyznamné ovliviiovat. Pedagogické pristupy inspiro-
vané dilem Piageta doceiiuji tzv. pfimé formy uéeni. Pfedpoklddajf tedy,
Ze dité vZdy samo iniciuje interakce s okolnim prostfedim a lidmi ve svém
okoli. Tyto interakce pak mohou mit rtizné podoby; napiiklad dité se uéf
pozorovdnim jevi okolniho svéta nebo ndhodnymi dkony a sledovdnim
efektl vlastni ¢innosti, ,pokusem a omylem*“. Podstatou pedagogické prace
v duchu tohoto piistupu je rozpozndni typu dkolu nebo jevu, ktery odpo-
vidd ndroktm stadia, v némz se vyvoj myslenkovych operaci ditéte nachdzi.
Ukolem pedagoga je pak vybirat pro tento typ operaci vhodné pomiicky
a nabizet zajimavé podnéty a situace, které tyto operace poméhaji upeviio-
vat a rozvijet.

Naproti tomu teorie zprostfedkovaného uéeni pripisuje v uéebnich situacich
mnohem vétsf viznam druhym osobdam v okoli ditéte (socidlnimu prostiedi
v nejsirsim slova smyslu): dospély nebo zku$enéjsi vrstevnik ditéte doslova
»vklddd“ sebe sama ,mezi“ podnéty okolntho prostfedi a dité, ¢m¥ ovSem
radikdIlnfm zphsobem méni podminky a podobu interakce ditéte s okolnfm
svétem. Dosp8li napriklad vybiraji (....to je ale krdsny medvidek, podivej!”
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Fekne otec a vezme do ruky jednu z mnoha hradek, které jsou k dispozici),
meént (,...jd ti to tady hezky poskldddm, abys dobFe vidél, které kosticky
st miiZe$ vybirat...”), zduraziujl (....ale vsimni si, Ze dilky, které patii na
konec sklddanky, maji alespori dva rovné okraje...“) situace, objekty, jevy
¢i procesy, které se v Zivotnim prostoru ditéte objevuji, nebo je interpretujf
(....ten pdn jde pomalu, protoZe md asi nemocné nohy..., podivej se, kulhd
a md hil... ). Rikdme, %e dospsli dit&ti urité situace zprostiedkuji.

Jednim z prvnich autord, ktefi ve svém dile zohlediiovali socidlni a kul-
turni podminénost vyvoje psychiky ¢lovéka, byl L. S. Vygotsky. I kdyZ jeho
dilo vznikalo na poé¢dtku 20. stoleti, v pedagogice nachdzi své plné uplatnéni
aZ koncem 20. stoleti. Dnes je mozné Vygotského odkaz vystopovat ve viech
modernich pedagogickych pifstupech, které zvazuji kulturni a socidlni pod-
minénost ucenf (zejména teorie multikulturni vychovy a vzdéldvani). Vygot-
ského miZeme bezesporu povazovat za zakladatele myslenky zprostiedko-
vaného uceni v pedagogice.

Téma zprostfedkovani najdeme u Vygotského nap#iklad v jeho ¢asto cito-
vané tezi, ze kazdd psychologickd funkce (jako napt. pamét, vnfméni, pozor-
nost) se ve vyvoji objevuje dvakrdt (1978) — nejprve ve forms interakce ditéte
s dospélym, pak v mysli ditéte jako zvnitfnénd forma této funkce. Jako pii-
klad uvddi Vygotsky (tamtéZ) vyvoj schopnosti ukazovat na objekty okolniho
svéta. Pfedstavme si malé dité v postylce, které chce dosdhnout na néjakou
hracku, jeZ je ovSem zavéSena nad postylkou mimo jeho dosah. Natahuje
ruce do vzduchu smérem k hracce, hybe prsty, jako by hra¢ku uchopovalo,
ale nedosdhne na ni. Na této vyvojové drovni je ukazovanf vlastné pohybem
ruky ditéte smérem k hracce. K ditéti v8ak v této chvili pFichdzi jeho matka,
vSimne si, co détdtko déld, porozumi jeho gestu jako snaze na hra¢ku dosgh-
nout a pfedmét mu podd nebo priblizi - v tomto moments se podle Vygot-
ského pohyb ditéte stdvd gestem pro druhé osoby. Snaha ditéte dosdhnut na
hracku pfindsi ,odpovéd” (reakci) od lidi v okolf ditéte (nikoli od hracky).
Matka svou reakci na pohyb ditéte (natahovani rukou smérem k hradce)
dédvd tomuto pohybu vyznam, svou odezvou ho ,oznaduje“ jako ukazovani.
Pozdéji, jakmile je dité schopné uvédomit si, Ze samo na hra¢ku nedosdhne,
za¢ne chdpat své pohyby jako ukazovdni. Vyznam téchto pohybt (takto ti
ukazuji, co mé zajimd) je formovan zprostfedkujicim chovanim dospélého
(tedy v situaci se zprostfedkovanym uéenim).

Vygotsky vlastné popisuje, jak se aktivity, které jsou pitivodné souédstf
interakci ditéte s dospélym, stdvaji souddsti jeho mysleni a usuzovdni. Poz-
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dé&ji, v osmdesdtych letech 20. stoleti, realizovali ameriéti badatelé Wertsh
a Stone vyzkum, v jehoZ prib&hu si viimali pravé momentd, které demon-
struji prechod od interakce s matkou az k zvnitfnént tohoto procesu. Sledo-
vali maminky p¥i hte s jejich dvouapilletymi détmi; dkolem déti bylo skld-
dat puzzle z nabizenych dilkt tak, aby sklddanka odpovidala modelovému
obrizku slozenému z identickych dilkd, jako byly puzzle, s nimiZ mély pra-
covat. Maminky mohly détem pomd&hat. Ukdzalo se, Ze na pocdtku préace se
sklddankou podporovaly déti dotazy, kam asi konkrétni dilek bude patfit,
a snazily se nasmérovat dité k mistu, kam bude vhodné dilek poloZit. Ke
konci &innosti se mnohem &astéji objevovala samostatnd aktivita déti, kdy
komentovaly vlastn{ prici a zjistovaly shody s modelovou sklddankou - 8lo
o jakousi ,sebeffdici* mluvu. Wertsh a Stone (in Kozulin, 2003) ukdzali, Ze
ty spoleéné aktivity ditéte a matky, které maji charakter zprostfedkovaného
uéent, tsti v osvojent uréité funkce ditdtem (ta byla pivodné realizovana jen
s dospélym a za jeho podpory).

Podobné koncipované vyzkumy vedly badatele a psychology k velkému
zdjmu o studium rtznych podob zprostredkovani, které se objevuji v inter-
akci rodi¢t a dsti nebo uditelt a Zaka.

Feuersteinovo dilo je Vygotskému velice blizké. RovnéZz ukazuje vyvoj inte-
lektu ¢lovéka jako proces, ktery md od samého pocdtku socidlni povahu.
Dospéli a vrstevnici v okolf ditéte zastdvajl vyznamnou a :owOmﬁQOamEoJ
roli pfi formovani povahy uéebnich situaci a obsah, které mohou byt ditéti
dostupné. Zprostfedkované formy udceni zahrnuji a nechdvaji vyniknout
- pravé prostfednictvim rodi¢d, jejich hlavnich inicidtord, vrstevniki ditéte,
uditeld, piibuznych — i specifické obsahy, ndroky, zvyklosti nebo ocekdvani
ur¢itého spoledenstvi lidi. Feuerstein hovofi o zprostfedkovaném udeni
také jako o vyhradnf form& pfenosu kulturnich a socidlnich norem, hodnot
a tradic uréitych spoledenstvi daldim generacim. Jeho vyzkumy v povalec-
ném Izraeli ukdzaly, Ze absence zprostiedkovanych forem uceni, jejiz prici-
nou byla ztrata kulturnf identity nékterych migrujicich Zidovskych komunit,
vedla i ke ztrat§ informaci, zvykd, piibshd, pravidel..., které by piislusnici
daného spoleéenstvi chtéli pfeddvat svym détem. To pak negativné ovlivnilo
i uenf a rozvoj détf z téchto komunit a jejich uspésnou adaptaci v prostiedi
hostitelské zemé.

Uteni pifmym kontaktem s okolnim prostfedim (které piagetovskd peda-
gogika hodnoti tak vysoko) povaZuje Feuerstein azZ za ,druhou formu uceni”,
kterou &loveék mize efektivné uzivat. Domnivd se, Ze poznatky a informace
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ziskané prfimym kontaktem s okolnim prostfedim dokdZe Clovék vyuZivat
a zhodnocovat, jen pokud md prileZitost nejprve zazivat v dostateéné mire
uceni zprostfedkované.

Feuerstein dokonce hovori o zkuSenostech zprostfedkovaného uceni.
Zdaraznuje tim, Ze kazdd situace, v niZ mame moZnost zaZivat zprostied-
kované uceni, je vlastné jen ¢dsti celého Fetézce zkuSenosti, které utvareji
nds intelekt a strategie uceni. Primdrnf tlohu pti jejich formovdni m4 nepo-
chybné mater'skd osoba, s niz dité vstupuje do prvntho vyznamného vztahu.
Postupné se vSak repertodr zkuSenosti zprostfedkovaného uceni obohacuje
o zkuSenosti z interakef s dal§imi lidmi, druhym rodi¢em, prarodici, se sou-
rozenci, s rodinnymi prateli, vrstevniky a zejména uditeli. UGitelé jsou zpra-
vidla nejvyznamnéjSimi nositeli zprostfedkovaného uéeni mimo prostfedi
rodiny ditéte.

Zprostredkované uc¢eni povazuje Feuerstein za nutny predpoklad rozvoje
jedné z nejdulezitéjsich charakteristik lidského intelektu, tj. schopnosti pri-
zpiisobovat se zméndm v Zivotnim prostoru, ktery ¢lovéka obklopuje, doka-
zat napiiklad pracovat s novymi informacemi, poznatky a se zkuSenostmi
tak, aby rozsirovaly stdvajici droven pozndni, znalosti a repertodr na$ich
dovednosti.

Dosud uskute¢néné vyzkumy ukazuji, Ze urcité charakteristiky interakcf
rodi¢t a jejich déti ovliviiuji kliéovym zpiisobem piedpoklady ditdte udit se
z nové zkuSenosti a profitovat z novych uc¢ebnich piileZitosti. Tyto rysy odpo-
vidaji znaklim zprostredkovaného uceni, o kterych budeme podrobné hovo-
Fit v kapitole o kli¢ovych prvcich zprostredkovaného uceni.

Déti, které mély moZnost zaZivat ve svém Zivoté dostatek situaci se zpro-
stfedkovanym ufenim, jsou zvidavé, dokdZou aktivné vyhleddvat potiebné
informace, zajimaji se o nové informace, umi propojovat nové pozndni
s poznatky, které jiz ziskaly drive, a vnimat je v souvislostech, aplikuji po-
znatky z jedné ucebn{ situace do jiné (z vyuky do praktického Zivota),
snadnéji se pfizplsobuji zméndm Zivotniho prostoru a lehéeji se orientuji
v novych podminkdch. U&l se vlastné uéit se, protoze zprostiedkované uceni
jim umoziiuje osvojovat si strategie u¢eni a obecné (tj. v rtiznych uéebnich
situacich pouzitelné) dovednosti myslet.

Diky tomu, Ze je vzdy vyrazné ovliviiovdno socidlnim a kulturnim pro-
stredim, ve kterém se odehrdvd, md zprostfedkované ucenf vidy také podil
na utvdreni odliSnosti ve zptisobech mysleni lid{ (tzv. kognitivnich stylech),
v pristupu k pozndni a ve vykonnosti a v kvalité projevu v intelektudlné
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ndroénych i béznych Zivotnich situacich. Produkty zprostredkovaného
uceni v mysli ditéte si mtzeme piedstavit jako jakési modelové soustavy
ndvodtd, postupt, strategii, dovednostf a postojil vdzanych na rtizné situace
uceni.

Formy realizace zprostfedkovaného uceni

V tvodu kapitoly Co je zprostFedkované uceni jsme si ukdzali, Ze situace
zprostiedkovaného uéeni vyzZaduje Ctyfi Cinitele: uditele (zprostfedkujiciho),
zdka, obsah a ucebni kontext. KdyZ odbornici promysleji zpisoby uplatnéni
zprostiedkovaného udeni v praxi, obraceji pozornost predevsim na zpro-
stfedkujici osoby a na obsah, ktery takové uceni napliiuje nebo pomdhd
uskuteéniovat. RozliSuji pri tom dvé zdkladni formy:
e s uZitim materidlt a didaktiky programu pro rozvoj dovednosti myslet
(napi. Feuersteinova instrumentdlniho obohacovani);
e s uZitim vlastnich materidld a pomticek vdzanych na obvyklé vyucovaci
pfedméty, v nichZ se aplikuji principy zprostfedkovaného uceni v bézné

-

vyuce.

Na otdzku, kterd z téchto forem je vhodnéjsi, nelze ddt jednoznac¢nou odpo-
véd. Néktefi uditelé rddi pracuji s hotovym materidlem, jako je prdavé instru-
mentdlni obohacovdni, protoZe jim tento program ddvd jistotu a usnadiiuje
pfipravy na vyuéovaci hodinu. Ukazuje se, Ze takovéto programy je vyhod-
né&jsi zarazovat do vyuky jako zvldstni pfedmét nebo nad ramec bézné vyuky
a dovednosti nebo strategie zde osvojené pak postupné vyuzZivat ve vyuce
ostatnich predmétl. Zajistit toto propojeni vyuky s uZitim instrumentdlniho
obohacovdni vyZaduje ovSem ndro¢nou piipravu ucitele. Nezanedbatelné
byvaji navic i ndklady na zaji§téni materidld pro tuto vyuku. Program instru-
mentdlntho obohacovani neni dostupny ve volné distribuci a jeho uZivdni je
vdzdno na specidlni trénink (viz také kapitola Dostupnost programu instru-
mentdlni obohacovdni).

Prdvé z téchto organizacnich a finanénich dtivodl uditelé casto hledaji jiné
cesty, jak zprosttfedkované ucenf ve vyuce vyuZivat a nabizet svym Zdkdm
nové prileZitosti k rozvoji dovednosti myslet a ucit se. Ucitelé v zahranici maji
velice dobré zkuSenosti s formou zprostfedkovaného uceni, kterd se opird
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o dobrou znalost jeho principi, kli¢ovych i doplitkovych prvki a o jejich sys-
tematické zafazovani do pifprav a pribéhu bézné vyuky. Pravé tuto formu
zprostfedkovaného uéenf bych rdda ucitelim pribliZila.

Instrumentalni obohacovani

Reuven Feuerstein pro systematickou préci s principy zprostredkovaného
uéeni v pedagogické praxi vytvofil program, ktery je zndm jako S&ESQ:.-
tdlnt obohacovdni. Je to soubor pracovnich sesitdl a instruktdZnich materi-
4l které majf slouZit k vytvdfeni piileZitosti pro rozvoj uc¢ebnich mﬁ.mﬂwm:m
efektivnich uéebnich ndvykt a dovednosti myslet. Velmi casto se pouziva
i pro pirekondvani vyukovych obtizi $kolné netspéSnych Zdka nebo zakt
z kulturné odlisného prostredi. \
Nékdy se o instrumentdlnfim obohacovdni hovoii jako o WOBmeEB\
a strukturovaném repertodru myslenkovych postupt, operaci, dovednosti
a strategii preferovanych stfedoevropskou a zdpadni mwoﬂm@:.owa\. ,J\Eowuw
propracované, systematicky uspoiddané, dimyslné a ndpadité mmm.5<m:m
pracovni se$ity, vyznamnou devizu celého programu, tvoiil Feuerstein mwo.\
le¢né se &leny svého tymu, s kolegy i svou rodinou vice nez dvacet let. m?ﬂ
z téchto materidld se v zahrani¢ni literatufe objevily v roce 1975 a od té
doby prosly n&kolika revizemi. Nejnovéjsi tpravy pochdzeji z roku moom Na
daldim rozvoji programu pracuji autoii dodnes. Nejnoveéjsi jeho Castf hmoc\
napiiklad specidlni materidly uréené pro piedskolni d&ti (instrumentdlnf
obohacovédni — zdklady). Podoba hlavni a nejvice uZivané ¢dsti tohoto pro-
gramu, instrumentdlntho obohacovénf I, se od osmdesdtych let BEE.m\ro
stoleti t6msF nezménila. Pfedmétem dprav jsou spiSe instruktdZni materidly,
které se s narfistajici prax{ zpresiiuji a dopliiuji. .
Soubor obsahuje celkem 14 pracovnich sesitti rozdélenych podle jejich
ndro¢nosti do &4sti 1., IT a III (viz tabulka & 1). Celkem jde o priblizné 500
stran ukoli s postupné se zvy3ujicl ndrocnosti a slozitosti. Tyto E.mooﬁw_\
sesity autofi ozna¢uji jako instrumenty. Toto pojmenovani :E% ndhodné.
Ukoly v jednotlivych pracovnich sesitech maji byt pouze Uwom?w&nms pro
tvorbu vhodnych udebnich situaci. I kdyZ tkoly v jednotlivych Emﬁcamw-
tech umoziiuji ditéti rozvijet si slovni zdsobu a zfskdvat znalosti z uréi-
tého oboru nebo oblasti lidské ¢innosti (geometrie, rodinné vztahy apod.)
a upevilovat si je, v zdsadé predmétové nespecificky charakter dkold ma
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vytvaret prileZitosti pro rozvoj obecnych dovednosti myslet a uéebnich
strategii, které pak dité mutZe uplatnit a zhodnotit v bézns vyuéovanych
pfedmétech i mimo né. Ukoly v instrumentech nejsou doplnény spravnym
FeSenim.

Jak uz jsem uvedla, pracovni seSity jsou pfedurceny k vyuziti ve formé
specidlnich lekci mimo rdmec b&Zné vyuky. Plati to zejména v poddtcich
prace s timto programem. Pedagogové oznadujf nékdy tyto lekce jako pred-
métové nespecifické, protoZze obsahuji ukoly, které nevychdzeji ze znalosti
a z obsahii vdzanych na skolni predmét nebo oblast lidské ¢innosti. Pevng
vazba na strukturu skolnich predmétii a jejich tradiéni didaktiku by podle
nazoru autord programu mohla uciteli osvojent principt zprostfedkovaného
uceni spiSe komplikovat. Pedagogové, ktefi s instrumentdlnim obohacova-
nim pracuji, se také domnivaji, %e predmétove nespecificky materidl mtize
velmi vhodné slouzit $kolsky netispésnym détem, nebot snadnéji neZ tradiéni
obsahy vdzané na Skolni predméty pomdha prekondvat negativni ndvyky
nebo emoce spojené s uenfm ve skole. Ukoly v jednotlivych pracovnich segi-
tech jsou tedy zam&rn& voleny tak, aby vice neZ ,co se dsli zdiirazniovaly
-jak se néco déld“ (Feuerstein a kol., 1980): vice ne? na konkrétni znalosti
se zameéiuji na urcité dovednosti a kompetence.

Ve vztahu k b&Zné Skolni vyuce mtizeme instrumentdlni obohacovdni
vnimat jako specificky zdroj uéent, ktery ma byt dopliikem k ostatnim &4s-
tem kurikula a ndstrojem pro zhodnoceni poznatkt ziskanych v tradi¢nich
pfedmétech Skolni vyuky. S nartistajici zkusenosti 24kt i ucitelt s materidly
programu se mohou €dsti instrumentti nebo celé instrumenty stdvat sou-
¢dsti vyuky i v b&Zné vyu€ovanych predmétech. Autofi programu doporu-
¢uji pri prdci se zdkladnimi instrumenty (viz tabulka ¢&. 1) vyuZivat alespori
3-5 lekei s materidly programu tydns, a to pro vékovou kategorii od 8-9
let. U zdka s vyukovymi obtiZemi nebo handicapovanych jedinct je téeba
pocitat s pomalej$fm tempem prdce a p¥ipadné i s rozdélovdnim obvyk-
lych lekci programu do vice &dsti. Volba poradi ndro¢néjsich instrumentd
z ¢dstl II a TII nebo vybér udkoltt z nich pak mitze vyplyvat z vyukovych
potfeb konkrétnich Zdkd, s nimiZ uditel pracuje. Naroc¢néjsi instrumenty
a dkoly z nich by msly byt Zdkam pochopitelné predstavovdny a predkld-
ddny aZ v ndvaznosti na predchozi préci s instrumenty zdkladniho charak-

teru. Jedna strana instrumentu mé4 predstavovat materisl pro jednu vyuko-
vou lekci.



