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6. Porozuméni ¢tenému a jeho
prekurzory, dil¢i studie

Gabriela Seidlovd Mdlkovd, Anna Kucharskd

Anotace

Tato studie ptedklada analyzu vyvojovych predpokladii porozumeéni étenému, jak bylo sledo-
vano v projektu GACR Porozumén{ étenému - typicky vyvoj a jeho rizika. Vzhledem k odli$nosti
néstrojii uitych v 1. ro¢nicich Z§ byly do analyz pro potieby studie zatazeny pouze vy$8{ roénikl
Z8. Na vzorku 351 déti druhych aZ &étvrtych roénikt nejprve analyzuje strukturu jazykovych
a ¢tenatskych dovednosti a nasledné testuje prediktivni model vyvoje porozuméni ¢tenému na
prvnim stupni zakladni $koly. Byl realizovan pro porozuméni na urovni vét (Cteni s porozumeénim,
Caravolas Volin, 2005) a pro kontextualn{ porozumeén{ sledované v nové vytvorené zkousce
hlasitého &tenf Krment{ krdltkti (Kucharska & Mrazkova, in Kucharskaé et al., 2014).

Kliéovd slova: predpoklady porozumén{ étenému, slovn{ zdsoba, neverbaln{ inteligence, ¢teni
slov a pseudoslov, porozuméni sly$enému, morfo-syntaktické znalosti.

6.1 Teoretické zakotveni

Podle mezinarodni srovnéavaci studie OECD PISA je vyznamnym indikatorem tspé&snost zakn
v rtznych $kolnich predmétech dobré porozuméni étenému textu (OECD 2000, Prochéazkova, on-
line). Rozsah a sloZitost textti v uéebnicich a i dal$ich studijnich materidlech nartista v kazdém
dal$fm roénfku zakladni skoly a diileZitost dovednosti dobie rozumét étenému textu pro tispéch
ve §kole se v pritbéhu zdkladniho vzdélavan{ postupné zvysuje. Zahraniéni studie naznaéujf, Ze
dovednost porozuméni ¢tenému textu sttedné aZ silné koreluje se $kolnfmi ispéchy a vysledky
Zakt (Savolainen, Ahonen, Aro, Tolvanen, & Holopainen, 2008).

Studium dovednosti porozuméni ¢tenému textu a souvislost! jeho rozvoje se tak jevi jako
velmi vyznamn4 oblast pedagogické psychologie. V zahrani¢ni literatuie nach4zime v sou¢asné
dobé vice teoretickych modela vysvétlujicich vyvojové souvislosti utvaten{ dovednosti porozu-
méni ¢tenému textu v prib&hu raného $kolniho véku (Cromley, & Snyder-Hogan, Luciw-Dubas,
2010), nicméné jednim z nejcitovansjsich a nejéastéji uzivanych model pro déti $kolniho
véku je teoreticky model oznacovany jako jednoduchy model éteni (Gough & Tunmer, 1986, viz
také Kucharska et al 2014, s. 12), ktery byl potvrzen i v pozdgji realizovanych vyzkumnych
studiich {napt. Catts, Hogan, & Adlof, 2005; Kendeou, van den Broek, White, & Lynch, 2009).
Podle tohoto modelu jsou pro porozuméni étenému textu nejvyznamnéj$i dvé komponenty:
dovednost dekédovani a rozpoznavani slov (rozpoznat a pojmenovat slova v textu) a schopnost
rozumét mluvené fe¢i a jejimu obsahu (porozumeéni jazyku &i lingvistické porozuméni - Clarke,
Truelove, & Hulme, Snowling 2014, s. 4).

Jednoduchy model éten také naznatuje, ze dovednosti dale?ité pro rozvoj porozuméni &te-
nému se rozviji jiZ od pfed8kolnfho véku, mnchem diive, ne# se dité zaéina udit &ist a psat ve
8kole (dobte to doklada napiiklad Report National Institute for Literacy z roku 2008 ve Spojenych
statech americkych, pro ¢eskou populaci bohuzel podobny datovy material nemame). Vyznam
obou difve zminénych kli¢ovych dovednosti pro rozvoj porozuméni étenému - tedy dekédovani
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a porozuméni jazyku se méni v priib&hu $kolni dochazky, tedy i vyvoje ¢tenina prvnim stupni
zakladn{ 8koly. Dosavadn{ zahraniéni studie také prokazuji, Ze variabilitu vyvoje porozuméni
¢tenému zprvu, tedy v prvnich roénicich zakladni $koly vyraznéji ovliviluje a uréuje ptesnost
a plynulost &teni (dovednost dekédovani) slov i textu (Melby-Lervig & Lervig 2014). Ve vyssich
ro¢nicich, s tim, jak se zlepSuje plynulost, pfesnost i rychlost étenf postupné stéle vice nardsta
podil porozuméni jazyku a jazykovych schopnosti ve vlivu na variabilitu porozuméni é¢tenému
(Lervig & Aukrust, 2010; Storch & Whitehurst, 2002; Roth, Speece, & Cooper, 2002; Gough,
Hoover & Peterson 1996).

Pfi studiu piedpokladi pro rozvoj porozuméni étenému je proto dulezité, aby komponenty
modelu piedpokladi rozvoje porozuméni étenému zahrnovaly tlohy, tedy métitka, rozpo-
znavani slov a dekédovani &i jeho jadrovych dovednosti a dlohy mapujici oblast porozuméni
jazyku. Pravé porozuméni jazyku (v anglicky psanych studiich oznac¢ované jako ,language
comprehension” nebo jako ,linguistic comprehension®, viz napt. Hulme, & Snowling 2009, s.
92) se jevi - v souladu se zminénym modelem jednoduchého éteni - pro rozvoj porozuméni
¢tenému klicové.

Pro studium a vyzkum piedpokladti rozvoje porozuméni ¢tenému je tedy dileZzita operaciona-
lizace jednoduchého modelu &tenf, a to tak, abychom oba kli¢ové aspekty rozvoje porozuméni
¢tenému, tj. dekddovani i porozumeént jazyku dokazali zachytit.

Dovednost dekddovani a rozpoznavani slov (viz také kapitolu 4 této publikace) je uréovana
pohotovosti, presnosti a rychlosti, s jakou dité realizuje a uplatiuje spojeni fonému (zvuku)
a grafému (pismene ¢&i jeho sekvenci). Zachycujeme jej nejlépe jako rychlost a ptesnost ¢tent
jednoduchych slov ¢i pseudoslov. U mladsich détf na potatku 8kolni dochdazky je ale tieba
zvaZovat hodnoceni jadrovych dovednosti dekddovani: fonematického povédomi, znalosti
pismen a rychlého jmenovani. Je také tfeba poznamenat, Ze dovednost dekédovani se v pri-
béhu prvnich let gkolni dochézky dale vyviji v obou svych aspektech: ptesnosti (spravnosti)
a plynulosti rozpoznavani slov. Silverman, Speece, Harring & Ritchey (2013) ale upozoriiuji, Ze
u mladsich déti (v prvni a druhé ttidé zakladni $koly) tvoif pfesnost a plynulost v dekodovani
jeden konstrukt. Pozdéji se oba ale tyto aspekty ,oddéluji“, vystupujf jako samostatné jednotky.
Presnost vidy souvisi s fonematickym povédomim, fonologickymi procesy a ortografickymi
znalostmi (Hoover & Gough, 1990). A ve vy§sich ro¢nicich zakladni 8koly silnéji reprezentuje
dekodovéni. Plynulost v procesu rozpoznavani slov zaéne vice ovliviiovat vyvoj porozuméni
¢tenému (Silverman et al. 2013). Je tedy dileZité pti operacionalizaci dekédovani zahrnout
métitka rychlosti, plynulosti i pfesnosti &tenf.

Porozuméni jazyku jak jej definuji Gough & Tunmer (1896) bylo v nasledujicich studiich
operacionalizovano riznym zpisobem. Napt. Hoover & Gough (1990) jej zachycuji jako naslou-
chéni s porozuménim (,listening comprehension"), néktet{ autoti pouzivaji éteni kratkého textu
doplnéné kladenim otazek (Savage, 2006), jindy je porozumeéni jazyku operacionalizovano jako
interakce riznych subsystému jazyka: slovni zasoby, porozumeéni gramatice ¢i morfologické
povédomi (Richter & Isberner, 2013; Muter, Hulme, Snowling, & Stevenson, 2004).

V mezinarodni literatute je studium pfedpokladt vyvoje porozuméni étenému relativng
bohaté zastoupeno, coz dokl4dda silné napt. studie Garcia & Cain (2013), ale i dalsi ptehledové
prace (Hulme & Snowling, 2009; Perfetti, Landi, & Oakhill , 2005). Zavéry metaanalytické stu-
die Garcii a Cainové (tamtéZ) realizované na z4kladé analyz zavéra 110 vyzkumt z anglicky
mluviciho prostiedi s détmi i dospélymi ve véku od 5 do 53 let potvrzuji, Ze vyznam doved-
nosti dekédovani pro rozvoj porozuméni étenému klesa s nartstajicim vékem. V dobé, kdy se
dekodovani stava automatizovanym, tedy zhruba ve véku 9 let (coZ by v ptipadé ¢eskych déti
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vlivem transparentni ortografie zfejmé odpovidalo véku cca 8 let) za&ne variabilitu ve vyvoji
porozuméni ¢tenému vice ovliviiovat porozumeni jazyku. Zaroveii ale nelze Fici, Ze by se vliv
dovednosti dekodovani zcela vytracel. Déti, které rychle a presné Ctou, zfejmeé &tou vice, a proto
maji obecné lepif zkugenost s riznymi podobami éteného textu a tak mohou vykazovat lepst
vykony v porozuméni étenému.

V ¢eském prosttedi nemame k dispozici doposud témét Z4dné publikované zévéry zaklad-
niho vyzkumu vyvoje dovednosti porozuméni{ ¢tenému. Musime se proto opirat o dostupné
poznatky zahraniénich studif. Pravdépodobné jedina doposud publikovana studie k naSemu
tématu realizovand s éeskymi détmi je vyzkum Caravolasové, Volina, & Hulmeho z roku 2005.
Primarnim cilem této studie bylo sledovat moZné rozdily ve vyznamu dovednosti fonematic-
kého pové&domi pro rozvoj potateéniho éteni v jazyce s transparentn{ ortografif jako je destina
a v jazyce s netransparentni ortografif, angli¢tiné. Vedle dal$ich zjiSténi nabizi autoti pravdé-
podobné doposud jediny prediktivni model vyvoje porozumeéni étenému sestaveny na zédkladé
sledovani ¢eskych déti. Autofi studie sledovali kohortu détf z druhych a% 5. ro¢nikt zakladn{
gkoly a testovali relevanci a prediktivni sflu vybranych bazovych dovednosti, které mohou vyvoj
porozuméni étenému uréovat. Konkrétné fonematické povédomf, rychlost éteni (dekddovani),
slovni zasobu, kratkodobou pamét, psan{ a neverbalni inteligenci. Byly tak identifikovany &tyti
jedineéné prediktory vyvoje porozumeéni étenému: rychlost ¢tenf, fonematické povédomi, slovn{
z4soba, a neverbaln{ inteligence.

Pro nagi studii hodnocen{ piedpokladt vyvoje porozuménf étenému navrhujeme v souladu
s vy$e uvedenym piehledem testovat relevanci jednoduchého modelu &tenf pro populaci ées-
kych déti prvniho stupné zakladni 8koly. Zajima nés tedy vliv dekédovani a porozumeéni jazyku
i neverbalni inteligence na vyvoj porozuméni ¢tenému.

6.2 Otazky pro vyzkum

Na zakladé uvedeného piehledu poznatkt z odborné literatury tedy piedpokladame, Ze vyznam-
ny vliv na vyvoj dovednosti porozumeéni ¢tenému bude vykazovat dekédovan{, porozuméni
jazyku a neverbalnf{ inteligence. Pfedpokladany teoreticky model, ktery bude testovat tato
vyzkumna studie, zachycuje obrazek 1. V rdmci analytickych postupt rovné? testujeme pii-
sludnost jednotlivych diléich dovednostf, kterymi sytime piedpokladané predikujici dovednosti.
Ptedpoklddame, 7e dovednost dekédovani je sycena vykony v testu: rychlého étenft, éteni
pseudoslov a rychlého jmenovani. Dovednost porozuméni jazyku je sycena: slovni zasobou,
gramatickym uvédomovanim a naslouchanim s porozumeénim. V p#ipadé neverbalni inteli-
gence testujeme jejf oddélenost od obou difve zminénych dovednosti. Zastupuje ji test Kostky
z Wechslerovy inteligenéni gkaly (WISC-IIIR).
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Obr. 1. Predpoklddany, teoreticky model prediktort porozumént étenému sestdvajict ze tFf predpo-
kladii: dekddovdni, neverbdlni inteligence a porozuméni jazyku

6.3 Metodologie diléi studie predpokladia rozvoje
porozumeéni ¢tenému

6.3.1 Popis realizované studie

V pritbéhu dvou obdobi sbéru dat, na podzim roku 2013 a na jafe roku 2014 byly shromaZdo-
véany udaje od celkem 515 déti z prvnich aZ étvrtych roénfki zékladnich kol v Praze, Sttedo-
teském a Jihoteském kraji. Pro potteby této studie jsme vybrali jen datovy materidl, ktery ma
relevanci v otazce sledovani predpokladii vyvoje porozuméni &tenému. Pracujeme s datovym
materialem z prvn{ i druhé faze sbéru dat tak, abychom mohli testovat vySe popsany teoretic-
ky model predikce vyvoje porozuméni &tenému, a to u dvou odlisné konstruovanych métitek
porozuménf{ &tenému.

6.3.2 Kritéria vybéru participantd a popis vyzkumného vzorku

Pro realizaci studie ptedpokladfi vyvoje porozuméni &tenému jsme z celého vzorku sledovanych
déti vybrali d&ti z druhych aZ &tvrtych ro¢nikt zékladni 8koly, abychom mohli dobte sledovat
pravé vykony v dovednosti porozumeénf ttenému. V kontextu ¢eského vzdélavactho systému
muzeme predpokladat, %e porozuméni &tenému se zatind rozvijet na konci prvnfho ro¢nfku
zékladni 8koly a plné se realizuje a% od druhého roénfku zakladnf 8koly (viz také kap. 5). Z ivod-
nich &4stf textu ovem vyplyva, Ze kritickym momentem ve vyvoji porozuménf tenému je take
vyvoj dovednosti dekédovani, resp. aspektu pfesnosti éteného. Z tohoto divodu jsme se proto
rozhodli vybrat pro realizaci této studie z ptivodnfho vzorku détf z druhych az &tvrtych ttid
(kde jsme testy porozuméni &tenému administrovali) kohortu déti, které dosahovaly na potatku
studie (v ¢ase prvniho mé&tenf) dostatetné piesnosti ¢tenf v Testu rychlého ctenf jednoduchych
slov (z testové baterie Caravolas & Volin, 2005). Jako kritérium vybéru jsme si zvolili dosaZen{
85 bodt standardizovaného skére dle norem pro druhé ro¢niky z testového souboruy, ze kte-
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rého Test rychlého &tent pochazi, tedy Baterie diagnostickyjch testii gramotnostnich dovednostt
pro Zdky 2.-5. roéniki: Z$ (Caravolas, Volin 2005). To odpovida ¢tenatskému vykonu, kdy dité
pieéte v tomto testu alesponi 43 slov za minutu.

Vyzkumny vzorek tak tvori 351 déti ze statnich zdkladnich 8kol pfevazné z Prahy, ale také
z ptilehlych mést i vétsich méstskych lokalit ve Stiredoteském a Jihoceském kraji; z toho 167
chlapct a 184 divek. 171 déti z nageho vyzkumného vzorku se ve své 8kole uéi &ist analyticko-
syntetickou metodou, 184 metodou globalni. Tabulka 1 uptfesiiuje vyzkumny soubor z hledis-
ka zastoupen{ v jednotlivych postupnych roénicich ve vyzkumném vzorku a dalsi ptislusné
deskriptivn{ ddaje.

Tabulka 1. Deskriptivn{ tidaje véku vyjzkumného vzorku uptesnéné dle zastoupenych ro¢nikt

Roénik 2 3 4
Podet 98 119 134
Primérny vék (SO) 93 (4,50) 105 (4,55) 117 (5,13)

6.3.3 Popis pouzitych méritek

Pro potfeby zdmért nadi studie jsme vybirali takova métitka, kterd by ndm umo#nila hodnoceni
vykont déti sledovaného vzorku v dovednosti dekédovani i v dovednosti porozuméni jazyku.
V souladu s oporou v teoretickych poznatcich podanych dfive v textu jsme se rozhodli pro
hodnoceni dovednosti dekédovani (tedy presnosti, rychlosti a plynulosti rozpoznavani slov)
zatadit ulohy mapujici rychlé éten{ slov, rychlé ¢teni pseudoslov a rychlé jmenovéni éislic.

V ramci celého vyzkumného projektu, ze kterého nase studie pochazi, byly nové vytvoreny
i dalgf testy pro hodnoceni dekédovéni, kde sledujeme presnost a rychlost &teni (Jedeme na vylet,
zde nezpracované aspekty tlohy Krment krdltkit). Nabizela se tak moZnost vyuziti i datového
materialu z téchto uloh. Pro zatlenén{ uvedenych uloh do analytickych postupt v této studii
jsme se ale nakonec nerozhodli, a to ze dvou diivodu. V prvni fadé zmifiujeme, Ze se nejedna
o standardizované nastroje. Na druhé strané se jednda o komplexni texty, ve kterych maji Zaci
vétsi ¢i mensi tendenci vnimat obsah pfredteného, coZ muzZe silné ovliviiovat Groveri presnosti
i rychlosti dekédovani.

Pro zachyceni roviny porozumén{ jazyku jsme zvolili test porozuméni sly$enému textu
(Kucharska & Mrazkova, in Kucharska et al., 2014), test pasivni slovni zdsoby (Seidlova Mal-
kova & Smolik, 2014, in Kucharska et al., 2014) a test jazykového uvédomovani (Kucharska
& Smejkalova, in Kucharska et al., 2014). S ohledem na zavéry studie Caravolas et al. (2005)
jsme do naseho modelu piidali i métitko neverbalni inteligence. Porozuméni ¢tenému hod-
notime pomoci dvou uloh, a to tlohy porozuméni ¢tenému, kdy déti dopliiuji dle porozuméni
vyznamu sdéleni slova do kratkého textu (i véty) jednotliva slova {Test ¢tent s porozuméntm,
Caravolas & Volin, 2005) a ulohy, kdy na zakladé presteného textu odpovidaji na poloZené
otazky (Kucharska et al., 2014).

6.3.3.1 Prehled pouZitych testii pro hodnoceni dekddovani

« Test rychlého ¢tent (Caravolas &Volin, 2005)
Tato tloha umoZiiuje hodnotit rychlost rozpoznavani izolovanych slov. Test tvoii 140 slov
s vysokou frekvenci vyskytu v éesting, ktera jsou pro potteby administrace uspotadana do
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sloupct. Ukolem ditéte je co nejrychleji a nejlépe &ist jednotliva slova po dobu jedné minuty.
Hodnotili jsme potet spravné prettenych slov. Za spravné preétena slova jsme povazovali
jen spojité prectend slova bez hlaskovani.

» Ctenf pseudoslov (Caravolas & Volin, 2005)
Cteni pseudoslov hodnoti rychlost a piesnost dekddovan{ grafému na foném. Ukolem dité je
¢ist postupné 24 dvou, ti a &ty¥'slabiénych pseudoslov. Pseudoslova jsou pro déti neznamy
podnétovy material, nemaji zadny vyznam a neposkytujf ditéti pfi éernf globalni grafickou
oporu, ale respektuji fonotakticka pravidla ¢estiny. Sledujeme pocet spravné spojité precte-
nych slow.

» RAN-éislice (Rychlé jmenovdn éislic; Caravolas et al., 2012)
Uloha rychlé jmenovéni ¢islic hodnoti rychlost a pfesnost spojent ¢islice a jejiho oznade-
ni. Dité co nejrychleji a presné jmenuje &islice umisténé na podnétové karté, na které se
v nadhodném potadi sttida 5 &islic (2, 3, 6, 7 a 9). Podnétové karta obsahuje 5 tadek s 8 &isli-
cemi, s celkem 40 polozkami. Métime &as potiebny pro pojmenovéni celé sady ¢isel.

6.3.3.2 Testy pro hodnoceni jazykové iirovné a porozuméni sly§enému textu

= Test naslouchdnt s porozuménim (O neposedné hvézdiéce, Kucharska & Mrazkova in Kuchar-
ska et al., 2014) je konstruovén jako kratky pohadkovy ptib&h sestaveny tak, aby byl pro
gkolni déti dostatetns zajimavy i srozumitelny. Ukolem ditéte je nejprve poslouchat piibé&h
anasledné odpovidat na celkem 12 otazek s maximalné 20 body. Otazky zjistuji porozuméni
konkrétnim detailtim, informacim v piibéhu a hodnoceni porozumeéni déjovym souvislostem
pifbhu. Tyto otazky jsou sdruzeny do tzv. explicitniho skéru porozuméni. Kromé toho lze
také posoudit schopnost ditéte vysuzovat dalsi obsahy, které viak nebyly v textu obsaZeny
(tzv. implicitn skér v testu, otazky jsou zamétené na sledovan{ okolnosti pfib&hu, motivace
hrdiny, porozuméni pifslovim atd.). Odpovédi ditéte jsou posuzovany na gkale 0-2 body dle
ptesnosti a ptiléhavosti odpovédi.

= Test slounf zdsoby
Pro potieby hodnoceni slovni zasoby jsme pouZili adaptaci testu slovni zasoby z testové
baterie Seidlova Malkova & Smolik (2014). Test je konstruovén jako méfitko receptivn slov-
ni zasoby v podobném formatu jako dobie zndmy britsky soubor British Picture Vocabulary
Scale (BPVS). Ukolem dit# je na podn&tové tabuli, ktera obsahuje zpravidla 4 obrazky, najit
vyzvové slovo. Test obsahuje pfevazné podstatna jména, ale i slovesa a ptidavna jména. Déti
jednotlivych rognikd vyhledavaji celkem 36 slov. Hodnotime spravné rozpoznana slova.

« Test jazykového uvédomovdni (Kucharska & Smejkalova in Kucharska et al,, 2014)
Test pro hodnoceni jazykového povédomf ditéte obsahuje celkem 8 tematickych blokd,
subtestti. Kazdy z jednotlivych subtesti obsahuje 5 iloh zamétenych na urcity morfo-syntak-
ticky &i gramaticky princip. Ukolem ditéte je dle navodu administratora spravné dopliiovat
véty nebo pouzivat vybrany gramaticky princip ve vétach ¢i vétnych spojenich. Hodnotime
spravné odpovédi ditéte, maximalni zisk bodi je 40.
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6.3.3.3 Testy pro hodnoceni &teni s porozuménim

Test &teni s porozuménim (Caravolas & Volin 2005) umoziiuje odhad obecné ¢tenarské urovné
ditéte se zamérenim na komponentu porozumeéni ¢tenému. Je konstruovan jako série uloh
s dopliiovanim slov do kratkého textu v délce jedné aZ t¥i vét. V ka?dé pasazi dopliiuje dite
dvé slova, kter4 vybira z $ir$i nabidky celkem péti slov. Ctyii slova za nabidky jsou distraktory,
které s cilovym slovem maji bud vyznamovou souvislost, zvukovou podobnost, podobné se
pi&f (ortografické) nebo s cilovym slovem nijak nesouviseji. V testu je celkem 20 testovych
sekvenci se 2 vétami pro dopliiovani. Test je plnén v ¢asovém limitu 7 minut. Hodnotime
pocet spravné doplnénych slov do jednotlivych sekvenci.

Ctenf s porozuménim - Krment krdltkd (Kucharska & Mrazkova in Kucharska et al., 2014)
Test je konstruovan jako ¢etba kratkého tematického textu, ke kterému nésledné dité
odpovida na celkem 12 otazek s maximalné 20 body pro zjisténi irovné porozumeéni cbsahu
prib&hu. Podobné jako v dalgich novych testech porozumént je sledovéano explicitni a impli-
citni porozumén{ pieétenému textu. V testu miizeme hodnotit i pocet spravné pteétenych
slov a jednu minutu, dvé a tii minuty, jak je v nasi kolské praxi zvykem (jako mé¥itko rych-
losti a pfesnosti &teni), ale pfedevsim potet spravné zodpovézenych otazek k porozuméni
¢tenému.

6.3.3.3 Testy pro hodnoceni neverbalni inteligence

Kostky (WISC)

Pro zjisténi urovné neverbaln{ inteligence pracujeme s testem Kostky z Wechslerova testu
inteligence (WISC, 1998). Pti plnéni této ilohy dité postupné s pomoci sady 9 kostek na zdkla-
dé predlohy z kostek uspotddanych administratorem testu nebo z tisténé verze vyzvovych
karet sestavuje pozadované obrazce. Naroc¢nost a obtiZnost dlohy je stupfiovdna postupnym
ptidavanim kostek, které jsou pro sestaven{ poZadovaného obrazce potteba (zvysuje se jejich
pocet). Dité sestavuje poZadované obrazce v ¢asovém limitu. Na §kdle 0-2 body hodnotime
spravnost sestaveného obrazce a dodrZenf ¢asového limitu.

6.4 Analytické zpracovani

Popisnou statistiku celého souboru stedovanych déti ve vdech sledovanych métitcich podava
Tabulka 2; uvadi hodnoty vykont ve v8ech sledovanych méfitcich na po&atku studie, u testd
porozuméni étenému (Krmenf kralikd a Caravolas & Volin 2005) jsou k dispozici idaje i z druhé
faze sledovani (T2).

Tabulka 2. Deskriptivnf statistika méfitek dekddovdni, porozumént ¢teném a neverbdlni inteli-

gence
Etapa e "
testovani N Primeér SO Rozpéti
Test rychlého ¢teni T1 352 79,44 19,92 43-132
Test ¢teni pseudoslov T1 348 13,51 5,35 0-24
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RAN - &islice T1 348 22,39 4,94 13,5-45
0 neposedné hvézdiéce T1 337 10,26 3,37 2-17
Test jazykového uvédomovani T1 346 26,79 6,29 8-38
Test slovni zasoby T1 346 26,82 3,52 13-36
Kostky T1 349 11,28 2,18 4-15

T1 368 12,74 7,72 3-39
Test ¢teni s porozuménim

T2 341 23,43 6,99 0-39

T1 368 12,39 2,76 5-19
Krmeni kralikd

T2 337 12,7 2,80 5-19

Korelaéni matice v tabulce 3 poskytuje tidaje o korela¢nich vztazich mezi vSemi sledovanymi
méritky na poc¢atku studie. Mizeme si v8imnout, Ze v ptipadé Testu éteni s porozuménim (Cara-
volas & Volin 2005), kde dé&ti doplituj{ véty, se nejsilnéjsi hodnoty korelaéniho koeficientu obje-
vuji ve spojeni s Testem ctent slov (0,745) a ve spojeni s Testem jazykového uvédomovdnt (0,591).
Stiedné silné hodnoty sledujeme ve vztahu k testu O neposedné hvézdicce (test naslouchani)
a Testu ¢tent pseudoslov. Lepsf dekédovani (zachycené jako ¢tenf slov a pseudoslov) a dobré
porozuméni slySenému provazi lep$i vykony v Testu étent s porozuménim (Caravolas & Volin
2005). Pro kontextudlni porozuméni ¢tenému (Krmenf krdltki), kde déti odpovidaji na otazky,
plati, Ze nejvétsi souvislost sledujeme s vykony v naslouchéani s porozuménim (O neposedné
hvézdidéce) a Testem jazykového uvédomovdni. Porozuméni étenému se v tomto piipadé nejvice
spojuje s porozumeénim slySenému a s jazykovym citem ditéte. Obé tlohy mapujici porozumeéni
¢tenému maji mezi sebou stedné silné korelaéni vztahy (0,38).

Tabulka 3. Korela¢n{ matice pro testy porozuménf jazyku, dekddovdn!{ a neverbdln{ inteligence
v ¢ase na pocdtku studie (T1). Tuéné jsou znadené stedné silné hodnoty, tuéné se zvyraznénym
pozadim hodnoty silné a velmi silné.

1 Kostky

2 Test rychlého ¢éteni 0,209

3 Test éteni pseudoslov 0,031 0,446

4 RAN é&islice -0172" -0,540" -0,149"

5 O neposedné hvézdiéce 0,097 0,336 0,134 -0,125°

6 Test slovni zasoby -0,058 0,115 0,100 0,028 0,401~
7 Test jazykového 0101  0436" 0202° -D,169" 0,507° 0,358"
uvédomovani

8 Test éteni
s porozumeénim

9 Krmeni kralika 0,107 0,273* 0,091 -0,105 0,430" 0,271 0,381 0,381"

0,112 0,745" 0,398" -0,321* 0,482 0,314" 0,591

* p<0,05, ** p<0,01

V ramci realizace analytickych krokt pro fedeni vymezenych vyzkumnych otdzek jsme nejprve
provedli test struktury hodnocenych dovednosti, a to s uZitim explora¢ni faktorové analyzy.

134




Podle teoretického modelu, ktery jsme sestavili na zdkladé analyzy odborné literatury, jsme
mohli ptedpokladat existenci t¥ samostatnych faktort, které budou uréovat vykony v testech
porozuméni ¢tenému (dekédovani, neverbalni inteligence a porozuméni jazyku). Vysledky
explora&ni faktorové analyzy poskytuji vystupy téméf v souladu s predpoklddanym teoretic-
kym modelem. Oproti ptedpokladanému rozloZen{ dovednosti v ramci teoretického modelu
ovgem neverbalni inteligence hodnocena testem Kostky nevystupuje jako samostatny faktor,
ale spojuje se s faktorem porozuméni jazyku, viz tabulku 4. Model ptedpokladt rozvoje porozu-
méni étenému tedy bude pracovat se dvéma proménnymi: porozumeénf jazyku (sycené vykony
ditéte v porozuméni nasluchanému textu, jazykovém porozuménf, slovnf zdsobé a neverbalni
inteligenci) a dekédovani (sycené vykony v rychlém &teni slov, ¢teni pseudoslov a rychlém
jmenovani &islic).

Tabulka 4. Faktorové zdtéZe pro porozuméni jazyku a dekddovdni

Faktor porozuméni jazyku Faktor dekédovani

O neposedné hvézdice 0,751 0,201
Test jazykového uvédomovani 0,744 0,291
Test slovni zasoby 0,686 -0,024
Kostky 0,627 -0,112
Test rychlého &teni 0,275 0,844
RAN - ¢éislice 0,079 -0,723
Test éteni pseudoslov 0,044 0,648
% rozptylu 29,5 25,6

Pro hodnocen{ vlivu obou faktoru - porozumeénf{ jazyku a dekddovani - v ¢ase na poéatku nasi
studie (v prvnim pololeti $kolnfho roku) na vykony déti v ilohdch mapujicich porozuméni éte-
nému ve druhé fazi sledovani (ve druhém pololeti $kolniho roku) jsme vyuzili metodu regresni
analyzy. Vzhledem k odli$nému charakteru obou uloh pro hodnoceni porozuméni ¢tenému
a k odlidné skladbé souvisejicich dovednost{ (viz také komentafe korelatnich koeficienta
z tabulky 3) pro obé ulohy, jsme sestavili pro kazdou ulohu vlastni regresni model.

Regresni model pro porozuméni ¢tenému s dopliiovanim vét (Test éteni s porozuménim,
Caravolas & Volin, 2005) a jeho vlastnosti je zachycen v tabulce 5. Viechny zavisle proménné
v regresnim modelu vysvétluji cca 60 % rozptylu porozumeéni ¢tenému textu s dopliiovanim vét
(R?= 0,626). MiiZeme si viimnout, Ze jako statisticky vyznamny v regresnim modelu vystupuje
Test jazykového uvédomovdnt a Test rychlého étenl. Je tieba ale vzit v potaz vzdjemnou provéa-
zanost v8ech proménnych syticich faktor porozuméni jazyku a faktor dekddovani. I ostatni
sledované proménné vykazuji stiednf aZ silné hodnoty korelace, nejsilnégji korelované tlohy
(Test jazykového uvédomovdni a Test rychlého étent) na sebe ale pripoutéavaji viechen vysvétlujici
efekt modelu. MiZeme tedy Fici, Ze prediktivni hodnotu ve vztahu k vyvoji porozumén{ ¢tenému
s dopltiovanim vét ma s ptiblizné stejnou silou dekédovani i porozumeéni jazyku. Nejlépe v nasi
struktute testovych tloh - tedy mezi druhym a ¢tvrtym roénikem zakladni $koly - dekddovan{
vystihuje Test rychlého éteni slov a porozuméni jazyku tiloha Test jazykového uvédomovdni.
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Tabulka 5. Vlastnosti regresnitho modelu pro Test étent s porozuménim (Caravolas §Volin, 2005);
R¢=0,626

Nestandardizované Standardizované

koeficienty e t-test (t) Sig. Korelace
B f}t:;;ll)i Beta
(Konstanty) -11,713 2,819 -4,155 0,000
Test rychlého ¢teni 0,189 0,017 0,531 10,913 0,000 0,693
Test éteni pseudoslov 0,052 0,052 0,039 0,984 0,326 0,321
RAN - &fslice 0,067 0,059 0,045 1,128 0,260  -0,250
"l;sztdﬁ:ﬁg;"‘i’h" 0,266 0,049 0,237 5,44 0,000 0,579
O neposedné hvézdicce 0,293 0,089 0,139 3,299 0,001 0,485
Test slovni zasoby 0,119 0,078 0,058 1,515 0,131 0,296
Kostky 0,375 0,127 0,110 2,945 0,003 0,312

Model pro dovednost porozumén{ é¢tenému hodnoceného s uzitim forméatu s odpovédmi otazky
ke ¢tenému textu (Krmenf krdltkt) ma oproti pfedchozimu modelu ponékud odlidnou strukturu.
Piehled dulezitych ukazateli modelu pod4va Tabulka 6.

Jak mtizeme vidét, vice se v kontextudlnim textu prosazuje porozumeéni jazyku, tedy shluk
dovednosti, které mapuji jazykové a intelektové piredpoklady. Ze véech administrovanych
dovednosti tohoto trsu nejsilnéji predikuje i v tomto ptipadé Test jazykového uvédomovdni.
1 zde ale plati, Ze z celého shluku dovednosti porozuméni jazyku vystupuji pomérné silng i dalsi
dovednosti, zejména slovni zdsoba a porozumeénf sly§enému (O neposedné hvézdiéce); oviem
neverbalni inteligence méné. Celkové ma ale model men&f predikéni schopnost (R?= 0,236)
nez model Testu ¢étent s porozuménim (Caravolas &Volin, 2005). Prediktivni hodnotu v ptipadé
testu hodnoceného s uZitfm odpovédi na otazky ke étenému textu mé predev$im porozuméni
jazyku, nejsilnéji v nadem modelu zastoupené tilochou mapujici morfo-syntaktické znalosti
ditéte (Test jazykového uvédomovdni).

Tabulka 6. Vlastnosti regresntho modelu pro Ctenl s porozumént - krmentf krdltki; R?= 0,236.

Nestandardizované Standardizovand

koeficienty koeficienty ttest () Sig. KOralace
B Stand.chyba Beta
{konstanty) 3,624 1,622 2,235 0,026
Test rychlého &éteni 0,014 0,010 0,096 1,361 0,174 0,092
Test éteni pseudoslov -0,030 0,030 -0,057 -0,993 0,322 0,053
RAN - &islice 0,046 0,035 0,077 1,318 0,188 -0,007
Test jazykového 0,133 0,029 0,295 4,644 0,000 0,428
uvédomovani
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Test naslouchan{

o 0133 0,051 0,158 2,598 0,010 0,359
S porozumenim
Test slovni zasoby 0,072 0,045 0,089 1,600 0,111 0,286
Kostky 0,041 0,074 0,030 0,553 0,581 0,190
6.5 Vysledky studie

Realizovana analytickd et¥en{ ndm umoznila strukturaci pouZitych testovych métitek do dvou
samostatnych faktori, které v z4sadé potvrzujf teoretické opory v tzv. jednoduchém modelu
étenf Gougha &Tunmera (1986); konkrétne faktoru dekédovani a faktoru porozumeéni jazyku.
Analyza prediktivni sily métitek reprezentujicich faktor dek6dovani a porozuméni jazyku
naslednég odhalila 2 odli$né prediktivni modely pro obé ndmi pouZité testové ulohy hodnotici
dovednost porozuméni ¢tenému.

V obou ptipadech &lo o komplexni étenatfské testy, kde déti musi nejprve &ist text a nasled-
né s nim pracuji ve smyslu identifikace jeho obsahovych aspekti. V pfipadé ulohy Test &tent
s porozuménim autord Caravolas & Volin (2005) déti nasledné na z4dkladé porozumeén{ sdélen{
v textu doplfiuji v textu chybgjici pasaze. V ptipadé ulohy porozumeéni étenému - Krmenf krdltki
déti po precteni textu odpovidaji na otazky tazatele, které hodnotf faktickou i inferenénf rovinu
porozuméni. Prediktivn{ model tlohy s dopliiovanim vét sestava rovnym dilem z dovednosti
dekodovani (nejsilngji zastoupené dovednosti rychlého ¢tenfm izolovanych slov) a porozumén{
jazyku (zastoupeného morfo-syntaktickymi znalostmi ditéte- Testem jazykového uvédomouvd-
ni) a mé celkové velmi dobrou predikéni{ schopnost. Prediktivni model porozuméni{ ¢tenému
s odpoviddnim na otazky je vyhradné sycen testy z oblasti porozuméni jazyku, nejsilnéji i zde
tlohou mapujici morfo-syntaktické znalosti ditéte. Celkové ma ale tento model nizsi predikéni
schopnost.

Ve vysledném souhrnném nahledu tedy mtiZzeme fici, Ze nejcitlivéji vyvoj porozumeéni étené-
mu textu u ditéte na prvnfm stupni zdkladn{ §koly indikuji jazykové znalosti ditéte, konkrétné
jeho jazykovy cit, ¢i pitesnéji implicitni znalosti gramatickych pravidel jazyka. Je na misté pou-
kéazat, Ze v nabidce ¢eskych diagnostickych nastroji nenf v souc¢asné dobé k dispozici mnoho
kvalitnich loh, které by umozriovaly spolehlivé hodnoceni morfo-syntaktickych schopnosti
a znalosti ditéte. Doufame, proto, Ze dloha, kterd vznikla pro potfeby této studie, bude brzy
moci slouZit i profesionaltim v poradenskych zatizenich.
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