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UvVOoD

Umeét Cist, porozumét textu a dale s nim pracovat, patii k zdkladnim podminkdm
dnesniho uspésného zivota. Kazdy den se setkavame s tiSténymi texty, které jsou vsude kolem
nas, at’ uz se jedna o knihy, Casopisy, noviny, texty v elektronické podob¢ nebo jizdni fady,
navody k pouziti, napisy na budovach apod. Proto je pro dnesni spole¢nost nezbytné umeét
si nejen precist tisténa slova, ale také dokazat stextem dale pracovat, porozumét
mu a diferencovat v ném podstatné informace od méné dulezitych, dokazat v ném vyhledavat
a tfidit ruzné informace, které Ize vyuzit nejen k dalsimu vzdélavani, ale i v riznych Zivotnich
situacich.

I kdyz nas v soucasném stoleti ovlada virtudlni technika, média a internet, stale mezi
nami existuji lidé, kteti davaji pfednost Cteni tiSténych knih, diky kterym se mulzou vcitit
do role svého hrdiny a na chvili tak uniknout do jiného svéta. Dospéli lidé si mizou sami
zvolit variantu, ktera jim je blizsi, ale détem je zapotfebi pomoci a ukazat jim, o jaké kouzlo
literatury by pfisly, kdyby déavaly pfednost pocitacim a televizim. Pravé ke knize, Cetbé
a literatufe bychom meéli vést déti jiz od utlého veéku, nebot pravé skutecnost,
Zze jim maminka, tatinek nebo kdokoliv jiny v détstvi pfedcital, v nich zanechd vzpominku
na jejich krasné détstvi.

Na praxi jsem se setkala s zaky, ktefti jiz uméli ¢ist na zacatku prvniho ro¢niku zékladni
Skoly. Prav€é oni mi vnukli mySlenku dozvédét se o problematice Cteni a Ctenarské
gramotnosti vice. Zajimalo mé, jestli se naucili ¢ist sami, nebo je ke ¢teni nékdo nutil. Také
m¢ zajimalo, jaké texty jim jsou nejblizsi.

Cilem diplomové prace na téma Zéici-Gtenafi pied nastupem do zikladni $koly
bylo ve vyzkumné casti zjistit, jaké je zastoupeni zakul, ktefi umi Cist pfed nastupem
do zékladni Skoly. Ve vyzkumné ¢asti jsme se dale zajimali o to, z jaké iniciativy se Zaci
nauCili  Cist, jaké texty jim jsou nejbliz8§i, jestli navstévuji Skolu méstskou
¢i vesnickou, zda jim rodiCe piedcitaji atd. V teoretické ¢asti prace se prvni kapitola zabyva
obdobim ptedskolniho v€ku ditéte, kdy dochazi k psychickym a fyzickym zménam, déle
pak vstupem ditéte do sSkoly. Druha kapitola je veénovand komplexnimu pohledu
na elementarni Cteni, Ctendiskou gramotnost a zanrim V détské literature. Treti kapitola
zminuje kurikuldrni dokumenty, jako je Narodni program vzdélavani, Rdmcové vzdélavaci

programy a Skolni vzd&lavaci programy.



V Ceské republice je realizovana fada dil¢ich projektl, které podporuji &teni
a Gtenai'skou gramotnost, napt. Cteni pomaha, jehoz cilem je spojit potéSeni ze ¢teni s radosti
a zaroven pomoci druhym. Ze seznamu knih si zak vybere knihu, kterou si doma piecte, poté
se vrati na internet a zodpovi otazky, které se ke knize vztahuji. Pokud odpovi spravné, ziska
50 K&, které pfida na ucet znevyhodnénému ditéti, aby si mohlo koupit specidlni pomticku.
Osvétova a medialni kampaii, Celé Cesko ¢te détem, podporuje étenaiskou gramotnost déti
a mladeze a pravidelné spolecné ¢teni v rodinach. Projekt Noc s Andersenem se soustiedi

na Cteni pohadek, hrani her a soutézi ve skole nebo v knihovné, kde pak Zaci stravi celou noc.



1 OBDOBI PREDSKOLNIHO VEKU DITETE

Prvni kapitola diplomové prace je vé€novana ditéti pied nastupem do zakladni skoly.
Obsahem této kapitoly je zejména to, jakymi vyvojovymi obdobimi dité prochazi, zminime
dulezitost détské hry a kresby a zakon¢ime ji nastupem ditéte do zakladni skoly.

Predskolnim vékem se oznacuje obdobi od tii do Sesti let. Z hlediska socidlniho ma dvé
rozmezi. Na pocatku je to u vétSiny déti vstup do matetské Skoly, ke konci obdobi se bavime
o vstupu do zékladni Skoly. V téhle etap¢ dochazi ke zménam, které nejsou jiz tak nahlé jako
drive, ale dité se vyviji plynuleji. Toto obdobi 1ze povazovat za nejkrasnéjsi obdobi v zivoté,

obdobi, na které cely Zivot vzpomindme. Cas prvnich lasek, hledani si kamarada a hrani her.

1.1 Télesny a motoricky vyvoj

V tomto véku dochazi k rozvoji a zmén¢ stavby téla. Dité prestava byt baculaté diky
vyraznému rastu do vysky (TrpiSovska, 1998). Za rok vyroste asi 0 5-6 cm a ptibere zhruba
¢im dal vice zasahuje mozkova kura. Pokracuje osifikace kostry, ale stavba kosti jeste
neodpovidd dospélému cloveku. Diky tomu, Ze jsou kosti stale mekké a pruzné, nedochazi
tolik ke zlomeninam. (TrpiSovska, 1998).

Soustfedéna pozornost a vysoky stupeil koordinace jsou nezbytné k pohybim, které
vyZzaduji velmi jemnou svalovou obratnost, dochazi tedy k rozvoji jemné motoriky. Dité
si osvoji manipulaci s tuZkou a jinymi nastroji. Nauci se stiihat nizkami, jist pfiborem, kreslit,
malovat, modelovat, hazet a chytat mi¢, zac¢ina byt manualné zru¢né. Postupné ¢innost jedné
ruky pfevazuje nad druhou, coZz je ddno dominanci jedné z mozkovych hemisfér. Jestlize
je ¢innost obou hemisfér stejnd, mluvime o nevyhranéné lateralité. Dochdzi ke zdokonalovani
teké hrubé motoriky, ptes béhani, skdkani az po sloZit&jsi ¢innosti, jako je jizda na kolobézce,

na kole, lyZovani a plavani (Plevova, 2008).

1.2 Vyvoj poznavacich procesi

Vyvoj poznavacich procesii je u predskolakd velmi intenzivni a mzou dikladné
poznavat svét kolem sebe. Vyvojové zvlastnosti se odrazi ve vnimani prostoru, ¢asu, paméti,
obrazotvornosti i v tom, jak dit¢ mysli. Déti se li§i v tom, jaké maji dosavadni zkuSenosti

a jak se vyviji jejich nervova soustava.



1.2.1 Vnimani

., Vnimani je poznanim pritomnosti, je zaloZeno na aktudlnim kontaktu s vnimanymi
podmety. Lze jej chapat i jako zdakladni zpiisob komunikace s okolim. Dité prijima informace
Z okolniho prostredi, zpracovava je a néjakym zpiisobem na né reaguje. Zpiisob, jakym rizné
podnéty vnima a jak je interpretuje, se v pritbéhu vyvoje meni. ©“ (Vagnerova, 2001, s. 41)

Podle Plevové (2008) dominuje vnimani synkretické (celistvé), kdy dit¢ nevyclenuje
podstatné c¢asti predmétli, nerozezna zékladni vztahy mezi nimi. Zaujmou ho ptedevsim
napadné¢ predméty a ty predméty, které maji vztah k Cinnosti. Dité jiz umi rozliSovat
dopliikkové barvy (riizova, fialova, oranzovd) a sluchové rozpozna rizné zvuky. ZlepSuje
se chutové i ¢ichové vnimani. Dulezity je hmat, ktery Casto byva zdrojem zazitkli a diky
nému mize dit¢ predmét rozlidit a pojmenovat. Typicka je egocentri¢nost’, subjektivné
zabarvené vjemy a nepiesné vnimani prostoru a ¢asu.

Wedlichova (2008) popisuje vnimani prostoru, ¢asu a poctu takto: Vnimani prostoru:
co se tyCe prostoru, dit¢ casto zvelicuje, jeSt¢ neni schopno vnimat hloubku,
ale postupné rozliSuje pojmy blizkost-vzdalenost, uzavieny-otevieny, vné-uvnitf.
I pfi vniméni prostoru je typickéd egocentricka perspektiva. Vnimani casu: déla ditéti potize.
Pojmiim jako minulost, budoucnost jest¢ zcela nerozumi. Dité méfi Cas skrze udalosti a jevy,
které se opakuji. Pro déti je typické, Ze ziji pfitomnosti, jde o tzv. détsky prezentismus.
Vnimani poctu: predstavuje pro déti predskolniho véku jako jedno z moznych klasifikacnich
kritérii. Déti umi ndzvy ¢isel, ale nerozumi jim. Vi, Ze pokud néceho pfidame, pocet se zvysi,
pojmii mén¢ a vice, coz je zaklad porozumeéni poradi. Jako piiklad uvadi, zda je vice 5 nebo
6 pomerancii. Abychom dospéli k vysledku, musime umét pocitat a znat potadi Cisel. Jestlize
toto dit¢ zvladne, dokaze pak pochopit, Ze Cislo, které je v Ciselné¢ fadé diive, je mensi

nez Cislo, které nasleduje pozdéji. Takovy typ prikladu zvladnou vytesit 4-5 leté déti.

1.2.2 Pamét’

Existuje mnoho zptsobt, jakymi jsou informace ukladany do paméti. Zakddovani,
uchovani v paméti a vybaveni jsou faze pamétového procesu (Vagnerova, 2001). Kolem
3.-4. roku si dit¢ pamatuje véci zivelné, bez imyslu zapamatovat si. Dokaze si zapamatovat
déj pohéadek tak ptesné, ze vyzaduje doslovnou reprodukci. V druhé poloviné obdobi jde

0 zapamatovani umyslné, dit¢ si pamatuje i to, co se ho nijak citové netykd. Nejlépe si dite

! Egocentrismus= ,.zaméreni mysleni a jedndni clovéka na ného samotného“ (Kraus a kol., 2005, 5.197)
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zapamatuje material, ktery plsobi citové, proto je charakteristickd obraznost, citovost
a zivelnost. Material, kterému rozumi, se nauc¢i rychleji a 1épe nez ten, kterému nerozumi.
K zapamatovani si a vybaveni dané véci mu pomaha napft. barva, tvar a poloha. Nema to nic
spolecného s tim, ze by dit€¢ nemélo logickou pamét’. Tim, ze ditéti k zapamatovani davame
jen srozumitelny a jasny material, rozvijime jeho logickou pamét. Rozsah i trvalost paméti
Vv tomto obdobi zvySuje (Wedlichova, 2008). Ucitelé by méli védet, jak délime pamét
Z hlediska ¢asu, protoze kazda ma pro Skolni praci svou specificnost. Vagnerova (2001) ji déli
nasledovné:

Kratkodoba, pracovni pamét’ zachycuje podnéty, které na nas prave pisobi. Jestli budou
dale zpracovany, zalezi na jejich dulezitosti. Pracovni pamét upevnuje informace, které
potfebujeme napt. pii feSeni aktualniho Skolniho ukolu. Problém se objevuje v tom,
ze si déti nezvladnou zapamatovat zadani a tudiz nevi, jak maji postupovat. V téchto
ptipadech se nemusi jednat o nizsi inteligenci, ale o nedostatek pracovni paméti.

Dlouhodobd pamét’ ndm umoziuje uchovavat informace az po cely zivot. Mluvime
o dovednosti Cist, psat a pocitat. Aby byly tyto znalosti, dovednosti a vzpominky dlouhodobé
V paméti uchovany, musi byt vyuzivany nebo pro nas musi mit emoéni ¢i osobni vyznam.
Nékolik tydnt jsou informace ulozeny v mozkovém kmeni, poté az jsou definitivn€ uchovany

VvV mozkové kufe.

1.2.3 Pozornost

Na pocatku ptedskolniho obdobi je pozornost nestala a ptrelétava. Postupem casu se dité
dokaze Iépe a déle soustfedit, mluvime o tzv. imysIné pozornosti. Stalost a imyslnost davat
pozor zavisi na veéku, typu temperamentu a na druhu aktivity. Podle Vagnerové (2001) je pro
ucitele dulezité, aby védeli, jakym zplisobem upoutat u déti pozornost. Pozornost Ize upoutat
nécim novym (stereotypni Cinnosti nebyvaji tak zajimavé), co je srozumitelné a navazuje

na to, co jiz dit¢ umi a co je atraktivni a uspokojuje né€kterou z potieb ditéte.

1.2.4 Predstavivost

Zlepsuje se vybavovani si predstav, coz dokazuje hlavné to, Ze dité dokdze dovykladat
d¢j pohadky nebo prozit¢ udalosti. Fantazie se projevuje hlavné v hrach a v oblibé
k pohadkam. Dit¢ si vyklada skuteCnost tak, aby ji rozumélo a dokazalo
ji pfijmout. Mluvime o tzv. nepravych lZich, kdy dit¢ kombinuje skutecné vzpominky
s fantazii. U téchto déti je obtizné odhadnout, jestli vykladaji skute¢né nebo fantazijni
vzpominky. Existuje toho mnoho, co zustdva ditéti nevysvétleného, nebot’ mu to dospéli

nedokazou pfiméfené vysvétlit. Kolem 4. roku je charakteristicky sklon k personifikaci, tedy
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k ozivovani nezivych véci. Dité dava jevim magické vysvétleni, ozivuje si nezivy svét a dava
mu lidské vlastnosti. Za téchto podminek pak svétu lépe rozumi, mluvime o magickém
mysleni (Wedlichovéa, 2008). S magickym myslenim se setkdvame 1 u dospélych
napf. talismany pro Stésti, magické praktiky jako zaklepani na difevo nebo chytani za knoflik

(TrpiSovska, 1998).

1.2.5 Mysleni

Dochazi k velkému rozvoji mysleni a to v pojmech, soudech i usudcich. Zdokonaluje
se prace mozkové kiiry i poznavacich procest. Dit¢ zkouma véci, objevuje vztahy mezi nimi
a zajima se o jejich puvod. Charakteristickym znakem je konkrétnost a nazornost, bez nich
dit¢ nedokaze v mysli zpracovat néco, k ¢emu nema dostatek smyslovych udaju. Typicka
je 1 utrzkovitost a nepropojenost. V jeho mysleni postradame komplexni pfiistup. Stale
se bavime o egocentrickém mySleni. Pfi tvofeni pojml je pro n¢j obtizné posoudit
to, co je dllezité a co je nepodstatné. JelikoZ nechape podstatu, rozsah pojmu bud’ zuzuje
napf. maminka je jenom jedna, nebo rozsifuje napi. kazdy, kdo mé uniformu, je vojak
(TrpiSovska, 1998). Plevova (2008) uvadi, ze na zacatku obdobi dit¢ dokaze pojmenovat
jednotlivé véci (jablko, tfeSen, panenka, stll), souvislosti a vztahy mezi nimi, které je spojuji
do vSeobecnéjsi skupiny napi. ovoce, hracky, vSak pochopi az mezi 4.-6. rokem. Mysleni
predskolakli byva oznacovano jako nazorné, intuitivni mysleni. Jde o neptfesné a prelogické
mysleni, coz znamena, ze nerespektuje zdkony logického mysleni. Dité diive mysli, nezZ mluvi

(Vagnerova, 2000).

1.2.6 Ret

Bé&hem celého predskolniho obdobi dochazi k rozvoji feci a slovni zasoby. Dé&ti se nauci
2000-2500 novych slov, v 6 letech pak jejich slovni zasoba obsahuje asi 6000 slov. Zajima
je pricina a objevuje se slovo ,,pro¢*, mluvime o ,,druhém ptacim obdobi“ (Plevova, 2008).
Déti se uci mluvit tak, Ze napodobuji rodice, sourozence, prarodice, zkratka ty, s kterymi Ziji
a komunikuji. Tim samym zpiisobem se uci gramaticka pravidla (Wedlichova, 2008). U déti
se objevuje monologicka fec¢, ktera podle Novotné (2000) ptevlada nad teci dialogickou.
Mluvime o feci egocentrické, coz znamena, Ze si dité povida samo pro sebe, timto zpisobem
vyjadiuje svoje pocity. Tato fe€ pozdéji ptechazi v fe€ vnitini.
Varianty egocentrické feci podle Vagneroveé (2000):
- expresivni-dité¢ mluvi o svych pocitech
- regulacni-dite si sobé fik4, co a jak ma délat

- prostiedek mysleni
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KdyzZ spolu pométime mysleni a fe¢, objevuji se jisté disproporce: fe¢ zaostava za myslenim
(charakteristické pro pocatek ptredskolniho obdobi, dit¢ mysli na vy$si urovni, nez mluvi,
napi. dit¢ dokaze néco udélat, neumi to ale pojmenovat), fe¢ piedbiha mysleni (souvisi

s aktivnéj$i komunikaci), dité pojmenovava neznamé véci po svém.

1.3 Socialni a emo¢ni vyvoj

1.3.1 Socialni vyvoj

Se socializaci se setkavame jiz od narozeni. Je to proces zacletiovani se do spole¢nosti,
seznamovani se s kulturnim prostfedim, osvojovani si zplsobl chovani a spole¢enskych
norem a nasledné ptizpisobeni se tomuto zivotu.

Socializace predSkoléka probiha predevsim v roding, uci se zde zakladni normy chovani
a pfejima je. Podle Vagnerové (2000) dité ziskava v rodiné informace, jak by se lidé méli
nebo neméli chovat (zddouci a nezddouci chovani). Velmi nutny je i verbalni komentar.
Rodice jsou pro dit¢ vzorem. Idedlem, kterému se chtéji podobat. Zavislost na nich
se ale postupné uvolnuje a dit€¢ navazuje kontakt se svymi vrstevniky. Dochézi k rozliSovani
socialnich roli. Podle toho, v jaké pozici se dit¢ ocitne, pfijima rtizné socialni role. U¢i
se tak soupefit 1 spolupracovat. Pro socialni rozvoj ditéte je dulezity vyznam matefskych Skol.
Se vstupem do mateiské Skoly dochdzi k mnohym zménam. Dité si musi zvyknout na nové
peCovatele, na jiny prostor a na vétsi pocet déti. Stale se setkdvame S détmi, kterym tato
zména d¢la znacné obtiZe, a nemiiZou si na pobyt ve Skolce zvyknout. Nav§tévovani matefské
Skoly vede ke zlepSeni v jednéni a k vétsi sebejistoté (Wedlichova, 2008).

Hlavni ¢innosti, ve které probiha socialni vyvoj ditéte, je hra. Jde 0 zakladni psychickou
potiebu, kde se uplatiiuje prace a uceni. I kdyz je dit€ nemocné, hraje si, proto
se hra stala i lé¢ebnym prostiedkem (uvolnéni napéti, odreagovani) (Plevova, 2008). Hry
roz§ifuji zkuSenosti ditéte a podporuji kreativitu a fantazii. Oblibené jsou volné hry a hry
s pravidly. Volné hry si déti vymyslely, fadime sem i hry namétové (hry na néco). V téchto
hrach jde o napodobovani skute¢nosti napi. hra na doktora, na Skolu, na obchod apod. Mezi
charakteristické znaky her v tomto obdobi patfi podle Novotné (2000) spontannost, funkéni
libost, vaznost, planovani, zapojovani mysleni do pfipravy a realizace hry, bohatost hrovych
variaci, tvofivost a symbolismus. Soucasti her jsou i rizné vytvarné ¢innosti, diky kterym

vvvvv

vénovana jedna z podkapitol prvni kapitoly. Postupné se zvySuje naro¢nost na opravdové
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hracky (aby auto jezdilo, aby panenka méla opravdové vlasy) a na spolupréci s vrstevniky.
V namétovych hrach vznikaji pravidla a tim dochazi mensi individualité hry.

Zacinaji se objevovat rozdily mezi dévcaty a chlapci (vybér hracek, partnerti). Vagnerova
(2000) uvadi, ze chlapci jsou v hrach vice agresivnéjsi a vice fyzicky aktivni. Hra je hrubsi
a chlapci se snazi byt dominantni nad svymi vrstevniky. Jsou vice zvédavi a vice
motivovanéjsi. Oproti tomu divky se jevi jako bazlivéjsi, vice respektuji socidlni normy a Iépe
se kontroluji. V hrach se vyrazné projevuji temperamentové vlastnosti, protoze jesté¢ nejsou
ovlivnény vuli.

Ke konci obdobi dokaze dit¢ odlisit hru od prace. Rozumi pracovni ¢innosti a nespokojuje

se s tim, ze muze jako prat, jako uklizet. Chce se po ném, aby tyto ¢innosti uskutectiovalo

v realité (Plevova, 2008).

1.3.2 Emoc¢ni (citovy) vyvoj

Wedlichova (2008) uvadi, ze ptedskolaci vice mluvi o svych emocich s rodici
a sourozenci. DéEti rozumi svym pocitim a spojuji je s pocity hracek napt. panenka je smutnd,
protoze ma hlad. Pomoci fe¢i se déti u¢i oznacit a vyjadfovat emoce. Autorka rozd€luje
emoce na jednoduché a slozité.

Jednoduché emoce: hra je zdrojem smichu, humoru, ale i hnévu a neptatelstvi. Tyto
jednoduché emoce vznikaji béhem interakci, pomoci nich se déti u¢i rozeznavat emoce,
rozumét jejich pfi¢indm u kamaradii a reagovat na né. Slozité emoce: déti jsou citlivejsi
Kk prozivani svych uspécht (hrdost) i netispécht (vina, stud). Na vzniku se podili srovnavani
S kamarady (zérlivost, zavist).

Po tietim roce Zivota zacinaji déti navazovat kontakt s kamarady a zazivaji tak novy
pocit-byt pfitelem a mit pfitele. D&ti o svych kamaradech mluvi jako o lidech, které maji rady,
1 kdyZ tyto vztahy nebyvaji dlouhé.

Hlavnim zdrojem zazitkli je konkrétni ¢innost. Dité se raduje ze spontanni ¢innosti
a rozviji se u n€&j smysl pro humor. Pozitivni city (radost, spokojenost, laska) dava dité jasné
najevo a prevazuji nad negativnimi city. Pfi neuspéchu se objevuje vztek a zlost, které nejsou
ale tak casté. Pomalu zacina ustupovat strach z neznamého prostiedi, z cizich lidi. Z vyssich
citl se vyviji city socialni, intelektudlni, estetické a etické.

City socialni-zabyvaji se vztahem K dospélym a vztahem k vrstevnikiim. Na pocatku
obdobi ptevladaji vztahy k dospélym (laska k rodi¢tim), postupné zacCina nartstat sympatie
k vrstevniktim, dité potiebuje partnera ke hie. Vytvaii si vztah i k sobé samému, mluvime

o sebecitu, ktery je motivovany egocentrismem. City intelektualni (poznavaci)-jsou zdrojem
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kladnych emoci. Projevuji se radosti z poznani. City estetické-diky nim mizeme vnimat
krasno. Dité proziva piijemné emocni stavy u néfeho, co se mu jevi jako pékné. Rozviji
se napt. pfi vnimani hudby, pohadky. City etické-dité zacina chapat, co je dobré, co Spatné.
Vi, co smi a co nesmi. Dité je uspokojeno pochvalou nebo je naopak pokarano. Na rozvoj

vyssich citli mé vliv hlavné vzor dospélého (Plevova, 2008).

1.3.3 Détska kresba

Pomoci kresby lze vyjadiit své myslenky, city, pfani, a proto méa kresba mnoho
spolecné sieci. Détska kresba ndm umoznuje poznat jednak vyvojovy stupen ditéte,
ale i to, co ma rado, co ho zajima apod. Protoze dité kresli z pfedstavy, vysledkem jeho
obrazu je také jeho postoj k svétu (TrpiSovska, 1998). Ve tiech letech dité dokaze napodobit
vertikalni, horizontalni i kruhovy smér Cary. Trileté dité tak zvladne nakreslit ktizek, pétileté
¢tverec a v Sesti letech by dit¢ mélo zvladnout nakreslit trojihelnik. U mladSich predskolaki
nejdiive nepozndme, co nakreslili, protoze to, co nacmaraji, se skutecnému nepodoba.
postavy. Ve ¢tyfech letech jde o hrubé znazornéni hlavy, nohou a hlavnich ¢asti obliceje (o¢i,
usta), mluvime o tzv. ,,hlavonozci.” U pétiletého ditéte je postava doplnéna o trup, ruce a nos.
I kdyZ jsou paZe znazorné€ny pouze Carami a proporce jsou spiSe nahodilé, jde o kresbu
detailngjsi, s lepsi motorickou koordinaci. V Sesti letech pak dit¢ dokaze nakreslit po vSech
strankach odpovidajici kresbu (Langmeier, Krejcitova, 2006).
Pfihoda (1967) rozliSuje nasledujici stadia détské kresby:
Stadium crtaci experimentace-zacind se objevovat jiz pied druhym rokem, kdy dité cara
tuzkou po papiru. Jde o motorickou, téméf nekoordinovanou a bezplanovitou ¢innost.
Stadium prvotniho obrazu-objevuje se po tietim roce. Pokud dité spoji svou kresbu s né¢jakym
urcitym vyznamem, mluvime o po¢atku prvotniho obrysu. Dité dokdze svou kresbu opakovat.
Stadium linearniho ¢rtu- jedna se o uvédomélou kresbu, ktera nastupuje kolem ¢tvrtého roku.
Nejcastejsi kresbou je kresba Cloveka. V tomto obdobi splyva fantazie s realitou. Dité kresli
to, co vi a ne to, co vidi. Nakresli dokonce 1 to, co nemiize byt vidét, jedna
se o tzv. transparenci. To, co ma dit¢ rado, je vétSinou velké a barevné. V prostoru
a proporcich se jesté orientovat nedokaze. Stadium realistické kresby-0Objevuje se u pétiletych
a Sestiletych déti. Dité rozliSuje zazitky od skutecnosti. I nadale ptetrvava kresba podle
ptedstavy, ale je doplnéna o detaily. Stadium naturalistické kresby-jde o posledni stadium
détské kresby, které nastupuje po desatém roce. Dité jiz nekresli podle toho, co o pfedmétu

vi, ale jak ve skutecnosti vypadd. Dochazi ke zlepSeni proporci, kresba je perspektivni,
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stinovana. Objevuje se 1 zachycovani postav v pohybu. Mnoho déti se ocitd v ,krizi
kresebného projevu.” Jestlize dochazi k opakovanému zpochybiiovani détské kresby, dité
si zatne nedokonalost své kresby uvédomovat a svij projev zacina potlacovat (Plevova,
Petrova, 2008).

Ze kresba lidské postavy je nejcastdjsi a nejoblibengjsi jsme uz zminili, nyni
se ale zamé&fime na jeji vyvoj, ktery se zac¢ina objevovat kolem ttetiho roku. Svou roli hraje
1 to, jak Casto dité kresli nebo jak moc je nadané.

Pro zachyceni obli¢eje je typicky kruh nebo oval a predstavuje nejdulezitéjsi ¢ast. Nohy
jsou napojeny k hlavé a vznika tzv. hlavonozec. Postupné se objevuje znazornéni oci, Ust,
popiipadé nosu ¢i vlast. Poté se objevuji ruce, napojené k hlavé nebo k nohdm. Pozdé&ji
znazoriiuje vodorovnd cara trup. Kolem patého roku dochézi k ptechodu z kresby linearni
na kresbu dvojdimenzionalni. Oval, kruh, trojlihelnik nebo Ctyitihelnik zndzornuji trup. Hlava
je napojend na trup a nohy navazuji na obrysovou linii trupu. Neodpovidaji jesté télesné
proporce. VSechny znaky lidského téla vcetné detail se objevuji v Sesti letech. Jednim
Z hledisek pro posuzovani mentdlni vyspélosti je 1 hodnoceni détské kresby. Kresba
se vyskytuje v mnoha testech, jednim z nich je i test $kolni zralosti. U nas vyuzivame test
kresby lidské postavy pro déti od 3,5 do 11 let. Kresba je hodnocena z hlediska obsahu
a formy. Z hlediska obsahu si v§imame poctu detaild a kvality, u formy posuzujeme
zpracovani tématu (dvojdimenziondlni provedeni, spojeni Casti, proporce, symetrie téla)

(Trpigovska, 1998).

1.3.4 Zvlastnosti détské psychiky

Dit¢ dava ve svém chovani jasné najevo, co pravé proziva. Dochdzi tedy k pievaze
expresivniho chovani nad chovanim adaptivnim. Jedinci jsou autentiCti, nepfedstiraji veselost.
KdyzZ nejsou veseli, chovaji se podle toho, co pravé citi. Silné emoce jako je pocit tizkosti,
opusténosti nebo strachu davaji najevo nonverbalné (vyraz v obli¢eji, vytvarny projev apod.)
(Plevova, Petrova, 2008).

Zvysenou sugestibilitu fadime k dal§i zvlaStnosti détské psychiky. Sugestibilita
znamena slabost nechat se ovlivnit. Cim mladsi ditd je, tim je sugestibilngjsi. Jedinci
se nechaji snadno ovlivnit diky nedostatkiim zkuSenosti. Charakteristicka je 1 labilita
prozivani a chovani. Nejvice se méni city (rychlé stfidani nélad, nizké sebeovladani). Tyto
projevy koreluji segocentrismem a negativismem. Dité téméf nuti okoli, aby slouzilo
jeho z4jmim. Potfebuje byt chvaleno, avSak k trestu se stavi citlivé. Pii adekvatni vychové

by mél egocentrismus zmizet ve v€ku 6,5-10 let. Pro negativismus je typické nepfimétrené
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odmitani podnétd a aktivit. Dale pozorujeme eidetismus. To znamena, ze déti nerozliSuji
své predstavy od skuteCnosti. U vétSiny lidi mizi v mladSim Skolnim véku, u nékterych
ale zistava 1 po cely zivot, jedna se zejména o umeélce. Personifikace je dalsi jev, ktery
pozorujeme. Jde 0 zosobnéni, zlidsténi. Dité piedava lidské vlastnosti lidem nebo vécem
ve svém okoli. Véci se knému né&jak chovaji, podle toho se pak ono chova k nim.
Synkretismem nazyvame celkové prozivani a jednani. Na pocatku prvnich etap zivota
se dusevni pochody propojuji (vjemy, piedstavy, city apod.). Postupem casu ale dochazi
K jejich rozliSeni. Dulezitym znakem byva konkretismus. MysSleni ditéte je vazano
na konkrétni predméty. Do 9 let se setkdvame hlavné s myslenim konkrétnim, mezi
9. az 12. rokem pak nastupuje mySleni abstraktni. Konkretismus se projevuje také
Vv prezentismu a topismu, tedy Vv prostorovém a Casovém vnimani. Prezentismus sdéluje
chapani svéta pouze v daném okamziku, tedy v pfitomnosti. Podobné vnima i prostor

(topismus) (Plevova, Petrova, 2008).

1.4 Vstup ditéte do Skoly

Vstup ditéte do skoly je jedna z nejvyznamnéjSich udalosti v zivoté. Déti se na onen
vyznamny den tési roky a ve vétSiné ptipadi si ho pamatuji dodnes. I kdyz prvotni nadSeni
pomalu ustupuje, prvni tfida by méla byt vzdy nezapomenutelnou vzpominkou.

Mezi 6.—7. rokem dochazi k riznym vyvojovym zménam, proto pravé tento ve€k byl
stanoven jako nejvhodnéjsi pro Skolni dochazku (Vagnerova, 1997). ,V naSich zemich
je povinna Skolni dochazka stanovena pro déti, které dovrsily prvniho zari Sesty rok veku.
Pritom je vyslovné Feceno, Ze lze vyhovét prani rodicu a zaradit do Skoly i déti mladsi, které
dovrsi Sesty rok veku az v dobé mezi 1. zarim a 31. prosincem. Na druhé strané lze vyhovet
také zadosti rodicu o odklad Skolni dochazky. “ (Langmeier, Krejéifova, 2006 s. 107).

Nastupem do $koly zak pfijima novou roli-roli $kolaka. S touto roli pfichazi zména
zivotniho stylu, zvyseni narokt a diiraz je kladen na plnéni tikolt. Skola se stava symbolem,
se kterym se jedinci méné ¢i vice ztotozuji. Skolu Ize akceptovat jako: misto uéeni a vykonu,
kde se Zaci u¢i a jsou hodnoceni za své vysledky, misto socializace-socidlni adaptace na jiné
urovni, pfijeti jinych socialnich roli, misto konfrontace hodnotového systému rodiny
a spolecnosti-vyznamné u zakt z nizsich sociokulturnich vrstev.

Jiz v ptedSkolnim veéku maji déti o roli Skoldka urcitou pfedstavu, kterou si vytvari
z informaci a postojii jinych osob. Rodice charakterizuji Skolu jako cil, ke kterému dité

sméfuje a mélo by byt dobfe ptipraveno. Dochazi k tlaku na zménu vztahu k aktivité, ktera
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pfestava byt rodi¢i pfijimana jako samoucelna. Obavaji se Skolni neuspéSnosti, a proto
se zacinaji zajimat o uroven rdznych dovednosti. Jestlize pochybuji o né&jaké dovednosti
svého ditéte, snazi se o napravu. Do té doby se jedinci zabyvali néjakou ¢innosti jen z toho
divodu, Ze je bavila (Vagnerova, 1997). Jednim z divodi, pro¢ Zaci umi Cist pied vstupem
do skoly, mize byt tedy obava rodi¢t z netGspéchu ditéte, a tak jej nuti naulit se Cist.
Na druhou stranu prave zajem o pismena a dovednost umét Cist je pro déti zajimavou ¢innosti
a nékteré ji samy vyhledavaji. SnaZi se osvojit si éteni s pomoci rodi¢i &i sourozenctl. Cteni

a ¢tenarské dovednosti vénujeme 2. kapitolu.

1.4.1 Télesna zralost

K télesnym predpokladim Skolni dochazky patii dosazeni takové urovné télesného
vyvoje, aby pfi denni navstéveé skoly nebylo dité nijak omezeno na zdravi (TrpiSovska, 1998).
Aspekty télesného vyvoje posuzuje lékai v ramci preventivnich prohlidek v péti letech.
Vyjadiuji se knim také ucitelé mateiskych Skol a rodice. Dévcata se vyviji rychleji
nez chlapci, ktefi zaostavaji za dévcaty cca o 3 mesice (Petrova, 2008). K témto aspektim
patii urcita vySka a hmotnost ditéte. Dulezity je i stav vyvinutosti kostry (osifikace zapésti)
a svall.. Dochazi k ukonceni prvni strukturdlni pfemény, kde dité ztraci télesné tvary, které
jsou typické pro malé déti. Jedinci se vytahuji, riist hlavy je pomalej$i neZ rist koncetin. Svou
télesnou stavbou se zacinaji podobat dospélému. Kromé veéku hraje dilleZitou roli pro vstup
do Skoly také motorika. Nekoordinované pohyby mizi a dit€¢ je schopné drobnych
a presnéjSich pohybl. Podstatnym vyvojovym hlediskem je 1 jemnd motorickd koordinace
napf. manipulace stuzkou, nilzkami a vizuomotorickd koordinace napt. kresleni,
vymalovavani. (Wedlichové, 2008). K posouzeni télesné zralosti vyuzivame tzv. filipinskou

miru.?

Podle Petrové (2008) si vS§imame nasledujicich znak:

veék, vyska a hmotnost ditéte

rozvoj hrubé motoriky a pohybu

- rozvoj jemné motoriky

- 1. strukturalni pfeména

- Zralost centralni mozkové soustavy

- celkové zdravi ditéte

? Filipinsk4 mira= dit& by si m&lo pravou rukou sahnout pies hlavu na levé ucho (TrpiSovska, 1998).
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1.4.2 Kognitivni (duSevni, rozumova zralost)

Kolem 6. roku dochazi k mnoha zménam. Dité chape svét realisticky, uz neni tolik
zéavislé na svych pranich a okamzitych potiebach a logicky premysli (Langmeier, Krej¢ifova,
2006). Jednim z ptedpokladti pro vyuku Cteni a psani je percepcni zralost (analytické
vnimani), pro pojmové uceni je podstatné analytické mysleni (schopnost postihovat podstatné
znaky a vztahy mezi jevy). Do Skoly musi dité prichazet se zasobou piedstav a poznatk,
ze kterych pak vyuka vychazi. Dit€ se vyzna Vv socidlnim prostiedi, v ptirod¢, v prostoru
a Vv Case. Podstatna je i uroven feci. Dit¢ musi rozumét jak feci ucitele, tak musi byt i samo
schopné srozumitelné sdélit sva pfani, city, poznatky. K tomu je nezbytna dostatecna slovni
zasoba
a spravnd vyslovnost (TrpiSovska, 1998). Pro posuzovani Skolni zralosti vyuzivaime Kernlv-
Jiraskiv test, ktery muZe byt jakymsi prvnim sitem. Kone¢né rozhodnuti ve spornych
pripadech by mélo obsahovat podrobné psychologické vysSetfeni (Langmeier, Krej¢itova,
2006).

K posouzeni rozumové zralosti uvadi Plevova (2008) tyto jevy: piechod od celostniho
vnimani ke ¢lenénému, analyticko-syntetickou ¢innost, konkrétni myslenkové operace
pii zachdzeni s predméty, zdmérnou pamét, odliSeni fantazie od skute¢nosti, Ustupovani

egocentrismu, ovladanou pozornost, aktivni pfistup, rozvoj fec¢i a rozliseni povinnosti od hry.

1.4.3 Emoc¢ni a socialni zralost

Emocni zralosti chapeme véku piiméfenou kontrolu citih a impulsi. Pfi vstupu
do skoly musi byt zak pfipraven plnit pokyny uditele, Skolni povinnosti, spolupracovat,
pfijimat pravidla hry, navazovat kontakty se spoluzaky (TrpiSovskd, 1998). Emoc¢ni zralost
zahrnuje: schopnost sebefizeni-jedinec dokaze kontrolovat spontanni napady a impulsy; aby
jedinec nevyzadoval splnéni svého pfani okamzité; emocionalni stabilitu a nezavislost
-pfijmuti ptipadného neuspéchu; schopnost pfijmout dany program, i kdyZ neni zrovna podle
jeho predstav a podridit se.

S emocni zralosti souvisi i zralost socialni. Pro Skolni zpusobilost je podstatné,
ze se dité¢ dovede odloucit na vice hodin od své matky. Socialni zralost zahrnuje schopnosti
rozliSovat rizné role a diferencovat chovani stim spojené napt. dit¢ méa védét, jak
se chovat k uciteli a skute¢né se tak chovat; respektovat normy chovani-protoze dité ziskava
zakladni pravidla chovéani v rodin€, mohou se odliSovat od ofekavaného standardu; podfidit
se autorit¢ a ochota spolupracovat; zaclenéni do skupiny-byt schopno spolupracovat

ve skuping a brat ohledy na spoluzaky (Wedlichova, 2008).
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Pokud dité¢ nespliiuje vSechny ptedpoklady pro vstup do skoly, je potieba nejdiive
posoudit pro¢ a podle toho navrhnout opatieni. Odlozeni Skolni dochézky je vhodné, jestlize
se jedna o zpomaleni vyvojového procesu. Doplnéni systematické predskolni vychovy
je nezbytné u déti s problémy ve vychové. Setkavame se 1 s détmi, které téchto piredpokladi

nikdy nedosdhnou, zatfazujeme je proto do specialnich skol (TrpiSovska, 1998).
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2 KOMPLEXNI POHLED NA ELEMENTARNI CTENI

Druha kapitola je vénovand komplexnimu pohledu na elementarni ¢teni. Vymezime
pojmy tykajici se této problematiky, zaméfime se jak na obdobi pied vyukou elementarniho
Cteni, tak na samotnou vyuku elementarniho ¢teni ve Skole. Obsahem této kapitoly jsou taktéz

metody a etapy ve vyuce elementarniho ¢teni, étenatfska gramotnost a détska literatura.

2.1 Vymezeni pojmii

Je dulezité vymezit pojmy, se kterymi se setkavame. Pojmem ¢teni popisuje Vasova
(1986) proces vnimani a uvédomovani si vyznamu ¢tenych slov, ktera maji urcity obsah
a formu. Formou rozumime psanou nebo tisténou podobu slova, obsahem chapeme jeho
konvenéni vyznam. Cteni lze tedy poklidat za deSifrovani grafickych znakli a chapéni
vyznamu slov na zékladé spojovani jejich obsahu a formy. Refichova (1999) zmifiuje,
ze Cteni je také definovano jako typ feCové aktivity, jez je fizena psanym slovem; jako
jazykova a zaroven poznavaci ¢innost, jejimz vychodiskem je tiStény nebo psany jazykovy
projev a jejimz vysledkem je porozuméni jeho obsahu.

Dale zminuje, ze pojmem Ctenafstvi rozumime souhrn aktivit, které se vyznacuji
schopnosti, chuti, oblibou a potiebou prosadit dovednost ¢teni k vSestrannému rozvoji
osobnosti. Typickym prostiedkem pro rozvoj ¢tenafstvi je pred¢itani. Na n&j by déti mély byt
zvyklé jiZz z rodiny. PfedcCitani s sebou pfinasi fadu didaktickych hodnot. Prostfednictvim
predcitani byva posilovan pozitivni vztah ke ¢teni.

Taktéz uvadi, Ze pojem Cetba ma dva vyznamy. Prvni z nich oznacuje samotny proces
¢teni a druhym byva oznacovan souhrn literarnich dél.

Travnicek (2011) oznacuje Ctendfem Cloveéka, ktery o sobé tika, ze Cte, at’ uz knihy nebo
Casopisy a stava se tak ucCastnikem ctenatské kultury. HelSusova a kol. (2012) povazuji
za dobrého ctenare dité, které rozumi abecedé matetského jazyka tak, ze dokaze identifikovat
jednotliva slova; znad a pouziva zakladni strategie, které mu pomadhaji rozumét obsahu
psaného textu; umi ¢ist plynule nahlas. V zavéru tohoto procesu, coz odpovida zhruba treti
ttide, je dit€ schopno ¢ist plynule nahlas a rozumét textiim pfimérenym jeho veku, Cist nejlépe
alesponn 20 minut denné¢ mimo Skolu, pfi mluveni a psani pouzivat nové naucena slova,
vyuzivat ruzné zdroje informaci-slovniky, tabulky atd. Kromé¢ beletristickych knih

je schopno cist také ty, které maji pouceni a psat riizné druhy texti- eseje, zpravy.
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Ctenafska gramotnost je definovana jako komplex védomosti a dovednosti jedince, diky
kterym lze zachazet s pisemnymi texty, jez se objevuji v bézném zivoté. Mimo dovednosti
Ctenarské se jedna 1 o dovednosti vyhledavat a zpracovavat informace nachazejici se v textu,
reprodukovat obsah textu atd. (Pricha, Walterova, Mare$, 2008). Pojem elementarni lze

nahradit pojmem pocate¢ni. Elementarnim ¢tenim tedy chapeme pocatecni Cteni v prvni tiide.

2.2 Obdobi pred vyukou elementarniho ¢teni

Zajem o cteni by m¢l byt podporovén jiz od nejutlejsiho veéku ditéte. Rodinu a Skolu
fadime k hlavnim c¢initeliim, kde dochazi k rozvoji Ctenafskych dovednosti. Je dulezité,
aby rodina vedla dit¢ ke ¢éteni jiz od narozeni, uéitelé pak védi, jak metodicky rozvijet tyto
dovednosti.

U predskolaka se vyrazné rozviji vyjadfovani a aktivni poslech zéka. Prijdou ale také
do styku s tisténym textem, ktery u nich vzbuzuje zajem. Piedskolaci chtéji pismena poznat
a umcét je zapsat. Tento z4jem ze strany ditéte by mél byt rodici 1 u¢itelem podporovan, jelikoz
se jednd o pfirozenou snahu ditéte. V predSkolnim obdobi jsou rozvijeny poznavaci procesy
a psychické funkce individudln€, které jsou pro c¢teni neodmyslitelné. Individudlni
pripravenost, integrita a kontinuita jazykového rozvoje v predskolni vychové hraje roli
ve vyuce prvopocatecniho ¢teni a psani (Wildova, 2002).

Existuje mnoho aktivit a her, pomoci nichz se déti miZou seznamovat s psanou
¢1 mluvenou podobou fe€i. Aby bylo dité¢ do Skoly dobfe piipraveno, je zapotiebi, aby
mu rodice Casto predcitali; diskutovali o precteném; poslouchali dité, co vypravi a prispivali
k obohaceni slovni zasoby (Mertin, 2001).

Diky aktivitdm uskuteciiujicim se v matefské Skole budouci skoldk vétSinou zvladne
rozlozit slova na slabiky, dokaze urcit pocet slabik ve slové, pozna ve slové nespravnou
hlasku, chéape princip rymovani, sleduje o¢ima zleva doprava, pozna nékterd pismena
a Cislice, pozna napsané své jméno apod. Cilem matefské Skoly ale neni ptipravovat déti
na Skolu tim, Ze jej bude ucit dovednosti, které maji zvladnout az ve Skole (Nadvornikova,
2011).

Pro vétSinu budoucich Skolakl je typické, ze se pied nastupem do Skoly vyptavaji,
jak se které pismeno pise a jak se jmenuje, aniz by je nékdo nutil. Rada déti v predskolnim

obdobi zné néktera pismena, dokaZou precist své jméno (Kutalkova, 2004).
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Nekteré déti v predskolnim obdobi dokdzou ¢ist kromé svého jména i jednoduché
napisy, vyskytuji se i taci, kterym nedéla problém plynulé ¢teni v knize. AvSak naucit se Cist

je ukolem prvni tfidy zakladni Skoly.

2.3 Vyuka elementarniho ¢teni

Dnesni vyuka ¢teni navazuje na predSkolni jazykovy rozvoj ditéte. Je kladen diiraz
na zachovani spojitosti tohoto rozvoje z predskolniho obdobi do obdobi skolni vyuky. Naucit
zaky dorozumivat se slovem i pismem patii k zakladnim cilim vzdélavani na zakladnich
Skolach. Kazda skola by méla dovést zaky k tomu, aby ¢etli radi, spravné, plynule a vyrazné,
aby &tenému obsahu rozuméli, tedy aby ziskali zéklady dobrého éteni. (Sikulové, Rytifova,
2006).

Ukolem 3koly je ukazat ditéti, jak najit ve svém Zivoté misto pro &teni, naudit
ho navyknout si na n¢j a postupné s nim pracovat. Mimo to, ze je ¢teni ve Skole povinné,
mize zaktm, ktefi nejsou z domu vedeni Kk ¢etbé, ukazat, jak zajimavym prostfedkem cetba
je. Zaci se mohou radovat ze &teni v hodinach literatury. Skola miize zaky k etbé motivovat
a tim zlepsit jejich pfilezitosti ke vzdélani. Je ale zapotiebi, aby se této Cinnosti vénovalo
dostatek péce (HelSusova a kol., 2012).

Naucit zaky spravné €ist neni snadné. Tento obtizny kol se neobejde bez metodicky,
odborné, pedagogicky i1 psychologicky vzdé€laného ucitele. Vyuka prvopocatecniho cteni
vychazi ztec¢i Sestiletych. K nacviku cteni vyuzivame také dechova a artikulacni cvi€eni.
Na pocatku zak jesté nezvladne odlisit slovo samé od véci, kterou oznacuje. Zvukovou
stranku slova nerozliSuje od obsahu. Kvili tomu se Zaci soustfedi na zkoumdni fteci,
na vyznam slov a na zvukovou stranku. Maximalni pozornost se vénuje spravné vyslovnosti,
Zaci se uci sluchové rozeznat hlasky, poznat, jestli je hlaska na zacatku, uprostied nebo
na konci slova (Blatny, Fabiankova, 1981).

Pro vysledek cteni je dilezité spravné Cist a pochopit obsah slov v textu. To, jakym
zpusobem a jak rychle ¢teme, dokazuje uroven analyzy a syntézy slov a souvislost mezi nimi.
Zakladni podminkou, abychom textu porozuméli, je to, abychom text spravné piecetli.
Je dilezité vést zaky ke spravnému, piresnému a bezchybnému cCteni. Zptisob, jakym cteme,
vypovidd o vykonu ctenate. Typickd je plynulost Cteni slov, slovnich spojeni a vét.
Odchylkami od plynulého c¢teni rozumime slabikovani slov, Septani hlasek apod. Prvni tfida
je zaméfend na Cteni snadnych plynulych vét v odpovidajicich taktech. Aby doslo k naplnéni

tohoto cile, uci se zaci Cist slova po slabikdch, od pocatecniho nespojeného slabikovéani
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ke spojenému. Je nutné, aby zaci vyslovovali vazané po slabikach se spravnym piizvukem.
Poté postupné prechazi ke cteni jako k celku. Rychlost Cteni urcuje celkovy pribeh
Ctenafského vykonu. Jakou metodou, jakym zplisobem a jak plynule se odrdzi v tom,
jak rychle cteme. Jestlize zaci Ctou pfiliS pomalu nebo pfilis rychle, vytraci se porozuméni
obsahu. Postupem c¢asu je duraz kladen i na zrychleni cteni. Je ale nezbytné,
aby se nezvySovala rychlost ¢teni na ukor spravné artikulace a porozuméni (Blatny,
Fabiankova, 1981).

Ctenai'stvi zaki nejvice ovliviiuje hlasité éteni ve tiids, povidani o &teni ve tiidé, psani
textll a komentaii o knihach, seznam doporucené nebo povinné literatury, ¢etba, psani textii
jako domaéci tkol, vedeni si ¢tenafského deniku a zajem o doporucenou Cetbu, Cesky jazyk
a Skolu.

Altmanova a kol. (2011) upozoriuji na skutenost, ze vasen ke ¢teni mize vzbudit
jen ten, kdo je sam pro Cteni zapaleny. Ucitel, ktery sam necte, t¢zko vzbudi u déti zajem.
Proto by m¢l mimo ¢teni vlastnich knih, ¢ist také knihy ur¢ené détem a zajimat se o novou
produkci jim uréenou. Usp&$ni ugitelé Stenafstvi povazuji ¢teni za prioritu jak v profesnim,
tak v osobnim Zivoté.

Soucasti vyucovani ¢teni v primarni Skole by méla byt literarni vychova. V 1. tiidé
navazuje literarni vychova na vychovu v predskolnim obdobi. Pro pozitek z Cetby je duilezité,
aby k ni dit¢ mélo citovy vztah. Pfi zalenovani literarnich prvkd do vyucovani musime dbat
na to, aby se Zaci naucili poslouchat text, ktery vypravi ucitel, poptipad€ nektery z zZaka. Poté
zéci dokazou text reprodukovat. Prace s poezii je také obsahem literarni vychovy. Nezaméiuje
se pouze na reprodukci, ale i na vlastni tvorbu zakd. Nutno zddraznit, ze cviceni dechu, hlasu
a vyslovnosti, jsou soucasti literarni vychovy. Literarni vychova se uplatiuje hlavné
na pocatku slabikafového obdobi, kdy se pracuje s ucebnici, kterd obsahuje mnoho piibéht
a pohadek, jez mizou zaci prevypravét, dokoncovat, ilustrovat apod. Plné se literarni vychova
vyuziva v poslabikafovém obdobi. Zaci vyuZivaji ¢itanky, které obsahuji nejen pohadky,
ale 1 ukazky z détskych knih. Po celé obdobi je zddouci, aby se nevyuzivala pouze literatura,
kterou pred¢ita ucitel, ale aby se pracovalo také sriznymi literarnimi texty (Blatny,

Fabiankova, 1981).

2.3.1 Hygienické a kulturni navyky pri ¢teni
Béhem cteni je namédhana nervova soustava, svalova soustava (zejména akomodacni
svaly o¢i, svaly trupu béhem spravného drzeni téla) a organy zraku a sluchu. Jestlize nejsou

hygienické zéasady pii ¢teni dodrZzovany, muze dojit ke zhorSeni zraku a mizou se objevit
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ortopedické vady. Proto je dilezité, aby ucitel spravné zasady Cteni zakim piipominal.
Je zapottebi, aby Zaci tyto zasady vyuzivali doma i ve Skole.

Hygienické a kulturni ndvyky pfi Cteni je zapotiebi rozvijet jiz od nejmladsiho skolniho
veku. U predSkolakt je taktéz nutno vénovat pozornost spravnému sezeni béhem kresleni.
Spatné naucené hygienické navyky neni jednoduché odstranit. Typickym znakem zakd
prvniho ro¢niku je pfili§ predklonény trup pii ¢teni, coz vyzaduje velkou namahu zaddovych
svall, a tak dochézi k brzké unavé zaka. Hlava byva vychylovéna zna¢né dopifedu a svou
véhou piispiva k namaze zadovych svald. Zaci si ulevuji tim, Ze si hlavu podpiraji, ale tim
se unava zvysSuje a stavaji se ospalymi. Jelikoz je hlava sklonéna, dochédzi ke zmenSeni
vzdalenosti o¢i od plochy sesitu, a tak jsou o¢i vice namahany. Kvuli tlaceni hrudniku
na okraj lavice je omezeno dychani hrudniku, a tak dochazi ke zhorSeni krevniho obchu
a zasobovani tkani kyslikem. Tim se také zhorSuje nervova ¢innost a dochdzi ke zhorSeni
pracovniho vykonu zakl. Doma se Castym zlozvykem stava Cteni vleze nebo Cteni pii jidle,
ani jeden ze zminovanych zptisobli neni vhodny.

Béhem ¢teni je nutné mit vzpiimeny trup, piedlokti se musi lehce dotykat o lavici, hlava
je mirn¢ sklonéna a hrudnik se nesmi dotykat lavice. Vzdalenost zidle od stolu je soucasti
spravného drzeni téla. Ramena jsou ve stejné vySce a lokty mirn€¢ vzdaleny od trupu.
Podstatné je, aby vaha trupu spocivala na sedadle, nikoli na predloktich. Jestlize Zaci sedi
nesoumé&rné, dochazi k vychylovani osy ramen z vodorovné polohy, coz zplisobuje zkiiveniny
patefe. Cteny text ma byt ve vzdalenosti asi 25-30 cm od oéi a ma svirat s vodorovnou
plochou thel asi 30°-40°. Nejlépe vyhovujici osvétleni pti ¢teni je 75 luxi. Nepfetrzité Cteni
by nemélo byt del§i neZ 20 minut. Text musi byt dostate¢né pifiméfeny svou velikosti
a zfetelnosti pismen. DodrZovani spravnych zasad pii ¢teni ma znacny vliv na celkovy vyvoj

zaki (Blatny, Fabiankova, 1981).

2.4 Metody ve vyuce elementarniho ¢teni

Nécvikem prvopocatecniho ¢teni se lidé zabyvali uz odnepaméti. Za tu dobu vznikla

Metody ve vyuce elementarniho ¢teni mizeme rozdé€lit na dvé hlavni skupiny. Metody
syntetické a analytické. Kazda z metod ma své klady a zapory, proto je obtizné urcit, ktera
metody by byla nejvhodnéjsi pro vSechny zaky (Blatny, Fabiankova 1981).

Syntetické metody vychdzeji z jednotlivych prvkd (z pismen v pisemném jazyce,

z hlasek v mluveném jazyce), které jsou spojovany v celky a tim dochazi ke ¢teni. Jde tedy
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o spojeni pismen ve slabiky, slabik ve slova a ta ve véty. Mezi tyto metody fadime metodu
pismenkovou, hlaskovaci, normalnich slabik, skriptologickou, normalnich slabik, fonetickou,
Petrakovu, slabikovou metodu souhlaskovou, mnemotechnicko- skriptologickou a genetickou.
Fabiankova, Havel, Novotna, (1999) zminuji, ze syntetické metody kladly na zaky velké
naroky diky svym logicko-didaktickym systémem. Dominoval zde zietel techniky,
mechanismus ¢teni. Jakmile Zaci ovladali mechanismus c¢teni, poté se mohli zaméfovat
na obsah slov a vét. Tento nedostatek mély odstranit metody analytickeé.

Analytické metody vychdzeji z celkii a vedou k poznavani prvkd. Mezi analytické
metody fadime Jacototovu metodu, Vogelovu metodu (metoda normalnich slov), metodu
globalni. Pro &teni hlaskového pisma jsou v Ceské republice nejznaméjsi 2 zakladni metody.
Jedna se o analyticko-syntetickou metodu a metodu globalni. Neni prokazané, Ze néktera
zZzmetod je vyrazné lepSi neZz jind, proto je zadouci, aby ucitel znal 1 jiné metody

nez jen tu, kterou praveé pouziva (Mertin, 2001).

2.4.1 Analyticko-synteticka metoda

Metoda je nazyvana analyticko-syntetickd, protoze vyuziva jak prvka syntézy,
tak i prvkd analyzy. Vychazi z mluvené teci. Téz se ji fika hlaskova, protoze se zaci uci
novou hlasku vyvozenim ze slova. S vyanalyzovanou hlaskou se spoji pismeno a Zaci poté
&tou slabiky a slova obsahujici pravé toto pismeno. Zaci béhem é&teni maji osvojeny viechny
hlasky, které slabika obsahuje a uci se pouze vyslovovat hlasky podle pismen. Analyticko-
synteticka metoda klade dliraz na pochopeni vztahu mezi fonémem a grafémem, tedy mezi
pismenem a hlaskou. Na pocatku mad Zzak kdispozici pouze néekolik pismen,
ze kterych jsou vytvoreny slabiky a pozdé¢ji jednoduchd slova. Poté jsou ze zvuki, které
reprezentuji, vyvozovana dal$i pismena. Tim se zvySuje slovnik uzivanych slov. U tohoto
Jednd se o méné zdbavny postup vzhledem k malému poctu pismen, které zak na zacatku
uziva. Tento postup obsahuje drilové prvky a prvky z globalni metody-pfi Cteni se slova
vraceji. Zak, ktery pochopi princip &teni a bude ovladat viechna pismena, nebude mit problém
preCist jakykoliv text. Analyticko-syntetickdi metoda je pokladana za nejvhodnéjsi
pfi pocatecni vyuce ¢teni (Fabidnkova, Havel, Novotna, 1999).

V 1. tfidé je analyticko-synteticka metoda rozdélena do tii tematickych celki:
pfedslabikafové obdobi, slabikafové obdobi a poslabikafové obdobi. Predslabikafoveé obdobi
trva 6-8 tydnii a probiha zde jazykova ptiprava zakii na Cteni. V tomto obdobi je dilezity

maximalni rozvoj sluchového vnimani pomoci poznavani sluchové stejnych zvuki, hlasek
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a slov. Je nezbytné rozvijet zrakové vnimani pomoci basnicek, her, pfifazovani apod.
Jak sluchové, tak zvukové vnimani by mély piejit v sluchovou a zrakovou pamét. Zaci
by si méli tedy hry, pismena, pfedméty znovu vybavit. Aby Zzaci dosahovali dobrych
Ctenafskych vykonu, je nutné, abychom kladli diiraz na spravnou vyslovnost a techniku
mluvené feci. Za pomoci dechovych, artikulacnich a hlasovych cviceni rozviji zaci své fecové
dovednosti. Podstatné je, aby si sami zaci v§imali, jak se jejich hlas méni. Pti dechovych
cviceni je zapotiebi, aby se zaci naucili pracovat s dechem. Vyuziva se tzv. brani¢ni dychani.
Nejen hodina cteni vyzaduje, aby se dbalo na dechovou hygienu. Hlasova cviceni jsou
uplatiiovana zaroven se sluchovymi cvicenimi. Soustfedime se na dynamiku, intonaci, vysku
a barvu hlasu. Za zaklad mluvniho vycviku poklddame artikulacni cviceni, ktera navazuji
na cviceni dechu a hlasu. V druhém obdobi, slabikdfovém, probihd slabi¢né-analyticky
zpusob ¢teni. Trva 22 tydnli a Z4ci jsou jiz pfipraveni pfijimat informace, které se tykaji
analyticko-syntetického zptsobu ¢teni. Nejprve dochéazi k vyvozeni pismen, poté jsou
postupné vyvozeny slabiky oteviené (ma, so, li); slova z otevienych slabik (ma-so, so-li);
uzaviené slabiky (pes, ves); slova z uzavienych slabik (po-pel); dvé souhlasky na zacatku
slova (klepat); nasleduje ¢teni slabik se skupinou di- ti- ni/ dy- ty- ny (hodiny, tikaji);
vyvozeni slabik se slabikotvornym r, 1 (trn, vlk); vyvozeni dvou souhlasek na konci slov (hlt);
vyvozeni dvojhlasek au, ou (louka); vyvozeni slov se skupinou souhldsek (kotrmelec)
a ke konci jsou vyvozovany slova z téchto slabik. Ucitelé mlizou vyuzit vlastni kreativitu
a strategii uceni, aby zaky zaujali a motivovali k dalsi ¢innosti. Pro poslabikafové obdobi
je typické plynulé ¢teni slov a probiha ve ¢tyfech az osmi tydnech. Osvojit si dovednost ¢teni
sloZity proces je podminény mnoha faktortim, mezi které fadime mimo jiné i osobnost ucitele
a jeho metodické uméni.

Mezi pozitiva analyticko-syntetické metody fadime dlouhodobou tradici a zkuSenost;
mnozstvi materiald, pomicek a uéebnic; systematické procvicovani vSech pismen, slabik,
slov. Mezi negativa analyticko-syntetické metody patii mechanicka a stereotypni technika
¢teni, dlouhy Casovy usek jazykové ptipravy, prace se slabikou (dril), ¢asté neporozuméni

slov béhem prace se slabikou, dvoji ¢teni u nékterych zaka (Fasnerova, 2012).

2.4.2 Globalni a genetickda metoda
Mertin (2011) zminuje, ze globalni metoda neboli metoda celkl, vychazi z analyzy
celych slov. Psychologické nazory z prvni tietiny 20. stoleti fikaly, Ze Zaci vnimaji globalné,

a ze k detailim dospiva postupné. Globalni metoda ma piedstavovat piirozeny zplisob vyuky
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&teni. Tuto metodu zavedl do Ceskoslovenska Ptihoda. Zaci se jiz na zaGatku ui &ist celd
slova, ktera jsou spojena s obrazky. Az na jafe 1. tfidy se setkdvaji s pismeny. Tato metoda
predpoklada, ze Zaci sami dospé&ji k rozkladu slov v prubéhu doby. Tato metoda pievladala
dlouha 1éta v USA, v 90. letech dochazi ale k zafazeni analyticko-syntetickych prvki
do vyuky, divodem je zhorSeni trovné ¢teni americkych zakd.

Fabiankova, Havel, Novotna (1999) zminuji, ze globalni metoda byla zavedena pro déti
dusevné opozdéné a pro déti predskolni. Cteni podle globalni metody prochazi &tyimi
obdobimi. Prvni obdobi, obdobi paméti, nebo také slovnich utvarii se vyznacuje ¢tenim slov
nebo celkii podle optické struktury. Snahou zaki je zapamatovat si obrazy slov. Castym
opakovanim si dokdzou zapamatovat jejich tiStény obraz a poté jsou schopni slova ¢ist,
aniz by znali jednotlivd pismena. Dilezité je porozuméni textu. Druhé obdobi, obdobi
analyzy, se soustfed’uje na rozbor vét na slova, kde Zak sam postupné dojde k analyze slov
na slabiky, hlasky a pismena. V tomto obdobi si zaci vS§imaji, jaké pismeno je na zacatku,
uprostied a na konci slova. Jsou si védomi, ¢im se jednotliva slova lisi (nos, nosi, nosic).
Postupné se setkavaji Smalymi i velkymi pismeny tiskaci abecedy. Nasleduje obdobi
samostatného Cteni, synkreze (spojovani prvkill). Jedné se o procvicovani syntézy slov a vét
formou rGznych her, kiizovek, dopliiovacek apod. Posledni obdobi nazyvame obdobi
pokracujiciho vycviku, kde se uskutecniuje doucovani ¢teni individudlngé. Ucitel se soustredi
na individudlni rozdily mezi zéky. Je nutné procvicovat abecedu a slova, kterd jsou obtizna.

Po roce 1989 se u nés tato metoda pouziva jako alternativni metoda. Pro ¢teni a psani
touto metodou nebylo vytvofeno mnoho materiald. Mezi klady globalni metody fadime
respekt K individualni a vékové zvlastnosti zakd, pievahu hrovych ¢innosti, spojeni slov
s obrazky, postup od celku k ¢astem a motivaci ke Cteni. Jako zapory globéalni metody lze
uvést nedostatek didaktickych materiald, nadro¢nou piipravu ucitele, ndro¢nost na fonematické
uvédomovani, dvoji ¢teni nékterych zakl, dlouhd doba pro osvojeni si jednotlivych pismen
a ¢teni dlouhych a neznamych slov (Fasnerova, 2012).

Obmeénou globalni metody je u nas metoda genetickd, nazyvana téz KoziSkova
geneticka metoda. Do vyuky byla znovu zatfazena v druhé poloviné 90. let, v podob¢ ucebnice
Ucime se Cist, jejiz autorkou je Wagnerova. Kozisek vychazel ztoho, co vidél v praxi.
Byl si védom, ze dité nejdiive ,,Cte a piSe* obrazky, a proto zacinal s psanim, ke kterému
vyuzival velkd psaci pismena. Wagnerovd jeho metodu modernizovala a vkladala
do ni analyticko-syntetické prvky. Mimo myslenek Koziska vyuZzivala také mySlenky
Ptihody, zakladatele a tviirce globalni metody. Lze tedy fici, Ze v sou€asnosti probiha vyuka

genetickou a globalni metodou soucasné (Mertin, 2001). Taktéz v genetické metodé mizeme
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rozdélit nacvik ¢teni do nékolika etap. Do prvni etapy fadime seznameni s velkou tiskaci
abecedou. Prvni etapu lze oznadit jako etapu motivacni, kdy je rozvijena slovni zasoba zak,
zrakové a sluchové vnimani prostiednictvim didaktické hry, respektuji se psychohygienické
zasady a jsou vyuzivany dechova a artikula¢ni cviceni. U¢i se graficka podoba velkych
pismen abecedy. K zakim je pfistupovano individudln€. Za tyden se zaci nauci 2-3 pismena.
Prvni etapu genetické metody 1ze srovnat s metodou analyticko-syntetickou. Druha etapa
vyuziva praci s uéebnici Uéime se &ist. Zaci si vytvaii zakladni Gtenafské navyky. Za pomoci
pismen velké abecedy se zaci uci Cist. Pro genetickou metoda je typické, Ze nepouziva
slabikovani. Jakmile Zé&ci zvladnou vSechna velkd pismena tiskaci abecedy, seznamuji
se s tiskacimi pismeny malé abecedy, které si ale graficky nezaznamenavaji. Do tfeti etapy
spadé ¢teni psacich pismen. Dochézi k plynulému c¢teni slov. Mezi pozitiva genetické metody
fadime skutecnost, ze vychazi z pfirozenych myslenkovych postupl z4kl (co znaji-htlkové
pismo), zaci nejsou zatézovany vyukou Ctyf znakd, rychly nastup c¢teni slov, prakticka
vyuzitelnost ¢teni, piinos ve vyuce ¢teni zakl se specifickymi poruchami uc¢eni. Jako negativa
genetické metody lze uvést, Ze se jedna o méné rozsifenou metodu, ke které je nedostatek
didaktickych materialii; ucitelova ptiprava je naro¢na a dochdzi k dvojimu c¢teni u nékterych

zakt (Fasnerova, 2012).

2.5 Etapy ve vyuce elementarniho ¢teni

Elementarni vyuku ¢teni mizeme rozdélit do tii etap podle hlavnich stupni vyvoje
Ctenafské dovednosti. Prvni etapa, kterd se nazyva Jazykova ptiprava zakii na Cteni, trva
piiblizné prvni dva mésice $kolni dochazky. Probira se Ziva abeceda, diky které se Zaci
pfipravuji na vlastni Gteni. Jednd se o piipravu fonematického sluchu zaki. Zaci si musi
uvédomit, Ze fe¢, kterou doposud znali pouze ze stranky vyznamové, obsahuje slova, slabiky
a hlasky, které mizeme vyjadrit pismeny slozenymi ve slabiky, slova a véty. Jestlize zaci maji
bohatou slovni zasobu, I1épe pochopi smysl &teného textu. Ziva abeceda rozviji fed
prostiednictvim mnoha obrazki. Zaci se uéi podle obrazkové piedlohy vypravét jednoduché
pohadky a ptibéhy. U¢i se rozeznavat shodné a podobné tvary a zvuky. Dochazi k rozsifovani
slovni zasoby zaka. Béhem této etapy si ucitel vS§ima, jak Zaci mysli, jak se vyjadiuji a jaka
je jejich zrakova a sluchova uroven vnimani. Zaci se uéi, jak spravné dychat, vyslovovat
a setkavaji se sprvnimi pismeny. B&hem obdobi, kdy Zaci pracuji s Zivou abecedou,
se setkavaji se ¢tyfmi souhlaskami: s, I, m, p; s péti samohlaskami: a, e, i, 0,u/ 4, ¢, 1, 0, U, 4;

a sotevienymi slabikami znich slozenymi. Slabiky jsou peclivé procvicovany a Zzaci
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si uvédomuji, Ze jsou soucasti slova. Zaci se uéi Gist slabiku tak, aby ji co nejdfive
vyslovovali nardz. Béhem nécviku ¢teni slabik je nutné dbat na spravnou artikulaci a zaci
musi byt seznameni s tim, jak spravné piipravit Usta k vysloveni slabik (Blatny, Fabiankova
1981).

Druhd etapa, nazyvana Slabi¢n¢ analyticky zplsob ¢teni, zahrnuje obdobi,
kdy se vyvozuje abeceda a délime ji do 4 fazi. Prvni faze se zamé&fuje na ¢éteni otevienych
slabik a slov znich slozenych. Jsou poznavany nové hlasky a pismena. Tato faze trva
do listopadu a je zakonCena 1. diagnostickou provérkou. Prvni diagnosticka provérka
se zaméfuje na Cteni neznamého textu. Kazdy zak ¢te jednu vétu a ucitel si déla pozndmky,
jaké chyby zaci dé€laji. Z téchto poznamek pak vychdzi pti dalsi praci s zaky. Druha faze
se soustiedi na Cteni se zavienou slabikou na konci (les, pes apod.). Jsou pfidavany nové
hlasky a pismena. Nésleduje 2. diagnostickd provérka, ktera se zamétuje na cteni dvou az tii
vét neznamého textu. Zaci musi ihned po &teni naznaéit, jak textu rozumi. Tieti faze zahrnuje
¢teni slov se dvéma souhldskami na zacatku (sto, stolek aj.). Procvicuje se vazané Cteni
probranych slov. Opét jsou vyvozené nové hlasky a pismena. Koncem tnora se uskuteciiuje
diagnostickd provérka slabsich zakl. Tato faze pokracuje ¢tenim slov s dvéma souhldskami
uprostied (myska, babic¢ka) a nadale je procviCovano vazané ¢teni probranych slov. Diraz
je kladen na vyslovnost slov jako celkii se spravnym ptfizvukem. Pfibyvaji dalsi hlasky
a pismena a kond se 3. diagnostickd provérka. Treti diagnostickd provérka se zamétuje
na znalost malych i velkych tiskacich pismen, vyjimkou je d’, t, n. Dale je duraz kladen
se na &teni malych, pozdégji velkych pismen v abecednim potadku. Zaci procviduji pismena,
ktera jim zptisobuji potize a poté ¢tou deldi uryvky textu. Ctvrta faze se vénuje &teni slov
se skupinami di, ti, ni, d¢, t&, né, se slabikotvornym r, 1 na konci slov, procvicuje se vazané
¢teni slov se dvéma souhldskami uprostfed a ¢tou se slova, kterd se b&ézné uZivaji. Dilezity
je spravny slovni ptizvuk. Nésleduje cteni slov se skupinami be, pé, vé, mé, slov
se slabikotvornym r, 1 uprostted slova a hlasky a pismena d’, t, f. ZvySena pozornost
je veénovana plynulému cteni slov. Diagnosticka provérka se zaméfuje na porozuméni
a techniku ¢teni nekterych slov.

Béhem prvni a druhé etapy Zaci pracuji Casto se skladaci abecedou. Po sluchovém
rozkladu Zaci vyberou odpovidajici pismena, ze kterych se slabika sklada, umist'uji je vedle
sebe ve spravném potadi, poté utvoii slabiky nebo slova a piectou je nahlas. Pokud zéci
ovladaji princip rozklddani a skladani, pfechdzi k ¢innostem, které probihaji jen v hlavé.
Jednd se o hlasité preCteni slabiky. Postupné se analytické cCinnosti vytrati a zacne

se uplatiovat syntéza.
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Obdobi, které nasleduje az do konce Skolniho roku, nazyvame Plynulé cteni slov.
Jde o tieti etapu Gtenaiské dovednosti. Cteni se pomalu automatizuje a stava se dovednosti
(Blatny, Fabiankova, 1981).

Béhem celého roku jsou do vyuky Cteni zafazovéna rizna cviceni a hry na dech, hlas
a vyslovnost. Hlavnim cilem téchto cviceni je pomoci pfi utvatreni navyki, které se uplatiiuji

v zakové projevu.

2.6 Zanry v détské literatuie

Vy¢lenit zanry détské literatury neni snadné. Dila nemtiZzeme jednoznac¢né zatradit pouze
do jednoho zZanru, protoze se v nich prolinaji prvky vice zanrt. Piesto existuji kritéria, podle
kterych Ize zanrové spektrum v literatufe pro déti a mladez tridit.

Prvni kritérium byva oznacovano podle aspektu intencionality, neboli podle zdméru.
Sem fadime tvorbu intenciondlni a tvorbu neintencionalni. Intencionalni tvorba zahrnuje
literaturu psanou vyhradné pro détské Ctenate. Je uréena détem a mladezi ve véku 3-15 let
a autofi berou na védomi osobnost ditéte z hlediska véku a psychickych zvlastnosti. Radime
do ni autorskou pohadku, umélou poezii pro déti, ptibéhovou prézu s détskym hrdinou, roman
pro chlapce, div¢i roman. Dale do této skupiny zanra Ize zaradit i nékteré folklorni, které byly
urCeny vyhradné détem. Jedna se o détsky slovesny folklor a o lidovou pohadku péstounskou
téz vychovnou. Neintencionalni tvorba byla pivodné urcena dospélym Etenarim, ale byla
piejata do détské literatury. A to z divodu jeji Ctenaiské atraktivity, nebo z potieby pedagogt
a vychovatelt, jez ji vyuzivali v ramci vychovné vzdélavaciho procesu. K neintencionalni
tvorbé pro déti a mladdez fadime dobrodruzné Zanry, sci-fi, prézu s piirodni tematikou,
historickou prozu, uméleckonaucné zanry. Z folklorni slovesné tvorby Ize jmenovat pohadky,
hlavné kouzelné a novelistické, dale pak povésti, legendy, povéreéné povidky, baje, bajky.
Folklorni Zanry lze povazovat jako zaklad autorskych adaptaci, tj. pfepracovani, ktera
Jiz pocitaji se specificnosti détského piijemce, a v této formé se piesouvaji do tvorby
intencionalni (Kubeczkova, 2004).

Druhé kritérium déli détskou Zanrovou literaturu podle ptivodu a aktualniho fungovani
zanrt. Genciova (1984) vydé€luje ctyfi skupiny zanrovych forem. Prvni skupina obsahuje
zanry, jez byly uréeny détem a dnes jsou taktéZ urceny hlavné détem. Vychazi z folkloru
a jedna se o zanry pro nejmensi déti. Mezi né patfi ukolébavky, détské popeévky
a rozpocitadla. Do druhé skupiny spadaji zénry, které¢ diive byly soucésti lidové slovesnosti

nebo literatury dospélych, a z ni piesly do literatury pro mladez. Jedna se o pohadku, poveést,
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baladu, zcasti bajku. Do tieti skupiny fadime zanry, které se vyskytuji i v soucasné literatuie
dospélych, ale jsou na jejim okraji. AvSak u déti hraji v ur¢itém véku vyznamnou roli. Mezi
tyto zanry muzeme zafadit Zzanry dobrodruzné, védeckofantastickou  prozu
a uméleckonauc¢nou literaturu. Posledni skupina vymezuje zanry, které jsou spoleéné obéma
skupinam. Détem jsou piizptisobeny povidky, novely a romany ze zivota.

Treti kritérium vymezuje Zanry v détské literatuie podle ctenarskych preferenci
z hlediska v€kového zatazeni.

V piedCtenaiské fazi se dité ocita v roli posluchace a je zavislé na zvukovém ptijmu
textu prostfednictvim jiného Ctenare. V predétenaiské fazi 1ze vymezit mladsi predskolni vek
a starSi predskolni veék. Mladsi predskolni veék je typicky pro 1.-3. rok. Do popiedi
se dostavaji zanry poezie-popévky, tikadla, také knizni hrac¢ky a leporela. Starsi piedSkolni
veék, kam fadime déti mezi 3.- 6. rokem, klade diraz na zanry z poezie, na autorské pohadky,
lidové pohadky (zvifeci, kouzelné s jednoduchou strukturou), bajky, jednoduché piibehy
ze zivota déti. Oblibené jsou také obrazkové publikace, uméleckonau¢né knihy se zvukovymi
nosici, pracovni seSity, omalovanky, vystfihovanky, détské encyklopedie, détské loutkové
hry, drobné dramatické utvary.

Ve Ctenaiské fazi dochazi ke zméné v komunikacni situaci. Mizi zprostiedkovanost
a auditivni charakter pfejimani. Dochéazi k pfimé komunikaci a pievazuje vizualni ¢i vizualné-
auditivni prevzeti. V této fazi lze vymezit mladsi Skolni vek, ktery je charakteristicky
pro ¢tenafe ve veéku 6-10 let. V mlad$im Skolnim véku ptevazuji zanry z poezie, do kterych
patii verse pro déti s durazem na rytmickou pravidelnost, ¢lenitost epickych a lyrickych
utvard, hadanky, fikadla, nonsensovy typ, dale lidové pohadky, autorské pohadky
i nonsensové pohadky, poveésti, bajky, povidky ze soucasné¢ho zivota déti, povidky
s historickou a pfirodni tematikou, prozy dobrodruzné a detektivni, uméleckonau¢na

literatura, détské encyklopedie, drobné dramatické utvary a loutkové hry (Kubeczkova, 2004).

2.7 Ctena¥ska gramotnost

Termin gramotnost byva definovan rizné€. Jedna se o schopnost umét Cist, psat a zvladat
zakladni pocetni ukony. JestliZze néjaka z téchto schopnosti chybi, mluvime o negramotnosti.
Pokud ¢loveék umi Cist, ale neumi psat, jde o pologramotnost. Jestlize hovofime o ¢tenaiské
gramotnosti, kterd spadd do funkéni gramotnosti, mdme na mysli porozumeéni ¢tenému textu,
pouzivani psaného textu a pifemysleni o ném za ucelem dosdhnout cile. Priicha, Mare$

a Walterova (2008) uvadi, ze do Ctenaiské gramotnosti spada jednak osvojit si dovednost
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cteni, ale i dokazat pracovat s textem, komunikovat pomoci psani, ziskat a zpracovat
informace obsazené Vv textu. V Ceské republice se tento pojem vyskytuje také v souvislosti
s mezinarodnimi vyzkumy. Ctenaiskd gramotnost je soudasti i dalsich gramotnosti
napf. matematické, pocitaCové.

Ceska republika, stejné jako jiné zemé, se snaZi zvysit étenaiskou gramotnost obyvatel.
Rozvoj ctenéiské gramotnosti a ¢tenafskych schopnosti a dovednosti se napliuje vyhradné
ve vyuce ¢eského jazyka. Ramcové vzdélavaci programy jako prvni vytycCily rozvoj ctenarské
gramotnosti, ale jak dojit kcili je na samotnych ucitelich. Aby doslo ke zlepSeni,

je tieba, aby ucitelé pouzivali moderni vyucovaci metody a pfistupy, jako v cizich zemich.

2.7.1 Faktory ovliviiujici poéateéni ¢tenaiskou gramotnost

Osvojovani si po€atecni Ctenaiské gramotnosti a Ctenaiské gramotnosti je dlouhodoby
proces, ktery ovliviiuje mnoho faktord. Obdobim rozvoje pocatecni Ctenaiské gramotnosti
je oznaovano obdobi od 6 let véku ditéte do 8 let. Svrékova (2011) tyto faktory déli
na endogenni a exogenni.

Endogenni, neboli wvnitini faktory, predstavuji vrozené predpoklady, rysy
a zvlastnosti centralniho nervového systému ctenare; osobnostni charakteristiky a zkuSenosti,
které jedinec ziskal. Jedna se o z4jem zaka ke Cteni, vnitini motivaci, sebehodnoceni jako
Ctenafe, Ctenaiské chovani a postoje. Kladny postoj zédka ke Cteni lze povazovat za hlavni
kritérium celozivotniho ¢tenaie. K dal$im faktortim fadime dale vék, schopnost a pripravenost
k dalsimu vzdélavani, troven intelektu, schopnost aktivné pracovat s informacemi, volni
vlastnosti, flexibilitu a schopnost pfizplsobit se zménam.

Mezi exogenni, neboli vnéjsi faktory, lze zatadit Cinitele socio-kulturniho prostiedi,
jedna se zejména o vychovu a vzdélani ve Skole a v roding€. Podle prostiedi 1ze tyto faktory
¢lenit na faktory domaciho prostfedi a faktory Skolniho prostfedi. Mezi faktory doméaciho
prostedi patii ekonomické, socidlni a vzdélanostni zdzemi rodiny; domadci Ctendiské zdzemi
rodiny-celkové rodinné klima. K charakteristice domaciho klimatu fadime: aktivity rozvijejici
¢tenafskou gramotnost-nejvétsi vyznam maji takoveé Cinnosti, do kterych se zapojuji rodice
spolecné s détmi. Pro rozvoj Ctendiské gramotnosti je podstatné jestli: rodiCe maji zajem
o to, co dité Cte; rodice détem predcCitaji nebo vypravi pohadky; jestli rodi¢e ¢tou dohromady
s détmi; rodicCe nejevi zdjem o Cteni ditéte; rodiCe ¢tou jen v ramci doméacich ukold. Jazyk,
kterym se v domécnosti mluvi, je jeden z dalSich faktord ovliviiujici rozvoj Ctendiské

gramotnosti. Je dulezité, aby se jazyk, ve kterém se zak uci ve Skole, shodoval s jazykem
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uzivanym v domacnosti. Dostupné materidly ke Cteni a dal$i vzdélavaci zdroje, které jsou
v domécnosti k dispozici, souvisi taktéz s budoucimi ¢tenafskymi uspéchy. Mezi dalsi faktory
patii vztah mezi domovem a Skolou-zapojeni se rodici do Skolniho procesu
a Ctenarské aktivity zakt mimo Skolu. I kdyz domaci prostiedi jednozna¢né piispiva k rozvoji
ctenaiské gramotnosti, Skola stale zlstava pro vétSinu jedinct hlavnim mistem pro vzdélavaci
aktivity.

Autorka dale uvadi, Zze za cinitele skolniho kontextu Ize povazovat Skolni prostiedi
a zdroje. Jednd se napf. o Skolni programy, které se mohou soustiedit na rozvoj c¢teni
a Ctenafské gramotnosti, dobré vztahy mezi uciteli a zaky, kvalifikace uéitelt atd. K faktoru
prostiedi a struktury tfidy fadime pfistup ucitelti k vyuce, velikost tfidy a dostupné materialy
ke ¢teni. Dalsi faktor, pfiprava uciteld, zahrnuje osobnost ucitele, jeho povahu, rozsah praxe,
ucast na seminafich a kurzech. Existuje mnoho vyucovacich metod, jez lze vyuzit pfi vyuce
cteni. Je vSak dulezité, aby metody, strategie a pfistupy byly pfizpisobeny konkrétnim
potfebam zakt. Pro rozvijeni gramotnosti jsou podstatné takové cCinnosti, které souvisi
S rozpoznavanim slov, porozuménim, vytvafenim piib&éhd, naslouchanim atd. Taktéz vyukové
materialy, které Zaci pouzivaji ve Skole, ovliviiuji ¢tenafskou gramotnost. Jde o ucebnice,
¢itanky a rizné druhy textl, jez uclitel vytvoril. Stejné tak jako vyukové metody, si ucitelé
mizou vybrat ruzné Cinnosti, béhem kterych zaci pracuji s riznymi druhy texti. Mezi
aktivity, které fadime k nejvice uzivanym ve vyuce Cteni, patii: hlasité predc¢itani ucitelem,
hlasité ¢teni zdka, hlasité cteni zakli po menSich skupinkach, tiché ¢teni zakd, hlasité cteni
zéka + tiché ¢teni ostatnich zakd, vlastni vybér knihy ke ¢teni, vyhleddvani informaci v textu,
skupinova prace k pfectenému textu, test nebo kiizovka k pfectenému, odpovidani na otazky,

psani kratkého textu, kresleni obrazku aj. (Svrékova, 2011).

2.7.2 Ctenaiska gramotnost a vyukové metody v Eeskych §kolach

Metodicky portdlu RVP (2008) uvadi, Ze obsah a podoba uloh v testech Ctenaiské
gramotnosti-PISA (Program pro mezinarodni hodnoceni zakl), se zdaly naSim zakim
neobvyklé. Dale uvadi, ze aktivity na naSich Skoldch v ramci Ceského jazyka se zamétuji
na formulovani hlavni myslenky dé&je, ale aktivni prace s textem, ktera se vyskytuje v PISA,
se vnasich skolach moc neobjevuje. Nejlépe obstali zaci v interpretaci textu, nejhtie
pak v ziskavani informaci z textu a propojovani s vlastnimi znalostmi. Nasledujici metody
by mély zvysit ¢tenarskou gramotnost zaki.

Premiéra u¢iva, memorovani-i Ceska $kolni inspekce hovoii o prebytku znalosti. Zaci

jsou piehlcovani maximem znalosti, veSkerym ucivem =z ucebnic. Naddle pfetrvavaji
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problémy s komunikaci zdk. U zakd byva hodnoceno to, co se naucili zpaméti, praktické
hodnoceni se téméf nehodnoti. Pficinou tohoto jsou obtizné ptijimaci zkousky, které vyzaduji
Z ¢eského jazyka jedniCky a dvojky. Ucitelé Casto zapominaji na piipravené ¢innosti pied
¢tenim, které mohou napomahat v porozuméni textu. Byvaji uzivany uryvky z ¢itanek, a proto
zaci nejsou nauceni Cist celé dilo.

Frontalni vyuka, individudlni pfistup-nejvice jsou zaci vyucovani frontalni vyukou,
méné se setkdvame se skupinovou praci. Podle Ceské $kolni inspekce se ve $kole malo
vyuzivaji kooperativni metody. Tato vyuka nemotivuje slabé ani talentované zaky, izoluje
ucitele, ktery pak nevyuzivd poznatky zjinych pfedmétd, a tak nespolupracuje s jinymi
uciteli. Ctenaiska gramotnost toto ale vyzaduje. Je dilezité, aby ucitel podporoval kazdého
zaka a véril, Ze kazdy mize uspét. Podle vysledki PISA, kde Zaci mohli vyjadfit, jak jim
ucitel pomaha s praci, jestli jim umoziuje projevit vlastni ndzor, zda jim pomaha s uenim,
bylo zjisténo, ze zaci Ceské republiky téméf podporovani uéitelem nejsou. Ceska inspekce
uvadi, Zze ¢im vice zakl je ve tfid€, tim klesd individualni piistup k zakim. I kdyz existuji
rozdily mezi Skolami, ucitel predpoklada, Ze se zaci pfipravuji samostatné doma.

Meziptedmétové dovednosti-diky propojovani mezipiedmétovych dovednosti dochazi
k vétsi efektivité. Na prvnim stupni je velkou vyhodou to, ze uéitel vyucuje vétsinou vSechny
pfedméty, a tak mize ucivo prolinat vSemi predméty. Vyuka na 1. stupni je malo pestra,
i kdyz dochazi ke zlepSeni. Zamétuje se na hlasité ¢teni, coz je v protikladu s individualnim
piistupem. Malo kdy si zdci mohou vybrat knihu podle sebe.

Propojovani poznatkti 1ze pomoci projektového vyucovani, které vyuziva touhu zakt
po védéni, zaci plni dilezité ukoly, za které nesou zodpovédnost. Ucitel se stava pasivnim
pozorovatelem a radcem. Zaci jsou v centru déni.

Zaujeti pro cCetbu-je faktor, ktery mize mit vliv na Groven c¢tenafské gramotnosti.
Z vysledkt PISA vyplyva, ze chlapci maji nizsi zajem o Cteni nez divky. Jestlize Zaci Ctou
ruzné typy textl, odrazi se to taktéz ve vysledku. Proto by Skoly nemély vyzdvihovat pouze
¢teni knih.

Ty rozviji slozky ctenédiské gramotnosti, u kterych musime o textu premyslet, jiné
zdroje textli vyzaduji napt. vyhledavani informaci. Motivace ke Cteni textu, ktery zaky bavi,
zvySuje jejich ¢tenatfskou gramotnost.

Narativni metoda-zajem o cCetbu se musi rozvijet jiz vraném véku, pii vyuce
prvopocateéniho ¢teni. Nezbytné je poskytnout zakiim ruzn€ naro¢né texty, s ohledem

na individualni pfednosti. Aby méli zaci o Cetbu z4jem, je dobré, aby se na vytvoreni piibé¢hu
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podileli. Narativni metoda je zalozena na vypravéni ptibéhu. DéEti jsou uceny tomu, chtéji-li
néco fict, musi svou myslenku vyjadiit fe¢i, pismem nebo pomoci obrazku.

Prace s internetem-internet obsahuje rizné zdroje texti, které jsou pro zaky piitazlivé.
Ve srovnani se zahranicnimi zaky pracuji CeSti s internetem méné. Existuje mnoho aktivit,
jak vyuzivat internet ve vyuCovani. Spousta napadid je na internetu vefejné piistupna.
Vzdélavani uciteli-neni snadné chtit po ucitelich, aby u zaki rozvijeli ¢tenarskou gramotnost,
kdyz u nich tomu tak nebylo. Aby byl pochopen vyznam pojeti vyuky, ktera
ma rozvijet ¢tendiskou gramotnost, nestaci kratké skoleni nebo studovani jedné knihy. Dnes
existuji kvalitni kurzy, které se zabyvaji touto problematikou napi. RWCT (Reading and
Writing for Critical Thinking)-Psanim a ¢tenim ke kritickéhu mysleni. Obcanské sdruzeni
Kritické mysleni vydava vlastni ¢asopis Kritické listy a podili se na fad¢é projektti napf.
program Zdrava skola. Jsou zde Skoleni lektofi, takZe se jejich pocet zvySuje. Tito lektoti
pfipravuji rozné kurzy pro ugitele. Jeden z nich se nazyva Ctenim a psanim ke kritickému
mysleni. Béhem 80 hodin se zdjemci nauci zdklady celého programu a ziskaji tfadu
konkrétnich aktivit, které mohou pouzit pfimo ve vyuce. Tento program je zaloZen
na pedagogickém konstruktivismu.

Jeho autofi pievzali, zdokonalili a vypracovali fadu konkrétnich vyucovacich metod,
které mohou ucitelé pouzivat. VSechny metody smétuji k rozvoji ¢tenarské gramotnosti zak.
Jedné se o myslenkové a pojmové mapovani, brainstorming, kostka, pétilistek, diamant, Sest
myslitelskych kloboukt, matematicky denicek, kmeny a koteny, parova diskuze, skladankové
uceni, parové Cteni, u¢ime se navzajem, klicova slova, diskusni pavucina, uznani/otazka, dilna
¢teni, LN.S.E.R.T. apod. (Metody K rozvoji ¢tenarské gramotnosti http://www.ctenarska-
gramotnost.cz/projektove-vyucovani/pv-zahranici/inovativni-programy-4).

ZkuSenosti ukézaly, Ze Skoly, které se téchto programl ucastni, kladn& ovliviuji
prostfedi Skoly 1 praci ucitelt. Ti, ktefi splnili podminky kurzu, dokézou s malou pomoci
metodiky konkretizovat RVP ZV ve Skolnim vzdélavacim programu, vytvofit strategie Skoly
pro rozvoj ¢tenafské gramotnosti a uplatiovat je.

Ptinosna je i1 spoluprace se zahrani¢nimi $kolami, diky které 1ze porovnavat, hodnotit, ménit,
inspirovat se apod. V Ceské republice se vyskytuji $koly, které jsou motivované a jevi zajem
pro nasledujici metody, které umozni Zaklim co nejlepsi uplatnéni v Zivoté a VvV moderni
spolecnosti. Takovych fediteli a pedagogt stale ptibyva, i kdyz to neni na prvni pohled vidét.

Hausenblas, Kostalova (2010) fadi nasledujici metody k tém osvédCenym, diky
kterym dochazi k rozvoji &tenafské dovednosti zaki ve $kole. Zminime nékteré z nich. Cteni

s otazkami-tuto metodu lze uplatnit do faze pii CEteni, rozvijime samostatnost
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a porozuméni. Zaci pracuji ve dvojicich, jeden druhému si pokladaji otazky k uréité &asti
textu. Diky tomu dokaZou porozumét psanému textu a jeho vyznamu. Zaky uéime formulovat
otazky, které lze ztextu vytvofit. Dalsi metodou je Cteni s predvidanim. Tato metoda
propojuje fazi pred étenim, bdhem né&j i po ném. Zaci &tou spoleény text po ¢astech. Ke kazdé
casti kazdy samostatné predvidd, co bude nasledovat. O tom diskutuji bud’ v parech,
ve skupiné nebo s celou tfidou. Az ptectou cely text, povi si, ¢im se lisil od ptfedpovédi nebo
jestli predpovéd byla stejna. Jedna se o oblibenou metodu kvili napéti a kvili tomu,
ze se nejedna o chyby, pokud zakovo piredpovidani neni spravné. Dilna ¢teni byva zafazovana
pravidelng, alesponn jednou za tyden. Mé& dvé slozky, slozku individualni,
ta zahrnuje samostatné ¢teni potichu vybrané knihy a vlastni pozndmky na cetbu. Socidlni
sloZzku ptedstavuje diskuse se spoluzdky o danych knihdch. Dilnu ¢teni lze ptizplsobovat
a obménovat podle vyspélosti zakli, podle organizanich moznosti apod. Metoda, ktera
zvySuje osobni Udast v Eetb& a porozuméni, se nazyva literarni dopisy. Zaci si po pieéteni
dan¢ho tuseku textu sdéluji své zazitky z cCetby formou kratkych dopist. Ve dvojici
si tak vyménuji nazory o d¢ji, zapletce atd. Literarni krouzky-jednéd se o skupinovou préci,
kde kazdy Zak musi sam vytvortit kol k textu, ktery pak bude plnit jeho skupina néco cela
tfida. Ukol zpracovava podle toho, jakou si vybral roli napt. hlavni mluvéi, ilustrator apod.
Poté se cela skupinka sejde a komunikuje o textu podle toho, co prichystali jednotlivi ¢lenové.
Diky metod¢ Posledni slovo patii mné, si Zaci zlepSuji své porozuméni textu a uci
se respektovat pochopeni jinych zakd. Kazdy z zakl si sam Cte stejny text, jako maji ostatni
zaci a jejich tkolem je napsat si poznamku k zdvaznému mistu a okomentovat ho, jak tomu
rozumi, jak to citi. Tu cast, kterou si vybral, pak pfecte a ostatni zaci pak hadaji, proc¢
si vybral zvoleny tiryvek. Nakonec zak pfedte sviij komentaf a tim ma posledni slovo. Rizené
¢teni a mySleni mizeme vyuZit pfi teni spolecného textu. Ucitel si dany text rozdéli na ¢asti
a béhem cetby poklada zakim otazky z jednotlivych casti. Vede je k tomu, aby nachazeli
v textu obsazené vyznamy a signaly, které jim napomahaji k celkovému pochopeni. Pii ¢teni
spole€ného textu miZzeme dale vyuzit Sklddankové cteni. Ne pftiliS dlouhy text rozdélime
na tfi Casti. Tti skupiny pracuji jen sjednou ¢asti a snazi se odhalit, co bude obsaZeno
v dalSich dvou ¢astech. Pomoci toho se u¢i vnimat obsah useku a pfedvidat tseky nésledujici.
Sklddankové ueni fadime ke kooperativnimu uceni, kde Zaci spolupracuji ve skupinkach.

Je dobré tuto metodu vyuzit pii Cetbé a po Cetbé stejného textu. Na zaky je kladena
zodpovédnost za pochopeni urcité Casti textu, kterou musi predat svym spoluzaktim. Ti Cetli
zase jinou cast, kterou taktéz pfedavaji. Dochazi k lepSimu porozuméni textu a Zaci se uci

predat pochopené tak, aby tomu ostatni porozuméli. Zaci utvoii domovské skupiny (DS)
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po tfech Zacich a kazdy zak ve skupiné dostane text, ktery ma za ukol ¢ist po urc¢enou dobu.
Poté se premisti do expertnich skupin (ES), kde vSichni studuji spolecné stejny text a radi
se, jak informace obsazené v textu piedaji svym spoluzakim, az se vrati zpét do DS.
Domlouvaji se na strategii, metodé apod. Po piesunuti do DS kazdy z nich uci svou c¢ast textu
své spoluzéky, ktefi si délaji poznamky do seSitu. K dal§im metodam fadime Tvorbu vlastni
knizky. Zak poznava formalni stranku knihy. Vnima ilustrace, obalku, grafickou ipravu stran.
Vytvoieni vlastniho Ctenaiského portfolia poméaha zaku k efektivnimu uéeni. Diky nému zak

sleduje svoje pokroky a tsili. Zapisuje si zde dosazené dovednosti a védomosti.

2.7.3 Vyzkumy ¢tenaiské gramotnosti
Podle Svrékové (2011) existuje spousta organizaci a instituci, které se zabyvaji

zkoumanim dovednosti a z4jma zakd zakladni Skoly. Narodni i mezinarodni vysledky maji
byt uréeny pro zkvalitiiovani ptipravy zakd pro zivot. Ceskd republika se castni vyzkumi
¢tenafské gramotnosti od poloviny 90. let 20. stoleti. Roku 1995 podstoupila prvnimu
vyzkumu, vroce 1997 se zapojila do vyzkumu ctenaiské gramotnosti dospélych SIALS
(Second International Adult Literacy Survay). O né¢kolik let pozdéji se uskuteciuji vyzkumy
vramci zemi OECD (Organizace pro hospodaiskou spolupraci a rozvoj, Organisation
for Economic Co-operation and Development), sem fadime mezinarodni projekty PISA.
Organizace [EA (Mezinarodni organizace pro hodnoceni vysledkli vzdélavani,
The International Association for the Educational Achievement) se stala jednou z prvnich
mezinarodnich organizaci, jez se zabyva Ctenafskou gramotnosti zakt prvniho stupné
ZS. Jedna se o projekty PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study).

Tohoto vyzkumu se ucastni zemé EU a anglicky mluvici zemé. Poprvé se zkoumalo
v roce 2001, dalsi vyzkumy probihaji v pétiletych cyklech. Kramplova, Potuznikova (2005)

uvadéji nasledujici aspekty pro méteni kvality ¢tenafské gramotnosti:

- Ctendiské zaméry- Cteni pro literdrni zkuSenost a ¢teni pro ziskani a uzivani informaci
- procesy a porozuméni- vyhledavani informaci, vyvozovani zaméri, interpretace
myslenek

- Ctenafské hodnoty a postoje

Vysledky jsou uvadény na celkové Skdle a na dil¢ich Skalach: celkova Skéla ctenarské
gramotnosti; skala ¢teni pro literarni ucely, pro informacni Gcely; $kala ziskavani informaci

a vyvozovani zavért a Skala hodnocenti, interpretace a integrace.
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V roce 2011 se zapojilo 177 &eskych 8kol. Setfeni dopadlo nadprimémé a jeho
hodnota byla 545 bodu. Statisticky vyznamné lepsiho vysledku nez Ceska republika doséhlo
devét zemi. Podobnych vysledkti dosahli Cesti zaci s zaky z deviti evropskych zemi a se zaky
z Kanady. Kromé celkové Skaly se vysledky prezentuji na dvou dil¢ich Skalach podle ucelu
cteni (literdrni a informacni) a na dvou dil¢ich Skalach podle postupli porozuméni
(vyhledavani informaci a interpretace textu).

V porovnani s celkovou skélou si CeSti zaci vedli statisticky vyznamné 1épe pouze
na dil¢i Skale vyhledavéani informaci.

Na vsech ostatnich $kalach jsou vysledky vyrovnané. Ceska republika se do $etieni
zapojila v roce 2001 a v roce 2011. Za deset let doslo Kk vyraznému zlepSeni (o 9 bodu).
Nejvice se zaci zlepSili v interpretaci textu (o 12 bodh). Jako jedind se nezménila Skala
vyhledavani informaci. Ke zvySeni doslo i u podilu zaku na vysoké a na stiedni urovni. Roku
2001 dosahlo alespont vysoké trovné 45 % zakli a minimaln¢ stfedni trovné 83 % zaku,
o deset let pozdé&ji Cinil tento podil na vysoké urovni 50 % a na stfedni urovni 87 % zak.
(Vysledky mezinarodnich Setfeni PIRLS 2011 a TIMSS 2011,
http://www.zsmladi.cz/uploads/Tisk_zprava%20TIMSS%20a%20PIRLS-1.pdf).

Svrékova (2011) dale uvadi, ze v Ceské republice je za prvni vyzkum v oblasti Setfeni
dovednosti ¢teni povazovan vyzkum, ktery realizoval Jiranek v 50. letech 20. stoleti.
Ten spole¢né se svym tymem zpracoval psychologickou analyzu rozvoje dovednosti Cteni
zakl 1. ro¢niku zakladni Skoly. V 90. letech navazuji na vyzkum pocate¢niho ¢teni Kiivanek
a Wildova, ktefi jako prvni nahliZeji na tuto problematiku z pedagogického hlediska.
Vyzkumem rozvoje pocatecniho Cteni se také zabyvala Prazskd skupina Skolni etnografie
Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy. Zamérem tohoto Setfeni bylo sledovani rozvoje
pocatecniho cteni ve Skolnim celku a bylo detailné popsano,
jak se zak zmocnuje psané feci. V letech 1996/7-2001/2 uskute¢nila Wildova se svym tymem
vyzkum, kde se zabyvala didaktickym procesem vyuky pocate¢niho  Cteni
v 1. tfidach zéakladnich S§kol zhlediska rozvoje pocate¢niho c¢teni a z hlediska toho,
jak a kym je Skolni vyuka zajiStovana. Zminované Setfeni je povaZovano za kli¢ové, nebot’
jim bylo potvrzeno, ze rozvijeni pocatecniho ¢teni na naSich Skolach probihda hlavné
analyticko-syntetickou metodou, ktera neni dostacujici pro rozvoj ¢tenaiské gramotnosti jako
komplexu ¢tenaiskych dovednosti, jelikoz se zaméfuje spiSe na rozvoj ¢teni z technického
hlediska. Problematikou ¢teni, psani a Ctenarskou gramotnosti se taktéz zabyva Dolezalova,
vedouci katedry pedagogiky a psychologie Pedagogické fakulty v Hradci Kralové. Dale

je nutné zminit didaktika a elementaristu Havla, ktery plisobi na katedfe primarni pedagogiky
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Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity v Brng, kde se vénuje discipliné didaktika cteni
a psani, rozvoji pocateCni Ctendiské gramotnosti u zakdi na 1. stupni zakladni Skoly.
Na katedie primarni a preprimarni pedagogiky Pedagogické fakulty Univerzity Palackého
v Olomouci se prvopoc¢ate¢nim Ctenim a psanim zabyva Fasnerova, didaktik elementarniho
Cteni a psani. Mezi dal$i autory, ktefi se u nas zabyvaji ¢tenim a ¢tenarskou gramotnosti, patii

Svrékova, Metelkova Svobodova, Kramplova, Dolezalova atd.
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3 KURIKULARNI DOKUMENTY

Treti kapitola se zabyva kurikuldrnimi dokumenty. Jedna se o Narodni program

vzdélavani-Bilou knihu, Ramcové vzdélavaci programy a Skolni vzdélavaci programy.

V Ceské republice se vzdélavani idi $kolskym zakonem &. 561/2004 Sb. Ten také uréuje
podminky, za nichz se vzdélavani uskutecnuje; vytyCuje prava a povinnosti jak fyzickym,
tak pravnickym osobam pti vzdélavani a stanovuje ucinnost institucim, které se staraji o statni
spravu a samospravu ve Skolstvi.

Rovny piistup ke viem obantim Ceské republiky nebo jiného &lenského statu Evropské
unie bez jakékoli diskriminace je jednou z hlavnich zasad vzd€lavani. Mezi dalsi dilezité
zasady patii zohlediiovani individudlnich vzdélavacich potieb kazdého Zaka, zasada vzajemné
ucty, respektu a dlstojnosti vSech ucastnikii vzdélavaciho procesu, bezplatné zakladni
a stiedni vzdélavani ve statnich Skolach, svobodné S§ifeni veédomosti korespondujicich
s obecnymi vzdélavacimi cily, prohlubovani vzdélavani na zaklad¢ vysledkii ziskanych
ve v&de¢, co nejefektivnéj$i vyuzivani dneSnich pedagogickych ptistupii a metod, hodnoceni
vysledkl vzdélavani podle dosazeni vzdélavacich cilti a zdsada ptilezitosti k celozivotnimu
vzdélavani kazdého obdana Ceské republiky nebo jiného ¢lenského statu Evropské unie
(Katzova, 2008).

Cile vzdélavani jsou vyvozovany jak z individualnich, tak ze spoleCenskych potieb.
Vzdélavani se netyka pouze védy a poznani, ale jedna se také o osvojeni si socialnich a jinych
dovednosti; duchovnich, moralnich a estetickych dulezitosti, které se vztahuji k lidem
a k celé spolecnosti jako celku. Neméné dulezitym cilem vzdélavani je pak schopnost uplatnit
se v zaméstnani. Vzdélavani neni zaméfeno pouze na jednu rovinu. Zabyva se osobnim
rozvojem jedince, jeho zaclenovanim do spolec¢nosti a piipravou na jeho pracovni Zivot

(Kotasek et al., 2001).

3.1 Vzdélavaci programy

Ke konci minulého stoleti doslo ke zménam ve vzdélavani. Jednim z cilli je vSestranny
vyvoj kazdého jedince. Dal§im dilezitym cilem je vytvofit novy vztah mezi ucitelem a zdkem
a mezi $kolou a spolenosti. Zaky by neméla $kola stresovat, ale dat jim prostor pro rozvoj
samostatnosti a odpovédnosti. Neméné diilezitd je aktivita zakli za vhodné zvolené motivace.

Do popftedi se dostavaji komunikaéni schopnosti, estetické vnimani, zdravy zivotni styl atd.
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namisto uceni. Aby mohly byt zminéné cile napliiovany, je zapotiebi uzivat nové vyucovaci
metody a formy. Z téchto novych trend Cerpa Standard narodniho vzdélavani i Ramcovy
vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani (dale jen RVP ZV), ktery vychazi ze systému
kurikularnich dokumentt, tzv. Bilé knihy.

Ramcové vzdélavaci programy (dale jen RVP) vychdzeji ze strategie vzdélavani, kde
dominuji kli¢ové kompetence?, které se prolinaji se vzd&lavacim obsahem a diky kterym maji
byt védomosti a dovednosti uplatnény v praktickém zivoté. RVP vymezuji troven vzdélavani,
ktera je o¢ekavana od vSech absolventt jednotlivych etap vzdélavani (RVP ZV, 2007).

Bila kniha neboli Nérodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice, byla
schvalena na zasedani vlady Ceské republiky 7. tnora 2001. ,Ceskd bild kniha
je pojata jako systéemovy projekt formulujici myslenkovd vychodiska, obecné zaméry
a rozvojové programy, které maji byt Ssmérodatné pro vyvoj vzd€lavaci soustavy
ve stiednédobém horizontu *“ (Kotasek et al., 2001, s. 7).

Bila kniha je souhrny néavrh, ktery definuje zakladni vychodiska a zaméry vzdélavani
pro vSechny typy Skol. Jde o otevieny dokument, ktery by mé¢l byt pravidelné pfezkoumavan,
hodnocen, obménovan a aktualizovan podle aktualnich spoleCenskych potieb. Jsou
zde popsany dulezité otazky tykajici se Skolstvi, napt. cile 1. stupné zdkladniho vzdé€lavani,
jak by se mé&lo pracovat s nadanymi zaky, ucebni prostiedi na 1. stupni zakladniho vzdélavani
atd. (Kotasek et al., 2001).

Podle Bil¢ knihy byl rozpracovan systém kurikularnich dokumentt pro vzdélavani zakt
od 3 do 19 let. Tyto dokumenty jsou vytvofeny na statni a Skolni urovni. (viz. pfiloha).
Narodni program vzdélavani a ramcové vzdelavaci programy zastupuji statni urovei. RVP
vymezuji zavazné ramce vzdélavani pro jeho jednotlivé etapy-piedskolni, zékladni a stfedni
vzdélavani. Skolni vzdélavaci programy (dale jen SVP) zastupuji $kolni uroveir (RVP ZV,
2007).

Pro zakladni §koly a viceletd gymnazia se SVP stava povinnym dokumentem od zafi
2007. Béhem tvorby SVP ma kazda kola pfileZitost formulovat své pfedstavy o nejvhodnéjsi
podobé vzdélavani na $kolach. SVP si kazda $kola vytvaii sviij vlastni, kde ugitelé miizou
uplatnit své vlastni zkuSenosti a tymovou praci sjednotit pedagogicky kolektiv, ktery
konkretizuje predstavy o tom, jak budou naplnovany pozadavky RVP ZV a soucasné
uzpiisobit podminky vychovy a vzdélavani zakiim v konkrétni $kole. Tvorbou SVP ZV jsou

posilovany potieby dal$iho vzdélavani a stava se tak prostfedkem profesniho ristu uciteld,

¥ Klicové kompetence=souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot, které jsou dilezité pro
osobni rozvoj a uplatnéni kazdého jedince (RVP ZV, 2007).
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odpovédnosti za vlastni praci. Kazdy Skolni vzdé€lavaci program by mél byt origindlem,
protoze kazda §kola vychazi z jinych podminek. Prostiednictvim SVP $kola prezentuje své
zaméry. Skola se miZe piizpusobit tomu, jaké maji Zaci zajmy, jejich rodi¢im i zdmérim
regionu. Vefejnost ma moznost zajimat se o to, co Skola nabizi, jak se ji dafi, na co klade
diraz atd. Kazdy z uditelt by mél znat a rozumét svému SVP ZV. SVP obsahuje zaméfeni
Skoly-priority Skoly; profil absolventa-po ukonceni zakladniho vzdé€lavani; vychovné
a vzdélavaci strategie-zasadni postupy pedagogt, diky nim skola rozviji klicové kompetence
zak; zabezpeceni zakl se specialnimi vzdélavacimi potfebami a zakli mimotradné nadanych;

zaClenéni prutrezovych témat (Fasnerova, 2012).

3.2 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani

Réamcovy vzdélavaci program pro ptredskolni vzdélavani (dale jen RVP PV) obsahuje
hlavni pozadavky, podminky a pravidla instituciondlniho vzdélavani predskolnich déti. Tato
pravidla musi respektovat vzdélavaci instituce zafazené do sité Skol a Skolskych zafizeni.
Jedna se o predskolni vzdélavani v matetskych Skolach, v ptipravnych tfidach zékladnich skol
a v mateiskych Skolach supravenym programem podle specidlnich potieb déti. RVP PV
urCuje zakladni elementarni vzdélavani, na které navazuje zadkladni vzdélavani. RVP PV
je otevieny Skole, ucitelim, détem a vytvaii tak prostor pro to, aby kazda Skola, pedagogicky
sbor, pracovni skupina apod. mohli zpracovdvat a uskuteciovat svij vlastni vzdélavaci
program. Mezi cile ptedskolniho vzd€lavani patii osvojené si zakladnich klicovych
kompetenci jiz od utlého véku ditéte a =ziskani predpokladi, které jsou dilezité
k celozivotnimu vzdélavani. Predskolni vzdélavani se tyka déti ve véku 3-7 let. Cilem
institucionalni predskolni vzdélavani je dopliovat vychovu déti zrodiny, pfispivat
k obohaceni jejich denniho planu a poskytnout jim odbornou pécéi. Obdobi, které dité stravi
Vv mateiské Skole, by mélo byt radostné, pfijemné a melo by poskytnout spolehlivé zaklady,
a tak usnadnit ditéti cestu pro zivot 1 vzdélavani. Podstatnym tkolem ptedSkolniho vzdélavani
je vytvaret dobré podminky pro dalsi vzdélavani ditéte za maximalni podpory individualniho
rozvoje a umoznovalo tak kazdému ditéti dospét v dobé, kdy odchazi z matetské Skoly
k optimalni urovni osobniho rozvoje a uceni. Je dulezité, aby zakladni Skola, hlavné
v pocatcich, respektovala individualni rozdily zaka v uéeni a ve vykonech (Smolikova, 2004).

Smolikova (2004) dale uvadi, ze RVP PV obsahuje ¢tyfi cilové kategorie. Jedna
se o cile v podob¢é zaméra a cile v podobé vystupt, a to nejprve v urovni obecné a nasledné

pak vurovni oblastni. Konkrétné jde o ramcové cile; které vyjadiuji univerzalni zaméry
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pfedskolniho vzdélavani; dale pak klicové kompetence, jez predstavuji vystupy,
resp. obecnéjSi zpusobilosti dosazitelné v predskolnim vzdélavéani; dil¢i cile vyjadiuji
konkrétni zaméry piisluejici té které vzdélavaci oblasti a dil¢i vystupy-poznatky, dovednosti,
postoje a hodnoty, které dil¢im cilim odpovidaji. Tyto dil¢i kategorie spolu vzajemné
souviseji a mély by vést k osvojovani kompetenci a k jejich postupnému zdokonalovani.

Zameérem predskolni vzdeélavani je rozvijet kazdé dité po strance fyzické, psychicke
i socidlni a vést je tak, aby na konci svého predskolniho obdobi bylo jedinecnou a relativné
samostatnou osobnosti, schopnou (kompetentni, zpusobilou) zviadat, pokud mozno aktivné
a S osobnim uspokojenim, takové naroky Zivota, které jsou na né beézné kladeny (zejména
V prostredi jemu blizkém, tj. v prostiedi rodiny a skoly), a zaroven i ty, které ho v budoucnu
nevyhnutelné ocekavaji.(Smolikova, 2004, s. 8)

Réamcové cile vyjadiuji zaméry, zakladni orientaci ptedSkolniho vzdélavani. K ramcovym
cilim patii rozvijeni ditéte, jeho ueni a poznani; osvojeni zakladnich hodnot a ziskani osobni
samostatnosti a schopnosti projevovat se. Klicové kompetence jsou vyjadieny v podobé
vystupt. Jejich pojeti i obsah vychazi z hodnot, které spole¢nost pfijima jako pfedstavy o tom,
které kompetence obohacuji vzdélavani, spokojené s uspéSnym Zivotem cloveka. Jedna
se 0 dlouhodoby a slozity proces, jez zafind v predskolnim vzdélavani a pokracuje
v zékladnim a stfednim vzdélavani a postupné se dotvaii v pribéhu zivota. Pro piedskolni
obdobi vzdélavani jsou typické klicové kompetence Kuceni, kfeSeni problémd,
komunikativni, socidlni a persondlni, ¢innostni a obcasné. V ramci kompetence k uceni,
je pro dité, které ukoncuje ptedSkolni vzdélavani, charakteristické, ze dokaze soustredéné
pozorovat, zkoumat, objevovat, v§imat si souvislosti a uzivat pfi tom zakladnich symbolt.
ZkuSenost, kterou nabude, vyuziva v praxi. Dit€ ma zakladni védomosti o lidech, kultute,
pfirod¢, technice kolem sebe. Ptd se na otazky, na které hled4 odpovédi. V§ima si, co se déje
kolem néj a snazi se jevy a véci pochopit. Uvédomuje si, ze se dokdZze mnohému naucit
a ztoho, co dokazalo, ma radost. Krom¢ spontdnniho uceni vyuziva 1 uceni védomé,
na ¢innost se soustiedi. Dokaze postupovat podle instrukci a dité dokon¢i praci, kterou zacalo.
U¢t se hodnotit své pokroky, ale i ocenit vykony druhych. Jestlize je pochvaleno, u¢i se rado
(Svobodova a kol., 2010).

Vzdélavaci obsah v RVP PV je formulovan v podobé¢ ,,uciva“ a ,,o¢ekdvanych vystupti®,
a to pouze obecné, rdmcoveé. Vzdélavaci obsah je pro déti ve véku od 3 do 6 (7) let spolecny
a deli se do péti vzdelavacich oblasti: biologické, psychologické, interpersondlni, socialné-
kulturni a environmentéalni. Tyto vzdélavaci oblasti se nazyvaji Dit¢ a jeho télo, Dité

a jeho psychika, Dité a ten druhy, Dité a spolecnost, Dit¢ a svét. Kazda oblast obsahuje
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kategorie, které se navzajem prolinaji. Jedna se o dil¢i cile (zaméry), vzdélavaci nabidku
a ocekavané vystupy (predpoklddané vysledky). Dil¢i cile sd€luji, ceho by si mél pedagog
vSimat a co by mé¢l béhem piedskolniho vzdélavani u ditéte podporovat. Vzd€lavaci nabidka
zahrnuje praktické i intelektové aktivity, diky nimz jsou napliiovany cile. O¢ekavané vystupy
jsou dil¢i vystupy vzdé€lavani, které je mozno obecné povazovat v této urovni vzdélavani
za dosazitelné. Tyto vystupy jsou formulovany pro dobu, kdy dit¢ piedskolni vzdélavani
ukoncuje. Pro dité neni povinnosti, aby téchto vystupti dosahlo, nebot kazdé dité, které
odchazi z mateiské $koly, dosahuje téchto vystupti v takové mife, jez odpovida jeho
individualnim potfebam a moznostem. RVP PV obsahuje i mozna rizika, ktera mohou
ohrozovat uspéch vzdélavacich zdméri. Ta upozornuji pedagoga na to, ¢eho by se mél

vyvarovat (Smolikova, 2004).

3.2.1 Vzdélavaci oblast Dité a jeho psychika

Mezi cile vzdélavani v ramci vzdélavaci oblasti Dité a jeho psychika patii nap¥. podpora
dusevni pohody, psychické zdatnosti a odolnosti ditéte, rozvijeni détského intelektu, feci
a kreativity. Pedagogové podporuji rozvoj vzdélavacich dovednosti, sebevyjadieni
a sebehodnoceni. Motivuji déti k rozvoji poznavani a u¢eni. Do vzdélavaci oblasti Dité a jeho
psychika patii tifi podoblasti Jazyk a fe¢; Poznavaci schopnosti a funkce, ptfedstavivost
a fantazie, mySlenkové operace a Sebepojeti, city a ville (Smolikova, 2004).

Mezi dil¢i vzdélavaci cile (co je u ditéte podporovano) v ramci podoblasti Jazyk a tec
fadime jednak rozvijeni fecovych schopnosti a jazykovych dovednosti receptivnich (vnimani,
naslouchani, porozuméni), tak i produktivnich (vyslovnosti, vytvafeni pojmi, mluvniho
projevu, vyjadfovani). Duraz je kladen na rozvoj komunikativnich dovednosti (verbalnich
1 neverbdlnich) a kultivovaného projevu. Pedagog podporuje, aby si dit¢ osvojilo nékteré
poznatky a dovednosti, které piredchazeji ¢teni i psani. Dale jej povzbuzuje, aby jevilo zajem
o psanou podobu jazyka i dal$i formy sdé€leni verbalni i neverbalni (vytvarné, hudebni,
pohybové, dramatické). Do vzdélavaci nabidky (co pedagog ditéti nabizi) patfi napf.
artikulacni, fecové, sluchové a rytmické hry, hry se slovy, slovni hadanky, vokalni ¢innosti.
Dal§imi c¢innostmi, které jsou v matefské Skole uskute¢iiovany, jsou spole¢né diskuse,
rozhovory, individudlni a skupinové konverzace (vypravéni zazitkl, piibeht, vypravéni podle
skutecnosti 1 podle obrazového materidlu, podle vlastni fantazie, sdélovani slySeného druhym
apod.) Dit¢ ma moznost samostatné vypravét to, co slySelo nebo vypravét na urcité téma.
Détem jsou poskytnuty aktivity, jako je cteni pohadek a ptibehi, sledovani filmovych

a divadelnich pohadek a ptibehti. Déti se u¢i napodobovat grafické symboly, tvary, Cisla
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a pismena. Prohlizi si a ,,Ctou” knizky. V ramci riznych aktivit se setkavaji s novinami,
Casopisy, knihami atd. (Svobodova a kol., 2010).

K o¢ekavanym vystupim predskolniho obdobi patii napt. spravna vyslovnost, dech,
tempo i intonace feci. Dit¢ by mélo umét pojmenovat téméf vse, co je kolem né&j, mélo
by se dokazat vyjadrit a sdélit své myslenky, napady a pocity ve vétach, které by mély byt
vhodné zformulované. M¢lo by pochytit hlavni mysSlenku déje piibéhu a zopakovat
jej ve spravnych vétach. K dalsim ocekavanym vystuptim fadime uceni se novych slov; ptani
se na slova, kterym de€ti nerozumi; uceni se zpaméti kratkych textl napt. fikanek, pisnicek;
popis piibéhu podle obrazku; pomoci sluchu rozlisit poc¢atecni a koncové slabiky ve slovech;
vymyslet jednoduchy rym. Sledovani o¢ima zleva doprava, poznani nékterych pismen, ¢islic,
slov, vlastniho jména, fadime k dalSim vystupim, které jsou od ditéte ocekdvany. Dité

by mélo mit zajem o knizky, ¢etbu, hudbu. (Smolikova, 2004).

3.3 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

Podle RVP ZV (2007) je Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani statem
stanoveny a schvéleny dokument, ktery je zavazny pro vSechny Skoly vzdélavajici zaky
V povinném vzdélavani. Poprvé se objevuje v 1. rocnicich zakladnich Skol v roce 2007.
RVP ZV navazuje na Ramcovy vzdélavaci program pro predSkolni vzdélavani (RVP PV),
RVP ZV tadime individualni pfistup k jednotlivym zaktim, vyuzivani efektivnéjsi organizace
vyuovani, vytvareni pozitivniho pracovniho, socialniho i emociondlniho prostredi, adekvatni
motivaci, zmény v hodnoceni zakt, zejména vyuzivani slovniho hodnoceni, snaha
nevyClenovat zadky do specidlnich Skol a zlepSeni spoluprédci srodi¢i zaka. Stejné jako
RVP PV se jednd o otevieny dokument, ktery bude dle potieby spolecnosti inovovan (RVP
ZV, 2007).

Cilem RVP ZV je taktéZ vybavit zdka souborem klicovych kompetenci, které
se navzajem prolinaji. Jde o dlouhodoby proces a musi mu byt podminény veskeré aktivity
a Cinnosti, které¢ se ve Skole uskuteciiuji. Mluvime 0 Kompetenci k uceni, Kompetenci
k feSeni problémii, Kompetenci komunikativni, Kompetenci Socidlni a persondlni,
Kompetenci obcanské a Kompetenci pracovni. Kromé klicovych kompetenci vymezuje RVP
ZV obsah-ocekavané vystupy a ucivo, kterého ma zak dosahnout; cile; prifezova témata
a devét vzdélavacich oblasti-ty jsou tvoreny bud’ jednim vzdélavacim oborem, nebo vice

vzdélavacimi obory. Jedna se o nasledujici vzdélavaci oblasti: Jazyk a jazykova komunikace,
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do které je zatazen Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk a Dal3i cizi jazyk; Matematika a jeji
aplikace; Informac¢ni a komunikaéni technologie; Clovék a jeho svét; Clovék a spoleénost;
Clovék a piiroda; Uméni a kultura; Clovék a zdravi; Clovék a svét prace. Viechny vzdélavaci
oblasti jsou v uvodu charakterizovany, stejn¢ jako vzdé€lavaci obsah jednotlivych
vzdelavacich oborti dané vzdélavaci oblasti. Mimo jiné zde najdeme také navaznost mezi
vzdélavacim obsahem 1. stupné a 2. stupné¢ zakladniho vzdélavani. Na charakteristiku
navazuje Cilové zaméfeni vzdé€lavaci oblasti, to vymezuje, k ¢emu je zak prostfednictvim

vzdé¢lavaciho obsahu veden, aby postupné dosahoval klicovych kompetenci (RVP ZV, 2007).

3.3.1 Vzdélavaci oblast Jazyk a jazykova komunikace

Vyuka prvniho cteni se uskuteCnuje ve vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova
komunikace. Vzdélavaci oblast Jazyk a jazykova komunikace je vymezena charakteristikou,
cilovym zaméfenim a vzd€lavacim obsahem. Vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova
komunikace vede zaky k tomu, aby chapali jazyk jako svébytny historicky jev, ve kterém
je odrazena historie a kultura naroda; aby u nich byl rozvijen pozitivniho vztah k matetskému
jazyku; aby vnimali jazyk jako prostiedek, ktery vyuzivame k ziskavani a predavani
informaci; aby ovladali jednoduchd pravidla vztahujici se k mezilidské komunikaci;
aby samostatné zvladli ziskat informace z rtiznych zdroji, jazykovych, literarnich pramenti
a textl; aby dosahli sebedivéry béhem vystupovani pied vetejnosti; dale je vede ke sdileni
Ctenafskych zazitki, ke kladnému vztahu k literatute aj. (RVP ZV, 2007).

Obsah této vzdélavaci oblasti je ¢lenén do oborit Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk
a Dal3i cizi jazyk. My se budeme zabyvat pouze oborem Cesky jazyk a literatura. I kdyz
se obsah vzdé&lavaciho oboru Cesky jazyk a literatura ve vyuce prolina, pro vétsi prehlednost
je setfazen do tii sloZek: komunikacni a slohovd vychova, jazykova vychova a literarni
vychova. VSechny se navzdjem dopliiuji a tvoii tak souhrny celek (Toman, 2007).

Prostfednictvim komunika¢ni a slohové vychovy se Zaci uc¢i praktickému cteni,
coz zahrnuje techniku ¢teni, ¢teni pozorné, plynulé, znalost orientacnich prvki v textu
a vécnému cCteni, do kterého spadd Cteni jako zdroj informaci, Cteni vyhledavaci a klicova
slova. Dale do u¢iva komunikacni a slohové vychovy spada naslouchani. Jde o naslouchani
praktické (zdvofilé vyjadreni kontaktu s partnerem), vécné (pozorné, soustiedéné, aktivni-
zaznamenat slySené, reagovat otazkami). Zaci se uéi zaklady techniky mluveného projevu-
dychani, tvofeni hlasu, vyslovnost atd. V rdmci jazykové vychovy zaci ziskavaji védomosti
a dovednosti potiebné k osvojovani spisovné podoby ceského jazyka. Diky literarni vychoveé

Zaci poznavaji prostfednictvim cetby zékladni literarni druhy, uci se vnimat jejich specifické
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znaky, postihovat umélecké zaméry autora a formulovat vlastni ndzory o precteném dile. U¢i
se také rozliSovat literarni fikci od skutecnosti. Postupné ziskévaji a rozvijeji zakladni
tenaiské navyky i schopnosti tvofivé recepce, interpretace a produkee literarniho textu. Zaci
dospivaji k takovym poznatkiim a prozitkiim, které mohou pozitivné ovlivnit jejich postoje,
zivotni hodnotové orientace a obohatit jejich duchovni zivot (RVP ZV, 2007).

Ziskané schopnosti a dovednosti oboru Cesky jazyk a literatura jsou nepostradatelné
nejen pro vzdélavani jazykové, ale také pro védomosti, které zéaci ziskavaji v dalSich
vzdélavacich oblastech. Prostiednictvim mluvené 1 psané formy matefského jazyka dokazou
zaci porozumét spolecensko-kulturnimu vyvoji lidské spolecnosti. V mezilidské komunikaci
se zaci uci vylozit vlastni reakce a pocity tak, aby dovedli porozumét své roli v riznych
situacich. Obsah vzdélavaciho oboru je na 1. stupni rozdélen do dvou obdobi. Do prvniho
obdobi spada 1.-3. ro¢nik, do druhého obdobi 4. a 5. ro¢nik. RVP ZV stanovuje ofekavané
vystupy na konci 3. ro¢niku jako orienta¢ni a na konci 5. ro¢niku jako zévazné. V 1. obdobi
je od zakl napt. oc¢ekavano, aby dokazali ¢ist texty, které jsou pro né priméfené narocné,
plynule a ¢tenému rozuméli; aby zvladli sefadit ilustrace podle toho, jak §ly déjové za sebou
a vypravét podle nich jednoduchy piibéh. Dale je od zakl ocekéavano ptredndsSeni Vhodnych
literarnich textd zpaméti a tvofiva prace s literarnim textem podle ucitelovych pokynt a podle
schopnosti zakd. Mezi vystupy, které jsou u zakd ocekavany v 2. obdobi, fadime tiché
1 hlasité cteni a porozuméni textim, které jsou pro Z&ky pifiméfené ndrocné; rozliSeni
dulezitych a méné dulezitych informaci v textu; odpovidajici intonaci, pfizvuk a pauzy;
reprodukci obsahu sdéleni; ¢teni a prednaseni textd zpaméti; vyjadieni vlastnich pocitd

ro~or

Z textu; tvotivou praci S literarnim textem podle ucitelovych pokyni a podle schopnosti zaki
(RVP 2V 2007).

Svrékova (2011) uvadi, Ze samotny pojem ¢&tenafskd gramotnost se v kurikulu
neobjevuje, chybi zde bliz§i vymezeni a pozadavky kladené na vyuku. Vyzdvihuje kurikula
jinych zemi, kde se podporuje hlavné funkéni povaha &teni uz od primarniho stupné ZS
a Ctenafské gramotnosti je vénovana jedna hodina navic.

Ocekavané vystupy nam fikaji, jak uzivat jazykova pravidla v komunikaci v navaznosti
na predmétové ucivo, ale uz tady nenajdeme, jaké prostfedky ma ucitel vyuzit, aby doSel k cili
a jak zak ziskané vyuZije v béZném Zivoté. Toto zlistdva na samotnych ucitelich. Chybi jim

metodicka doporuceni, didaktické materidly.
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4 VYSKYT CTENARU PRED NASTUPEM DO ZAKLADNI
SKOLY

Obsahem ctvrté kapitoly je vyzkum zaméteny na zaky, kteti jiz umi ¢ist pfed nastupem
do zakladni $koly. Béhem studia na vysoké Skole jsme v ramci praxe na zakladni skole zjistili,
7e ne vSichni ucitelé 1. ro¢niku si jsou védomi toho, ze jejich tfidu navstévuji zaci, ktefi
jiz umi Cist, a proto jsme se rozhodli zabyvat se touto problematikou podrobnéji.

Ctvrta kapitola je vénovana cilim vyzkumu, uZité vyzkumné metodé, stanovenym
hypotézdm, charakteristice vyzkumného vzorku, jednotlivym polozkam dotazniku

a zavérecnému shrnuti vyzkumného Setieni.

4.1 Cile vyzkumu

Hlavnim cilem vyzkumu bylo zjistit procentualni zastoupeni zaki, ktefi umi ¢ist pred
nastupem do zakladni Skoly. Dalsi cil mél potvrdit nebo vyvratit stanovené hypotézy. Dale
nas zajimalo, z jaké iniciativy se zaci naucili Cist, jestli se mezi naSimi Ctenafi vyskytuje vice
divek nebo chlapcti, co nejradé€ji Ctou, jestli navstévuji Skolu méstskou ¢i vesnickou a jestli

jim rodice ptredcitaji.

4.2 Vyzkumny problém

Na zékladé cile vyzkumného Setieni byl stanoven vyzkumny problém:

Jaké je procentualni zastoupeni zakd, ktefi umi Cist pred nastupem do zakladni Skoly?

4.3 Hypotézy vyzkumného Setieni

Na zékladé cilti vyzkumného Setfeni byly stanoveny vécné hypotézy:

H;: Pfed vstupem do zékladni Skoly neumi vice zak Cist, neZ umi Cist.

Hy: Pfed vstupem do zékladni Skoly umi ¢ist vice divek nez chlapct.

Ha: Zaci se naudili &ist z vlastni iniciativy neZ z iniciativy jinych osob.

H,: Pted vstupem do zakladni Skoly umi €ist vice zakil z vesnice nez z mésta.

Hs: Mezi divkami, které umi Cist, se objevuje vice divek z vesnice nez z mésta.
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4.4 Vyzkumna metoda

Jako vyzkumna metoda byl zvolen dotaznik. Dotaznik jsme pfedem sestavili
a promysleli tak, aby byl co nejsrozumitelnéj$i. Obsahuje 7 polozek (viz. piiloha). Prvni
polozky dotazniku zjistuji, kde se Skola nachazi, kolik nastoupilo do prvni tfidy zaku, kolik
divek a kolik chlapcti znich umélo cist. Dalsi otazky, kromé posledni, se zamétuji
uz jen na zaky, ktefi Cist uméli a zjiStujeme U nich, zjaké iniciativy se naucili ¢ist
a co nejradéji Ctou. Posledni otazka zjist'uje, jestli rodi¢e zakim predcitaji. Nékteré otazky
jsou oteviené, nekteré uzaviené a nékteré polo uzaviené, u nich je mozné vybrat i vice
odpovédi. Béhem fijna byly elektronicky odeslany dotazniky do zakladnich Skol, celkem
jsme méli k dispozici 48 dotaznikt. V 10 prvnich tfidach se &tenafi nevyskytovali.
V polozkéch, které se tykaly pouze Ctenarti, jsme tedy pracovali s 38 dotazniky, konkrétné

se jedna o polozku ¢. 3,5 a 6.

4.5 Charakteristika vyzkumného vzorku

Vyzkumnym vzorkem byli ucitelé 1. ro¢nikti zdkladnich Skol. Prostfednictvim emailu
byli pozadéani o vyplnéni dotazniku, ktery se vztahoval k zZaktim, jez nastoupili v zati 2013
do 1. ro¢niku. Toto Setfeni probihalo v fijnu 2013. Elektronicka navratnost nebyla dostacujici,

proto bylo nutné zajit do zékladnich $kol osobné. K dispozici jsme méli celkem 48 dotaznikt.

4.6 Analyza ziskanych dat

Vysledky, které jsme ziskali z dotaznikového Setfeni, byly vyhodnocovany
a zpracovavany pomoci programu Microsoft Excel. Na zakladé¢ ziskanych vysledku byl
proveden test dobré shody chi-kvadrat.

Po zformulovani nulovych hypotéz Hy a alternativnich hypotéz Ha bylo vypoéteno
testové kritérium X%, jez nam potvrdilo nebo vyvratilo zvolené hypotézy. Test vyznamnosti
byl proveden na hladin¢ vyznamnosti 0,05. Vysledna hodnota, ktera je ukazatel rozdilu mezi
pozorovanou Cetnosti P a o¢ekavanou cetnosti O, byla porovnana s hodnotou ve statistickych
tabulkach a na tomto zaklad¢ byl vyvozen zavér. Pro lepsi piehlednost jsme vyuzili tabulky
a grafy.
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4.6.1 Diikazy hypotéz

Abychom mohli ovéfit ¢i vyvratit zvolené hypotézy, museli jsme detailné analyzovat
vysledky dotaznikového Setfeni. Vyuzili jsme test dobré shody chi-kvadrat, u této kategorie
testl vyznamnosti se ovefuje, jestli Cetnosti, které byly ziskany méfenim v pedagogické
realité, se 1isi od teoretickych Cetnosti, které odpovidaji dané nulové hypotéze (Chraska,

2007).

H,: Pfed vstupem do Skoly neumi vice zakt ¢ist, nez umi Cist.

Ho: Cetnosti zak, kteif umi &ist a neumi &ist pred vstupem do zékladni $koly, jsou stejné.

Ha: Cetnosti 74k, kteti umi ¢ist a neumi ¢ist pred vstupem do zakladni Skoly, jsou rizné.

P 0 P-O | (P-0)? | ®-0)*

o
Stenati 70| 403,5| -3335| 111222] 275,644
neétenafi 737| 4035| 333,5| 111222] 275,644
807 807 Y 551,288

Tabulka 1 Diikaz hypotézy 1

Prvni hypotéza, kterou jsme ve vyzkumu ovéfovali, byla, zda vice zaka
pred vstupem do Skoly neumi €ist, neZ umi €ist. Pro ovéfeni prvni hypotézy jsme vyuZili test
dobré shody chi-kvadrat. Aplikaci testu dobré shody chi-kvadrat bylo prokézano, Ze vysledna
hodnota x*=551,2877.

Abychom zjistili pocet stupnt volnosti, vyuzili jsme vzorec f=(r-1).(s-1),
kde r odpovida poctu fadki a s poctu sloupct. Ve vSech naSich ptipadech se jedna o pocet
stupnti volnosti f=1.

Kritické hodnoté pro 1. stupen volnosti na hladiné vyznamnosti 5% odpovida
dle tabulky kritickych hodnot testového kritéria chi-kvadrat x* 0,05 (1)=3,841. JelikoZ
je vypocitana hodnota x? Veét§i nez hodnota kritickd, zamitame tak nulovou hypotézu

a pfijimadme hypotézu alternativni.
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¢tenari x Zaci, kteri Cist
neuméli

B ¢tenarfi

B nedtenarfi

Graf I Ditkaz hypotézy 1

Na zaklad¢ statistického vypoctu dle testu dobré shody chi-kvadrat je zfejmé, ze mezi
Ctenafi a zaky, ktefi neuméli Cist, je statisticky vyznamny rozdil. Z dotaznikového Setieni
jsme zjistili, Ze z celkového poctu 807 Zakl neumélo Cist pfed nastupem do zékladni Skoly
737 7aka, tedy 91%. Zaka, ktefi uméli &ist pred nastupem do zakladni koly, bylo 70,

coz odpovida 9%.

Hy: Pfed vstupem do Skoly umi ¢ist vice divek neZ chlapci.

Ho: Cetnosti divek a chlapct, kteti umi &ist pred vstupem do zakladni §koly, jsou stejné.

Ha: Cetnosti divek a chlapci, kteff umi &ist pred vstupem do zakladni $koly, jsou rtizné.

P 0 P-O | (P-0)? | ®-0)*

o
divek 38 35 3 9| 0,25714
chlapcii 32 35 -3 9| 0,25714
70 70 > 051428

Tabulka 2 Dukaz hypotézy 2
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Druhé hypotéza, kterou jsme ve vyzkumu ovétovali, byla, zda umi Cist vice divek
nez chlapct. Divky jsme zvolili proto, ze se domnivame, Ze jsou svédomitéjsi. Pro ovéfeni
druhé hypotézy jsme pouzili test dobré shody chi-kvadrat. Aplikaci testu dobré shody
chi-kvadrat bylo prokazano, Ze vyslednd hodnota x?=0,51428. Podle JiZ vySe zminovaného
vzorce jsme vypocitali, ze se jedna taktéz o 1. stupeil volnosti. Kritické¢ hodnoté pro 1. stupen
volnosti na hladin¢ vyznamnosti 5% odpovida dle tabulky kritickych hodnot testového
kritéria chi-kvadrat x* 0,05 (1)=3,841. Jelikoz je vypocitana hodnota x* men3i nez hodnota

kritickd, pfijimame tak nulovou hypotézu.

divky x chlapci

Edivek

B chlapci

Graf 2 Diikaz hypotézy 2

Z dostupnych dotaznikd jsme zjistili, ze divek, které umély cist pfed nastupem
do zékladni Skoly, bylo 38, coz odpovida 54%. Chlapcti umélo ¢ist 32, coz odpovida 38%.
Aplikaci testu dobré shody chi-kvadrat jsme zjistili, Ze mezi prom&€nnymi neni statisticky
vyznamny rozdil.
Ha: Zaci se naudili &ist z vlastni iniciativy neZ z iniciativy jinych osob.
Ho: Cetnosti vlastni iniciativy a Getnosti iniciativy jinych osob zaki ke &teni, jsou stejné.

Ha: Cetnosti vlastni iniciativy a ¢etnosti iniciativy jinych osob zaku ke ¢teni, jsou ruzné
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P o) (P-0) | (P-0)* | =0)*

o
vlastni 26 23 3 9] 0,3913
jiné osoby 20 23 -3 9| 0,3913
46 46 Y 0,7826

Tabulka 3 Diikaz hypotézy 3

Tteti hypotéza, kterou jsme ve vyzkumu ovéfovali, byla, zda se Z&ci naucili ¢ist
z vlastni iniciativy nez z iniciativy jinych osob. Pro ovéfeni tfeti hypotézy jsme pouzili test
dobré shody chi-kvadrat. Aplikaci testu dobré shody chi-kvadrat bylo prokazano, ze vysledna
hodnota x?=0,7826. Kritické hodnoté pro 1. stupeii volnosti na hlading vyznamnosti 5%
odpovida dle tabulky kritickych hodnot testového kritéria chi-kvadrat x* 0,05 (1)=3,841.

. v o v ) 2 ~r v sy A Mero s r
Jelikoz je vypocitana hodnota x“ mensi nez hodnota kritickd, pfijimame nulovou hypotézu.

Iniciativa
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vlastni ostatni

Graf 3 Ditkaz hypotézy 3

Z dotaznikového Setieni jsme zjistili, Ze z vlastni iniciativy se naucilo ¢ist 68% zakda,
Z iniciativy jinych osob se naucilo Cist 52% zakl. U této polozky dotazniku mohli respondenti
vybrat vice moznych odpovédi, proto celkovy pocet nedava 100%. Diky testu dobré shody

chi-kvadrat jsme zjistili, Ze mezi proménnymi neni statisticky vyznamny rozdil.

54



H,: Pfed vstupem do zékladni Skoly umi €ist vice zakt z vesnice nez z mésta.
Ho: Cetnosti Gtenafi z vesnice a z mésta pied vstupem do zakladni §koly, jsou stejné.

Ha: Cetnosti ¢tendit z vesnice a z mésta pied vstupem do zakladni §koly, jsou riizné.

P o) P-O | (P-0)* | (P—0¥

o
vesnice 34 35 -1 1] 0,0285
mésto 36 35 1 1] 0,0285
70 70 Y 0,057

Tabulka 4 Dikaz hypotézy 4

Ctvrta hypotéza, kterou jsme ve vyzkumu ovéfovali, byla, zda umi &ist vice Zaka
z vesnice nez z mésta. Vesnici jsme zvolili proto, ze se domnivame, Zze Zaci na vesnici maji
vice volného Casu, ktery miiZou vyuzit ke ¢teni. Pro ovéteni ¢tvrté hypotézy jsme pouzili test
dobré shody chi-kvadrat. Aplikaci testu dobré shody chi-kvadrat bylo prokézano, Ze vysledna
hodnota x?=0,057. Kritické hodnoté pro 1. stupefi volnosti na hlading vyznamnosti 5%
odpovida dle tabulky kritickych hodnot testového kritéria chi-kvadrat x* 0,05 (1)=3,841.

ProtoZe je vypocitana hodnota x? mensi nez hodnota kritickd, pfijimame nulovou hypotézu.
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Cten

B mésto

M vesnice

Graf 4 Dikaz hypotézy 4
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Z dostupnych dotaznikll jsme zjistili, ze ve méstech umélo Cist celkem 36 zakd,
coz odpovida 51%. Na vesnicich umé¢lo Cist 34 zaku, coz je 49%. Jak je z grafu patrné, mezi

Ctenafi z vesnice a Ctenafi z mésta neni statisticky vyznamny rozdil.

Hs: Mezi divkami, které umi Cist pied nastupem do zakladni $koly, se objevuje vice divek

Z vesnice nez z meésta.

Ho: Cetnosti divek, které umi ¢ist pfed nastupem do zakladni $koly, jsou na vesnici a ve mésté

stejné.

Ha: Cetnosti divek, které umi &ist pfed nistupem do zékladni $koly, jsou na vesnici

a ve mésté razné.

P o) P-O | (P-0) | ®—0)*

¢tenarky 0
mésto 16 19 -3 9 0,3913
vesnice 22 19 3 9| 0,3913
38 38 > 0,7826

Tabulka 5 Diikaz hypotézy 5

Pata hypotéza, kterou jsme ve vyzkumu ovéfovali, byla, zda umi ¢ist vice divek
z mésta nez z vesnice. Pro ovéfeni paté hypotézy jsme pouZili test dobré shody chi-kvadrat.
Aplikaci testu dobré shody chi-kvadrat bylo prokazano, Ze vyslednd hodnota x°=0,7826.
Kritické hodnoté pro 1. stupenn volnosti na hladiné vyznamnosti 5% odpovida dle tabulky
kritickych hodnot testového kritéria chi-kvadrat x? 0,05 (1)=3,841. Protoze je vypocitana

hodnota x? mensi nez hodnota kritické, pijimame tak nulovou hypotézu.
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divky - ¢tenarky

® divky méstské

B divky vesnické

Graf 5 Ditkaz hypotézy 5

Z dotaznikového Setieni jsme zjistili, Zze z celkového poctu 38 Ctenarek, umélo Cist

22 divek z vesnice, coz odpovida 58% a 16 divek z mésta, coz odpovida 42%. Diky testu

dobré shody chi-kvadrat bylo zjisténo, ze mezi divkami z mésta a divkami z vesnice neni

statisticky vyznamny rozdil.

4.6.2 Vyhodnoceni poloZek z dotazniku

Polozka ¢. 1

Kolik prviiakti nastoupilo do vasi ttidy v zati 2013?

éetnost
tirid celkem 48
zakua celkem 807

Tabulka 6 Odpovédi na polozku ¢. 1 dotazniku
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Prvni polozka dotazniku byla oteviend, respondenti méli vypsat pocet zaku, ktery
nastoupil v zatfi 2013 do prvni tfidy. Celkem jsme méli k dispozici 48 dotaznikt, z kterych

jsme zjistili, ze do prvnich tfid v zafi 2013 nastoupilo celkem 807 zaki.

Polozka €. 2

Kolik jich umé¢lo ¢&ist pii néstupu do Skoly?

cetnost | %0
prviaci 807 100%
étenari 70 9%

Tabulka 7 Odpovédi na polozku ¢. 2 dotazniku

Druha polozka byla taktéz oteviend. Respondenti méli vepsat pocet zaku, ktefi
jiz uméli ¢ist. Po se€teni vSech zaki, ktefi uméli ¢ist, jsme se dostali na pocet 70. Z celkového
poctu 807 zaki tedy neumélo Cist 737 74k, coz odpovida 91% a umélo Cist 70 zaki, tedy 9%.
Pokud se ve tfid¢ ¢tenafi neobjevili, respondenti nasledujici polozky nevypliovali, vypliiovali
az posledni polozku. Ctenafi se neobjevili v 10 prvnich tiidach, v nasledujicich polozkach,

kromé posledni, budeme tedy pracovat s 38 respondenty.

prviaci x ¢tenari

B ¢tenafi

B nedtenari

Graf 6 Odpovédi na polozku ¢é. 2 dotazniku
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Polozka €. 3

Kolik je z téchto ¢tenart divek a kolik chlapct?

divek-

Chlapct-
¢tenari ¢etnost | %0
divek 38 54%
chlapci 32 46%

Tabulka 8 Odpovédi na polozku ¢. 3 dotazniku

Tteti polozka dotazniku byla taktéz oteviend, respondenti vepisovali pocet divek
a chlapct, ktefi jiz uméli ¢ist. Jelikoz se v 10 prvnich tfidach ¢tenafi nevyskytovali, pracovali
jsme s 38 dotazniky. Jak je z tabulky a grafu patrné, divek, které umély ¢ist, je 38 a zaujimayji
tak 54%, chlapct, kteti jiz uméli Cist, je 32, coz odpovida 46%.
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Graf 7 Odpovédi na polozku ¢. 3dotazniku
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Polozka ¢. 4

Kde se vase skola nachazi?

Ve méeste
na vesnici
cetnost | %
méstské 24 50%
venkovské 24 50%

Tabulka 9 Odpovédi na polozku ¢. 4 dotazniku

V polozce €. 4 vybirali respondenti ze dvou moznych variant. A to bud’ mésto, pokud
se jejich skola nachazi ve mésté nebo vesnice, jestlize se jejich Skola nachdzi na vesnici.

Celkem se seslo 24 dotazniki ze Skol méstskych a 24 dotazniki ze Skol vesnickych.

typ Skoly

B méstské

B venkovské

Graf 8 Odpovédi na polozku ¢. 4 dotazniku
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Polozka €. 5

Z jaké iniciativy se Zaci naucili ¢ist?

a) z vlastni

b) na popud rodici

c) od sourozence

d) z iniciativy ucitelky MS

e) jiny divod

¢etnost | %0
vlastni 26 68%
popud rodici 6 15%
sourozenci 11 29%
uditelka MS 3 8%
jina odpovéd’ 0 0%

Tabulka 10 Odpovédi na polozku ¢. 5 dotazniku

V polozce €. 5 respondenti vybirali z uvedenych odpovédi, mohli zvolit i vice variant

nebo vepsat jinou variantu. Jak je z tabulky a grafu patrné, u zakt prevlada vlastni iniciativa

ke éteni.
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Graf9 Odpovédi na polozku ¢. 5 dotazniku
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Polozka ¢. 6

Co Zaci nejcastéji ¢tou?

a) pohadky
b) casopisy

C) napisy

d) knizky s détskym hrdinou

e) dalsi
cetnost | %0

pohadky 19 50%
casopisy 15 39%
napisy 10 26%
détsky

hrdina 7 18%
dalsi 0 0%

Tabulka 11 Odpovédi na poloZku ¢. 6 dotazniku

Polozka ¢. 6 nabizela odpovédi, ze kterych mohli respondenti zatrhnout i vice

odpovédi. Pokud si nevybrali Zadnou z odpovédi, mohli napsat svoji vlastni. Z vyzkumu

vyplyva, Ze zaci nejéastéji ¢tou pohadky, dale pak ¢asopisy a rizné napisy. Oblibené jsou také

knihy s détskym hrdinou.

détska literatura
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Graf 10 Odpovédi na polozku ¢. 6 dotazniku
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Polozka ¢. 7

Pred¢itaji rodice svym détem?

a) ano, vSichni
b) ano, n¢ktefi

c) ne, nikomu

cetnost | %0
ano (vSichni) 22 46%
ano (nékteri) 26 54%
ne (nikomu) 0 0%

Tabulka 12 Odpovédi na poloZku ¢. 7 dotazniku

Posledni poloZzka dotazniku byla ur€ena vSem respondentim a byla zaméfena
na predéitani rodi¢t svym détem. Respondenti vybirali z nabizenych odpovédi. Z tabulky

a grafu mizeme vidét, Ze vétSing déti rodice predcitaji.

predcitani rodici
0%

® ano (vsichni)
B ano (n¢ktefi)

@ ne (nikomu)

Graf 11 Odpovédi na polozku ¢. 7 dotazniku
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4.7 Shrnuti vyzkumného Setieni

Vyzkumné Setfeni bylo zaméfeno na zaky, ktefi umi Cist pifed vstupem do zékladni
Skoly. Toto Setieni probihalo v fijnu 2013. Jako vyzkumna metoda byl zvolen dotaznik, ktery
obsahoval sedm polozek. Prostiednictvim emailu byli respondenti-ucitelé prvnich tfid,
pozadani o vyplnéni dotazniku, ktery se vztahoval k zakim prvniho ro¢niku. Diky
vyzkumnému Setfeni a dostupnych dotazniku jsme zjistili, ze zaku, ktefi uméli Cist pred
vstupem do zékladni skoly, bylo 9%.

Vysledky, které jsme ziskali z dotaznikového Setieni, jsme zpracovali pomoci programu
Microsoft Excel a vepisovali do tabulky. Na ovéteni zvolenych hypotéz byl vyuzit test dobré
shody chi-kvadrat. Z analyzy vysledkli tykajicich se stanovenych hypotéz vyplynuly
nasledujici zavery.

V ramci prvni hypotézy jsme se zajimali o to, zda pfed vstupem do zdkladni Skoly
neumi vice zaka Cist, nez umi ¢ist. Z dotazniki, které jsme méli k dispozici, jsme zjistili,
ze 737 zaki neumélo ¢ist pred vstupem do zékladni Skoly a 70 zakt ¢ist umélo pied vstupem
do zékladni Skoly. Timto se potvrdila prvni hypotéza. U druhé hypotézy jsme predpokladali,
ze umi ¢ist vice divek nez chlapci. Zjistili jsme, ze divek umélo ¢ist celkem
38 a chlapct 32. Aplikaci testu dobré shody chi-kvadrat jsme zjistili, Ze mezi proménnymi
neni statisticky vyznamny rozdil a pfijaly jsme tak nulovou hypotézu. Tieti hypotéza
sledovala iniciativu, diky které se Zaci naucili Cist. Z dotaznikového Setfeni, kde mohli
respondenti u této polozky zatrhnout vice moznych odpovédi, jsme se dozveédéli, ze z vlastni
iniciativy se naucilo ¢ist 68% zakl a z iniciativy jinych osob 52% Zzaku. JelikoZ respondenti
mohli vybrat vice moZznych odpovédi, neni soucet odpovédi 100%. Pomoci testu dobré shody
chi-kvadrat bylo dokazano, ze mezi proménnymi neni statisticky vyznamny rozdil a byla
pfijata nulova hypotéza. Ctvrta hypotéza predpokladala, ze umi &ist vice zakil z vesnice nez
z mésta. Z dotaznikového Setfeni jsme zjistili, Ze umélo Cist 34 Zakl z vesnice a 36 Zakl
z mésta. Aplikaci testu dobré shody chi-kvadrat jsme zjistili, Ze mezi proménnymi neni
statisticky vyznamny rozdil a byla piijata nulova hypotéza. Posledni hypotéza ptredpokladala,
ze umi Cist vice divek z vesnice nez z mésta. Zjistili jsme, ze umélo Cist 16 divek z mésta
a 22 divek z vesnice. Diky testu dobré shody chi-kvadrat jsme zjistili, Ze mezi proménnymi
neni statisticky vyznamny rozdil a byla pfijata nulova hypotéza.

Z nami stanovenych hypotéz byla piijata pouze prvni hypotéza. V ostatnich hypotézach

nebyl mezi proménnymi statisticky vyznamny rozdil a byly pfijaty nulové hypotézy.

64



Dale jsme se v naSem dotaznikovém Setfeni zajimali o to, co Zaci nejcastéji Ctou.
V této polozce dotazniku mohli respondenti zvolit vice moznych odpovédi nebo vepsat svoji
vlastni odpovéd’. Z dotaznikového Setieni vyplynulo, Ze Zaci nejCastéji ctou pohadky, poté
casopisy, rizné napisy a knihy s détskym hrdinou. Zajimali jsme se také o to, zda rodi¢e svym

détem predcitaji. Z dotaznikového Setfeni jsme zjistili, ze vétSiné déti rodice predcitaji.
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ZAVER

Diplomova prace, kterda se zabyva cCtenafi pred nastupem do zdkladni Skoly,
obsahuje celkem ctyfi kapitoly a je rozdélena na dvé ¢asti. Prvni kapitola teoretické ¢asti
se zabyva problematikou piedSskolniho obdobi véku ditéte, kterou doprovazi mnoho zmén
fyzickych 1 psychickych. Také jsme se zabyvali dilezitym obdobim V zivoté ditcte,
a to vstupem ditéte do Skoly. Druhd kapitola diplomové prace odrazi komplexni pohled
na elementdrni c¢teni. Zminujeme obdobi pfed vyukou elementarniho cteni, vyuku
elementdrniho c¢teni ve Skole, metody ve vyuce elementdrniho cteni, etapy ve vyuce
elementarniho ¢éteni, zanry détské literatury. VéEnujeme se i problematice ¢&tenaiské
gramotnosti, faktorim, které ji ovliviiuji apod. Ve tfeti kapitole jsme zminili kurikularni
dokumenty vztahujicim se k této oblasti.

Vyzkumna ¢ast se zabyva samotnym vyskytem c¢tenafd pred néastupem do zdkladni
Skoly. Toto vyzkumné Setfeni probihalo v fijnu 2013. Jako vyzkumna metoda byl zvolen
dotaznik, ktery obsahoval sedm polozek. Prostfednictvim emailu byli respondenti-ucitelé
prvnich tiid, pozadani o vyplnéni dotazniku, ktery se vztahoval k zaktim prvniho ro¢niku.
Vysledky, které jsme ziskali z dotaznikového Setfeni, jsme zpracovali pomoci programu
Microsoft Excel a vepisovali jsme je do tabulky. Na ovéfeni zvolenych hypotéz jsme vyuzili
test dobré shody chi-kvadrat. Z ndmi stanovenych hypotéz byla pfijata pouze prvni hypotéza,
v ostatnich hypotézach nebyl mezi proménnymi statisticky vyznamny rozdil a byly pftijaty
nulové hypotézy. Diky vyzkumnému Setfeni a dostupnych dotaznikdi jsme zjistili,
ze zaku, kteti uméli ¢ist ped vstupem do zakladni Skoly, bylo 9% a ptevladala u nich vlastni
iniciativa ke Cteni.

Z dotaznikového Setteni dale vyplynulo, Ze Zaci nej€asteji ¢tou pohadky, poté Casopisy,
rizné ndpisy a knihy s détskym hrdinou. Zajimali jsme se také o to, zda rodi¢e svym détem
predcitaji. Z dotaznikového Setieni jsme zjistili, Ze veétSin€ déti rodice predcitaji

Je nutné podotknout, ze pro vyzkumné Setfeni byly zvoleny ndhodné vybrané prvni
ttidy zakladnich Skol. Cile diplomové prace, které jsme si stanovili, byly naplnény a vysledky

vyzkumného Setfeni byly sdéleny.
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Priloha é. 1

STATNI NARODNI PROGRAM VZDELAVANI (NPV)
UROVEN

RAMCOVE VZDELAVACI PROGRAMY (RVP)

»| RVPGV ,
RVP PV —> | RvPZV OSTATNI
— RVP RVP*
SOV

............................................................................................................................

SKOLNI

) } SKOLNIi VZDELAVACI PROGRAMY (SVP)
UROVEN

Tabulka 13 Systém kuriklarnich dokumentii

Legenda: RVP PV Ramcovy vzd€lavaci program pro piedskolni vzdélavani; RVP ZV
Rémcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani; RVP GV Ramcovy vzdélavaci
program pro gymnazialni vzdélavani; RVP SOV Ramcovy vzdélavaci program (programy)
pro stfedni odborné vzdélavani.* Ostatni RVP ramcové vzdélavaci programy, které kromé
vySe uvedenych vymezuje Skolsky zdkon Réamcovy vzdélavaci program pro zakladni

umélecké vzdélavani, Ramcovy vzdélavaci program pro jazykové (Smolikova, 2004, s. 3)



Priloha €. 2

Dobry den,

jmenuji se Zuzana Tefferova a jsem studentkou 5. ro¢niku PdF UP v Olomouci. Tento
dotaznik je ur€en Vam, ucitelkam 1. tfidy zékladni Skoly. Ve své diplomové praci zkoumam
zaky, ktefi umi Cist pfed nastupem do zakladni Skoly. Proto Vés prosim o vyplnéni tohoto
kratkého dotazniku. Vysledky budou pouzity jako podklad pro moji diplomovou praci.
Predem dekuji za Vas vynalozZeny Cas.

Prvni tfi odpovédi jsou oteviené, odpovidejte, prosim, na volné misto pod otazku. U &tvrté
otazky vyberte, kde se vaSe Skola nachéazi. Otazky 5 a 6 jsou zamétfené na Ctenafe, vyberte,
prosim, odpovidajici odpovéd’. Miizete vybrat i né€kolik odpovédi nebo vepsat svou vlastni.
Pokud ve vasi tfidé neumi Cist zadny zak, na otazku 5 a 6 odpovidat nebudete. V posledni

otazce vybirate taktéz z nabizenych odpovédi.
1. Kolik prviiakti nastoupilo do vasi ttidy v zaii 2013?
2. Kolik jich umélo ¢ist pti nastupu do skoly?
3. Kolik je z téchto ¢tenait divek a kolik chlapci?
divek-
Chlapct-

4. Kde se vase Skola nachazi?

Ve méste

na vesnici

5. Zjaké iniciativy se zaci naucili Cist?

a) zvlastni -

b) na popud rodici -

¢) od sourozence —

d) z iniciativy ucitelky MS -
e) jiny divod —



6. Co zaci nejcasteji Ctou?
a) pohadky
b) casopisy
C) napisy, cedule
d) détské knizky
e) dalsi-

7. Predcitali rodice svym détem?
a) ano, vsichni
b) ano, néktefi

c) ne, nikomu
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