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1 OBECNA DIDAKTIKA

V odborné literatute se setkavame s riznymi piistupy k vymezeni obecné didaktiky. J. Skalkova (2007)
vymezuje obecnou didaktiku jako teorii vzdélavani a vyucovani zabyvajici se problematikou obsaht a
zaroven 1 procesem, v némz si Zaci tento obsah osvojuji, tedy vyu¢ovanim a ucenim. J. Manak (2003)
definuje didaktiku jako teorii vzdélavani, ktera zahrnuje vSechny jevy a procesy tykajici se zamérné
myslenkové a motorické kultivace cloveka, a to ve vSech formach a stadiich jeho vyvoje. J. Priicha (2006 s.
101) chape didaktiku jako obecnou teorii o ,,intencionalnich procesech uceni a vyucovani a o obsazich a
formach téchto procesi ...at" se realizuji ve Skolni tfid€, nebo v podnikovém kurzu, pfi vycviku artistl aj.*
Podrobngjsi rozbor naznacuje, Ze vétSina definic (napt. Jank, Meyer 1991; Vyskocilova, Dvorak 2002)
chape obecnou didaktiku jako zakladni pedagogickou disciplinu, ktera usiluje o védeckou reflexi,
analyzu a objasnéni procesti vyucovani a uceni ve vSech stupnich a formach vzdélavani a na tomto
zaklad¢ ptispiva k jejich zkvalitiovani.

Zékladem terminu obecna didaktika je sloveso feckého puvodu didaskein které mize znamenat jak
vyucovat, poucovat, ucit, tak byt vyucovan, poucovan, uc¢en. Termin didaxis je piekladan jako vyucovani
& poucovéni, termin didaktiké téchne jako dovednost & uméni (um) vyucovat.?

V systému pedagogické terminologie didaktika oznacuje teorii vyucovani a uceni. Didaktika se stava
obecnou teorii vyu€ovani a uceni, jestlize abstrahuje od veku vzdélavaného jedince, od oboru, v némz se
vzdélava, od instituce, vniz se vzdélavani odehrdva, atp. Analogicky k vymezeni terminu obecna
pedagogika lze obecnou didaktiku chapat jako zakladni pedagogickou disciplinou, ktera usiluje o
systematizaci a interpretaci kliCovych didaktickych jevii a zakonitosti a o vymezeni obecné platnych
didaktickych principti. Cilem obecné didaktiky V teoretické roving je objasnovani klicovych didaktickych
pojmu, jako jsou vzdélani, vychova, vyucovani, uceni a dalsi, a rozpracovavani teorii vztahujicich se k
vyuCovani a uceni. Didaktika jako profesni véda pro ucitele sleduje také cile praktické. Ucitel ji
potiebuje k tomu, aby mohl své jednani ve vyuce vztahovat k intersubjektivné uznavanym méfitktm.
Didakticka teorie mtize uciteli poskytnout oporu pfi feseni kazdodennich problémi ve vyuce.

Didaktika se v soucasné dobé vyrazné diferencuje, takze vznikaji jeji Cetné dil¢i discipliny, zejména
oborové didaktiky. Obecna didaktika pritom neni ,,zbytkem obecnych otazek*, které zlstaly nerozebrany
dil¢imi didaktickymi disciplinami, naopak, jde ji o objasnovani zakladnich otazek, které umoznuji
propojeni dil¢ich didaktickych disciplin a feseni jejich problému na spolecné terminologické bazi. V tomto
ohledu napliuje svou funkci integracni a koordinacni. Teorie obecné didaktiky jsou teoriemi Sir§iho okruhu
platnosti.

11 SMERY DIDAKTICKEHO MYSLENI - HISTORICKY EXKURS

Uvahy nad didaktickymi otazkami nachazime jiz v antice, a to zejména u feckych sofistil, kteid rozvijeji
didaktiku ve smyslu péce o dusi. Didaktika se spolu s katechetikou (teorie a praxe predavani viry) rozviji
také na teologickych fakultach. Ve védeckém vyznamu se termin didaktika zac¢ind pouzivat az
v osvicenstvi 17. — 18. stoleti. Privlastek didakticky patrné jako prvni pouzil némecky pedagog W. Ratke
(1571-1635), a to pro oznaceni uc¢ebniho postupu. V navaznosti na Komenského (1592—-1670), autora dila
Didaktika velka (1657), je didaktika chapana jako ars docendi — vSeobecné uméni, jak nauciti vSechny

! Material je rozsitenou verzi hesel ,,Obecna didaktika“ a ,,Oborové a predmétové didaktiky*, které autor zpracoval pro
Pedagogickou encyklopedii: Pricha, J. (ed.). Pedagogicka encyklopedie. Praha: Portal, 2009 (v tisku).
% Pavodné bylo jako didaktické oznadovano ,,...poucné umélecké dilo predndsené rytmicky, s fantazii, pivabné
nebo energicky (J. W. Goethe cit. podle Heursen 1986, s. 307). S piivlastkem didakticky se bézné setkavame
v literarni véde€, kde oznacuje literarni zénr. Za vynikajiciho didaktika je povazovan napi. Daniel Defoe,
autora nau¢ného romanu Robinson Crusoe.



vSemu. Jiz pocatkem 17. stoleti se setkavame s rozliSenim didactica generalis (obecna didaktika) a
didactica specialis (specialni didaktika), a to u némeckého pedagoga Ch. Helwiga.

Jako védu vyucovatelskou a uméni vyucovaci chapal u nas v 19. stoleti didaktiku G. A. Lindner (1828-
1887). Od konce 19. stoleti se pedagogika osamostatiiuje od filozofie a v jejim ramci se zaciné konstituovat
didaktika jako empiricky fundovana védni disciplina. Pocatkem 20. stoleti méla na didaktické mysleni
podstatny vliv konfrontace dvou vyraznych ideovych proudi reprezentovanych némeckym piedstavitelem
duchovnich véd W. Diltheyem (1833-1911) a americkym pragmatikem J. Deweyem (1859-1952).

Prvni polovinu 20. stoleti lze charakterizovat jako obdobi rozvoje experimentalni pedagogiky a didaktiky.
Predevsim v ramci reformné pedagogického hnuti 20. — 30. let 20. stoleti byly promysleny a v praxi
aplikovany nejriznéjsi edukacni postupy a v nekterych piipadech se empiricky ovérovala jejich ucinnost.
Rozvijel se didakticky orientovany vyzkum pedagogické skutecnosti, jehoz cilem bylo na zakladé
pozorovani a protokolovani pedagogickych situaci zlepSovat praxi vyuky. Podle naseho pedagoga O.
Chlupa (1875-1965) je didaktika teorii vyucovani, ktera fesi otazky funkci, cilti, obsahti, metod, prostfedki
a organizacnich forem vyucovani — opira se o logické a psychologické zaklady uceni. Takto chapana
didaktika je zaméfena ke vzdélavacimu obsahu, coz je patrné i z autorovy koncepce zakladniho uciva.

V 2. polovingé 20. stoleti se vytvari Cetné didaktické modely, tj. teoretické systémy urené k analyze a
planovani didaktického jednani (Jank, Meyer 1991). Soudobé didaktické mysleni ovliviiovaly zejména
modely koncipované v Némecku: didaktika zaloZena na teorii vzdélavani, resp. kriticky konstruktivni
didaktika (Klafki 1967), informaéné teoretickd — kyberneticka didaktika (Cube 1965), didaktika
orientovana na ucebni cile (Moller 1969), didaktika zaloZena na teorii uceni a vyucovani (Schulz
1986), didaktika zaloZena na teorii kurikula (Robinsohn 1967), kriticky komunikativni didaktika
(Popp 1976), konstruktivisticka didaktika (Reich 2002) a dalsi.

Obohacenim evropského didaktického mysleni jsou sméry rozvijené ve Francii: psychologicka didaktika
(Aebli 1951) ¢i noveji transpoziéni didaktika (Chevallard 1991). V byvalém ,,vychodnim bloku* se
rozpracovava materialisticka didaktika, psychodidaktika, ontodidaktika a dalsi proudy. V prabé¢hu 20.
stoleti vice ¢i méné kontinualné vstupuje evropské didaktické mysleni do interakce s angloamerickym
vyzkumem vyucovani, uc¢eni a kurikula — vlivné jsou zejména prace Skinnera, Blooma, Tylera, Glasera,
Brunera, Ausubela, Gagného a dalsich. Historicko-srovnavaci analyzy (Gundem, Hopmann 2002)
naznacuji, ze od 90. let 20. stoleti se postupné sblizuje evropska didakticka tradice s angloamerickou tradici
kurikularniho vyzkumu a oteviraji se tak nové horizonty didaktického mysleni (Skalkova 2007).

1.2 AKTUALNI DIDAKTICKE MODELY — CHARAKTERISTIKA

Ve zménénych spolecenskych podminkach na prelomu 20. a 21. stoleti se opét otevira otazka, jak didaktiku
chapat, koncipovat a rozvijet (Vyskocilova, Dvotak 2002; Kansanen 2004 a dalsi). Jakkoliv se zda, Zze
vychodiskem vétSiny ,,novych* didaktickych modeli je pedagogicko-psychologicky konstruktivismus, na
svém vyznamu neztraceji ani modely zalozené na jinych teoretickych vychodiscich (tab. 1).

Tab. 1: Charakteristika didaktickych modelt

Model (autor) Teoretické zakotveni a charakteristika

Didaktika zaloZena na Rozviji se v navaznosti na duchovédnou pedagogiku (Dilthey, Willmann), resp. na
teorii vzdélavani (Klafki | pedagogiku kultury (Klafki). Jejim kli¢ovym konceptem je vzdélani (Bildung) ve
1967 Cesky) smyslu uvadéni do kultury. Volba cilii, obsahti a metod vyuky se podfizuje vzdélavaci

uloze, ktera spociva v aranzovani ,,...plodného setkani uréitych déti s uréitymi
vzdélavacimi obsahy* (Klafki 1967, s. 121). Pozdgji je model didaktiky zaloZené na
teorii vzdélavani rozvinut do modelu kriticky konstruktivni didaktiky, ktery navic
zdlraznuje tlohu didaktiky ve smyslu vedeni zaka k sebeurceni, spoluurceni a
solidarité. Kriticky konstruktivni didaktika se opira o kritickou teorii Frankfurtské
Skoly (Adorno, Horkheimer, Habermas).

Didaktika orientovana Plivodné se tyto modely rozvijeji v navaznosti na pozitivistickou psychologii a na
na ucebni cile (Moller behavioralni pojeti u€eni (Skinner, Thorndike). Zédkladem didaktiky orientované na
1969) a didaktika cile u¢eni (Bloom, Moller) je analyza cilového chovani zakd, na jejimz zakladé€ jsou

zaloZena na teorii uéeni a | stanoveny piesné dil¢i cile vyuCovani a ueni. UCitel je chapan jako ,,racionalni expertni
vyucovani (Schulz 1980) | systém“, ktery se rozhoduje s ohledem na cile, kontroluje vysledky svého jednani a
vyuziva jich jako vychodiska pro planovani dalsi vyuky. Tento didakticky model se
stava vychodiskem pro koncepci programovaného uceni. V rozvinuti do modelu
didaktiky zaloZené na teorii uceni a vyucovani je 1épe zohlednéna skutecnost, ze




vyuka je ovliviiovana rovnéZz faktory institucionalnimi a spole¢enskymi.

Didaktika zaloZena na
teorii kurikula
(Robinsohn 1967)

Model se opira o americké teorie a vyzkumy kurikula, které¢ do Evropy uvedl
Robinsohn koncem 70. let 20. stoleti, kdy zde zapocina jejich konfrontace s
evropskou didaktickou tradici. Didaktika zaloZen4 na teorii kurikula je didaktikou
zaméfenou zejména k obsahové strance edukacnich procesti — nabizi podnéty pro
reformu vzdélavani na zakladé revize kurikula.

Komunikativni
didaktika (Popp 1976)

Model se opira o kritickou pedagogiku, o teorie komunikace a interakce a o akéni
vyzkum. ZdUraziuje vyznam socidlni dimenze vyuky jako interak¢niho pole a nabizi
tak nové piistupy k vyzkumu kurikula, k planovani a analyze vyuky. Kriticky
komunikativni didaktika pfichazi s normativnim aspektem, ktery spociva

v pozadavku symetrické komunikace ve vyuce, tj. komunikace bez ,,nadvlady
privilegovanych®.

Psychologicka didaktika
(Aebli 1951) a
konstruktivisticka
didaktika (Reich 2002, u
nas Vyskocilova, Dvorak
2002)

Teoretickym zazemim téchto modelu je zejména kognitivni psychologie a pedagogicky
konstruktivismus. Aebliho psychologicka didaktika byla vytvofena se zamérem
odvodit didaktické dusledky z Piagetovy teorie kognitivniho vyvoje (— Kognitivni
vwvoj deti a mladeze). Model konstruktivistické didaktiky se orientuje na kategorie,
jako jsou napf. porozuméni, zkusenost, jednani. Stavi na predpokladu, Ze Zaci si své
znalosti ¢i pojeti uciva (prekoncepty) musi sami konstruovat. Vyucovani je chapano

jako vytvareni didaktickych situaci, v nichz se zaktim dostava pfilezitosti
(re)konstruovat — vytvaret, modifikovat, zdokonalovat — své dosavadni znalosti.

Pielom 20. a 21. stoleti je obdobim plurality didaktickych modela a teorii. Vedle didaktickych modeli
zaloZenych na pozitivistické metodologii se rozpracovavaji také modely zalozené na kvalitativneé (napf.
hermeneuticky) orientovaném vyzkumu. V opozici vi¢i modeliim, které redukuji didaktiku pouze na
technologicky aspekt zprostfedkovani, se rozvijeji antropologicky fundované modely, které chapou

vey

didaktiku jako uvadéni dorustajicich do svéta, v némz Ziji.

1.3 PREDMET (OBECNE) DIDAKTIKY A JEHO STRUKTURA

Tradicné se predmét zajmu obecné didaktiky rozprostira mezi vrcholy didaktického trojuihelnika, které
jsou tvofeny vyufovanim, u¢enim a ucivem. Tab. 2 ukazuje pojmovou strukturu obecné didaktiky, jak ji
prezentuji soucasné ¢eské ucebnice oboru:

Tab. 2. Pojmova struktura obecné didaktiky

Autor Pojmova struktura

Skalkova (2007) vzdélani — jeho cile, pojeti, obsah a funkce
uéivo — jeho vybér a uspotadani v pedagogickych dokumentech
vyucovani — osvojovani védeni a organizace procesu uceni zakii, vyukové metody,
organizacni formy vyucovani, didaktické prostredky

Manak (2003) systém vyuky — cil vyuky, obsah vyuky, typy vyuky, faze vyuky, technologie vyuky (metody

vyuky, organiza¢ni formy vyuky, didaktické prostiedky, vysledky vyuky, antropogenni
Cinitelé vyuky, prostiedi vyuky)

vychovné vzdélavaci proces

cyklus vyuky

Kalhous, Obst a kol.
(2002)

¢initele vyuky — zak, ucitel, u¢ivo, sekundarni skola, mimoskolni prostredi

vyuéovani a uceni — pedagogicko-psychologicka diagnostika a evaluace, pedagogicka
komunikace a interakce, didaktické zasady, vyukové cile, organizacni formy vyuky, vyukové
metody, ucebni ulohy, materialni didaktické prostredky

projektovani, realizace a evaluace vyuky — faktory vyuky, projektovani vyuky, realizace
vyuky, kazen ve vyuce, hodnoceni vysledkl vyuky

Jak je patrné z exkurzu do uvedenych publikaci, soucasné ceské didaktické mysleni je systémové (zejména
u Manaka a Skalkové) a je tésné spjato S problematikou Skolniho vzdélavani, vyuCovani a uceni (vyuky) a
uciva. Didaktickd reflexe edukacnich procesti odehravajicich se v jiném nez Skolnim prostredi (napf.
podnikové vzdélavani, vzdélavani v muzeich, domaci vzdélavani atp.) se rozviji az v poslednich letech.

14 KONSTITUTIVNI ASPEKTY (OBECNE) DIDAKTIKY




Vyse je uveden pomemné rozsahly vycet témat, jimiz se obecna didaktika zabyva. Je vSak ziejmé, ze
témata maji riznou dulezitost. S odkazem na Heursena (1996) povazujeme za kli¢ové ¢tyii aspekty:

o Aspekt obecného cile aneb k ¢emu se vyucuje a uéi — tato problematika spada do oblasti normativni
didaktiky, kterd formuluje idedl ¢i hlavni cil vzdélavani. Timto idedlem muze byt napt. ,,harmonicky
rozvinutd osobnost* nebo ,.,emancipovany jedinec* atp. Ohled na tyto idealy vstupuje do hodnotového
systému ucitele a stoji v pozadi jeho didaktického rozhodovani.

o Aspekt obsahu aneb co se vyucuje a u¢i — tato problematika se vztahuje k tvorbé kurikula, kde jde o
vymezeni obsahti vzdélavani, s nimiz maji byt zZaci konfrontovani. Resi se otdzka, jakou vzdélavaci
hodnotu vykazuji urcité obsahy vzhledem k ciltim vzdélavani.

o Aspekt zprostiredkovani aneb jak se vyu€uje a u€i — toto problematika spada do oblasti metodiky —
zahrnuje rozhodovani o volbé metod vyuky s ohledem na cile a obsahy vzdélavani.

o Aspekt vztahu mezi osobami zic¢astnénymi na vyucovani a uceni — tato problematika se vztahuje
k interakci a komunikaci, ktera se ve vyuce odehrava mezi ucitelem a zaky. Toto hledisko je klicové
v modelu komunikativni didaktiky.

15 OBECNA DIDAKTIKA A EMPIRICKY VYZKUM VYUCOVANI A UCENI

Vztah mezi obecnou didaktikou a empirickym vyzkumem vyucovani a uceni neni bez problémil. Teorie
obecné didaktiky by mély byt teoriemi s velkym zabérem (co se ,,okruhu platnosti* tyce). Ukazuje se
vSak, Ze neni snadné se k takovym teoriim dopracovat. Vytvaieni obecné didaktickych teorii totiz
predpoklada, ze budou védecky kontrolovany a dokumentovany vSechny jevy a proménné, které se pii
vyucovani a uceni objevuji. Obecné didaktické teorie je tedy tfeba budovat na vysledcich Siroce
zalozeného empirického vyzkumu, resp. na jejich syntéze do komplexnich modeld vyucovani a uceni.
Empiricky vyzkum vyucovani a uceni se rozviji v provenienci pedagogické psychologie, pomérné uspesne
se propojuje soborovymi didaktikami, avsak s obecnou didaktikou zatim pfili§ provazan neni (srov.
Terhart 2005). SpiSe nez abstraktni a obsahoveé neutralni vyzkumy vyucovani a uceni se dnes rozvijeji
obsahové¢ specifické vyzkumy realizované v ramci urcitych obort ¢i predmétll Skolniho vzdélavani. Diky
nim se uspeésné etabluji oborové didaktiky, kterym v§ak mnohdy chybi odhodlani hledat své spolecné rysy
praveé v obecné didaktice. Neni sporu o tom, Ze empiricky vyzkum vyucovani a u€eni v provenienci obecné
didaktiky je spojen se znacnymi naroky na mezioborovou komunikaci a spolupraci (Janikova, Vickova a
kol. 2009).

Co se metodologie tyc¢e, v didaktickych vyzkumech se uplatiuji jak metody teoretického vyzkumu (napft.
modelovani, formalizace), tak metody empirického vyzkumu (napt. pozorovani, dotazovani, experiment).
Didaktické vyzkumy mohou byt realizovany na zaklad¢ kvantitativniho, kvalitativniho ¢i smiseného
vyzkumného designu. Prakticky vyznam ma také dokumentovani pedagogického jednani a védéni
ucitelt (napt. formou piipadovych studii) stejné jako zobeciiovani jejich didaktickych zkuSenosti.

2 OBOROVE DIDAKTIKY

Oborové a piredmétové didaktiky spolu s didaktikou obecnou patii mezi pedagogické discipliny, které
popisuji a objasiiuji procesy vyucovani a uceni, a na zakladé toho pfispivaji k jejich zkvalithovani.
Oborové a piedmétové didaktiky® se zabyvaji procesy vyudovani a udeni s ohledem na jejich oborovou
pfisluSnost a specificnost. Jsou to discipliny situované mezi urcity védecky, umélecky, technicky ¢i jiny
obor a védy o vychové a vzdélavani. Obecny termin oborova/predmétova didaktika je podle potieby
nahrazovan terminem specifikujicim, ktery vyjadiuje, o didaktiku kterého oboru/piedmétu jde (napt.
didaktika matematiky, didaktika anglického jazyka, didaktika t€lesné vychovy).

Vymezeni pojmu oborova didaktika neni doposud ustalené. Jeho vyklady se pohybuji v rozmezi od
pomérné uzce pojimané metodiky (pravidla spravného vyucovani v urcitém oboru) az po komplexni pojeti
oborové didaktiky jako aplikované védy zaloZzené na zakladnim vyzkumu. Pro souasny vyvoj je
charakteristické smétovani ke komplexnimu pojeti oborovych didaktik.

® Ném¢ina pouziva pro oznaeni predmétovych a oborovyeh didaktik terminu Fachdidaktik, event. Bereichsdidaktik,
francouzstina terminu didactique des disciplines. V kontinentalni Evropé se pro oznaceni oborovych didaktik ve
smyslu specializovanych védnich disciplin (evropské provenience) ujal anglicky termin subject (matter) didactics
(srov. Kansanen 2007), v angloamerické literatufe se zpravidla pouziva opisného terminu teaching and learning of
specific subject areas, event. terminti subject matter methodology nebo content pedagogy.



Termin didaktika je v navaznosti na J. A. Komenského chapan instrumentalné jako uméni vyucovat (ars
docendi). Novéji je didaktika povazovana za védu o vyucovani a uéeni. Termin obor ozna¢uje odbornou
oblast, v jejimz ramci jsou feSeny specifické tikoly a problémy. Obor lze také chapat jako urcitou formu
usporadani lidského védéni a poznavani. Vztah mezi didaktikou a oborem, na né&jz odkazuje souslovi
oborova didaktika, je dynamicky a miZe nabyvat riznych podob. Je Zadouci, aby prinik oboru a
didaktiky byl symetricky, nebot’ je nutné vyvazené respektovat jak podminky zakovského uceni, tak
oborovou kvalitu vyucovani.
Oborové didaktiky Ize chapat jako védy zprostredkovavajici svilj obor smérem k nejrizngj§im adresatim.
Pritom je vSak tfeba poznamenat, Ze nezprostiedkovavaji veskeré oborové obsahy, nybrz vybiraji a
zpracovavaji predevSim ty, které se ukazuji jako uzitecné z hlediska vyuCovani a uceni, tj. pfispivaji
k rozvoji znalosti, dovednosti, kompetenci, postoju a jinych dispozic zakti na uréitém stupni a typu Skoly.
Ktomu systematicky vyuZzivaji poznatkdi dalSich disciplin, napi. pedagogiky a obecné didaktiky,
pedagogické a vyvojové psychologie a dalsich. V tomto smyslu maji oborové didaktiky interdisciplinarni
charakter.
Piedmétové didaktiky” se zabyvaji problémy vyuky v konkrétnich vyucovacich predmétech a zpravidla
jsou chapany jako jejich metodiky (Pricha, Walterova, Mares 1995, s. 50). Pfedmétové didaktiky se
utvaieji ve vazbé na prislusné vyucovaci predméty a v podminkach danych kurikulem Skolniho vzd€lavani.
Naproti tomu oborové didaktiky se profiluji jako relativné autonomni védni discipliny, jejichz pfedmétem
je ,,cely komunikacni proces v prislusném oboru a jemu odpovidajici slozka vzdélani* (Brockmeyerova-
Fenclova, Capek, Kotasek 2000, s. 30). Oborové didaktiky se konstituuji v priniku mezi ur&itou oblasti
lidského poznavani a jednani (védecké, umelecké, technické a jiné obory) a ji odpovidajici slozkou
vzdélavani, vymezovanou zpravidla jako vyucovaci ptedmét nebo jako $irsi celek — vzdélavaci oblast.
Problém interdisciplinarity ve védé a meziptedmétovych vztahl ve vyuce se nékteii autori pokouseji fesit
zavedenim terminu mezioborova didaktika (Trna 2005). Vedle toho se v literatufe miizeme setkat
spojmem obecna oborova didaktika, ktera fesi spolecné problémy oborovych didaktik v obecnéjsi
roviné. Poznatky didaktik oborovych, pfedmétovych a dalSich zobecnuje didaktika obecna, ktera
poskytuje oborovym didaktikdim obecny teoreticky zaklad a koordinuje je pii utvareni kurikula (Skalkova
2007). Zakladni kategorie a pojmovy aparat didaktik definuje metadidaktika (Chodéra 2006).
Dale 1ze oborovou didaktiku vymezit z hlediska funkci, které napliuje:
¢ Didaktika popisujici a objasiujici — primarni cil takto chapané didaktiky nespo¢iva v pfimé proméné
¢i inovaci vyukové praxe, ale v systematickém, teoreticko-empirickém popisu a vysvetlovani podminek
vyucovani a uceni v riiznych obsahovych oblastech vzdélavani.
o Didaktika zasahujici — hlavnim cilem takto chapané didaktiky je ovliviiovat vyukovou praxi,
zasahovat do ni formou intervenci a vice ¢i méné kontrolovanych experimenti (didaktika jako tvorba).
o Didaktika normujici — hlavnim cilem didaktiky normujici ¢i normativni je urCovani pravidel a postupti
(napf. pro jednani ucitele) a vypracovani piislusnych posuzovacich kritérii ¢i standard.
Vzhledem k tomu, Ze se (oborova) didaktika rozviji v té€sném sepéti s ucitelskym vzdélavanim, byva
chapana také jako profesni véda pro ucitele, ktera zaméfuje svij teoreticky a prakticky zajem na situace
vyucovani a uceni v oboru, na jejich cile a podminky. V soucasné dobé jsou oborové a predmétové
didaktiky zna¢né diferencované. Vedle didaktik konkrétnich vyuc¢ovacich predméti (didaktika fyziky,
didaktika némeckého jazyka, didaktika d&episu aj.) se setkavame s didaktikami obora ¢i SirSich
vzdélavacich oblasti (didaktika pfirodnich véd, lingvodidaktika, didaktika uméleckych predmétt aj.). Dale
jsou rozpracovavany také didaktiky jednotlivych druhu a stupiia $kol, napt. didaktika primarni skoly,
didaktika sekundarni $koly (Kalhous, Obst a kol. 2002) a dalsi.
Didaktiky predmétové a oborové a didaktiky jednotlivych druhi a stupii $kol byvaji nékdy souhrnné
oznacovany jako didaktiky specialni. J. Pricha (2006) diferencuje a systematizuje rizné druhy didaktik
nasledujicim zpsobem (obr. 1).

* Termin prredmétovd didaktika navic zohlediiuje skutecnost, Ze ndkteré vyudovaci predméty existuji chronologicky
diive nez jejich ,,matefské™ obory. Vyucovaci pfedmét totiz mize byt konstituovan na zaklad¢ specifického
vzdélavaciho ukolu z ne€kolika védnich oborti ¢i praktickych Cinnosti (srov. Kotasek 2004). Nové se konstitujici
vyucovaci predméet miize podnécovat vznik prislusného oboru na univerzité, coz je predpokladem, aby v ném budouci
ucitelé mohli ziskavat odpovidajici aprobaci.



didaktiky

obecna didaktika specialni didaktiky
pfedmétové oborové didaktiky druhd
didaktiky didaktiky a stupn skol

Obr. 1: Diferenciace a systematizace didaktik (Priicha 2006, s. 111)

2.1 OBOROVE DIDAKTIKY V HISTORICKEM VYVOJI

Srozlisenim ,,didactica generalis“ (obecna didaktika) a ,.didactica specialis* (specialni didaktika) se
setkavame jiz na pocatku 17. stoleti u némeckého pedagoga Ch. Helwiga (srov. Kansanen 2007). Pokud se
v piipad¢ didaktiky ono ,,specialis* vztahuje k ur¢itému oboru (viz nize), hovoiime o oborové didaktice.
Historicko-srovnavaci analyzy zaméfené na vyvoj oborové didaktiky v riznych zemich svéta (srov.
Kotéasek 2004; Manak 2005; Schneuwly 2005; Kansanen 2007) dokladaji, Ze oborové didaktiky se
rozvijely v izkém vztahu s rozvojem pedagogiky a ucitelského vzdélavani. Status védeckych disciplin se
oborovym didaktikam dafilo pozvolna ziskavat piredev§im v téch zemich, kde se uéitelské vzdelavani
realizuje na univerzitni urovni.

Prestoze se oborova didaktika na univerzitich v Evropé vyucuje vice nez 100 let, lze ji povazovat za
disciplinu s relativné kratkou, avSak bohatou historii. V 1. poloving€ 20. stoleti se oborové didaktiky
zabyvaly predev§im tim, jak se ma vyucCovat, pfi¢emz obsahy (co vyucovat) byly dany oborem. Proto se o
nich hovorilo jako o metodikach. Ve 20. — 30. letech 20. stoleti se zacinal rozvijet vyzkum vyucovani a
uceni v riznych oblastech $kolniho vzdélavani (srov. u nas napi. piinos F. Cady pro didaktiku vytvarné a
hudebni vychovy aj.). V tomto obdobi byly polozeny zéklady oborové didaktického vyzkumu. Oborové
didaktiky se profiluji jako zkoumajici discipliny, pticemz napt. v didaktice matematiky a piirodnich véd je
duraz kladen na empiricky vyzkum.

Vyznamny impulz pro dalsi kvalitativni rozvoj oborovych didaktik piinesly kurikularni reformy, které
se v zapadni Evropé realizovaly od 60. let 20. stoleti. Reflexe kurikularnich reforem piredstavovala vyzvu
pro vSechny obory ziCastnéné na Skolnim vzdé€ldvani (srov. napt. komunikativni obrat v jazykovém
vzdélavani, prosazovani konstruktivistickych pfistupt v piirodovédném vzd€lavani atp.). Jak ale uvadi B.
Schneuwly (2005, s. 454), ,,nejsou to ani tak reformy samy o sobé, co prispivda krozvoji oborovych
didaktik, jsou to predevsim jejich limity, rozpory mezi ocekavanim a realitou, jejich ztroskotavani, které je

ré¢

spojeno s nutnosti hledat nové formy reflexe podminek vyucovini a uceni*.

Ceské oborové didaktiky mohly tento ,.erstvy vitr vyvolany kurikularnimi reformami vnimat pouze
Vv omezené mife, a to v 60. letech 20. stoleti, ktera jsou povazovana ,,za zlaty vék rozvoje ceské a slovenské
didaktiky zabyvajici se vyukou jednotlivych predmetii* (Kotasek 2004, s. 2). Obdobi velkych kurikularnich
reforem pfichazi v CR na pofad dne sice se 40letym zpozdénim, aviak Ize oéekavat, Ze i u nas bude
spojeno s vyraznym rozvojem oborovych didaktik. Nekteré aktivity vtomto sméru jsou jiz patrné.
Objevuji se snahy o vymezeni predmétu a metodologie oborovych didaktik (napi. Brockmeyerova,
Capek, Kotések 2000; Jelemenska, Sander, Kattmann 2003; Slavik, Janik 2005); vznikaji prace, které
mapuji vyvoj v oborovych didaktikich — analyzuji jejich problémy a formuluji perspektivy jejich
budouciho vyvoje (napt. Slavik et al. 2005); poradaji se vyznamné celostatni konference
vénované problematice oborovych didaktik (napf. Janik, Muzik, Simonik 2004).

V $irS$im mezinarodné srovnavacim pohledu je dnes potfebné sledovat konfrontaci tradice evropské
didaktiky s angloamerickou tradici kurikularniho vyzkumu (Gundem, Hopmann 1995). Ukazuje se, Ze
zatimco vyvoj v kontinentalni Evropé¢ smétuje k etablovani oborovych didaktik jako samostatnych
védnich disciplin, v angloamerické tradici spada fteSeni didaktickych problémi spiSe do oblasti
pedagogické psychologie a dalSich véd (srov. Kansanen 2007).

2.2 AKTUALNI VYVOJOVE TRENDY V OBOROVYCH DIDAKTIKACH



Zhruba od zavérecné tretiny 20. stoleti se v oborovych didaktikach zietelnéji uplatiiuje nékolik
specializanich vyvojovych trendi, které se vzajemné odliSuji podle pfedmétu vyzkumii a hlavnich
zkoumanych otazek (tab. 3).

Tab. 3: Oborové didaktiky — specializaéni trendy (upraveno podle Slavik, Janik 2005)

Specializa¢ni trendy | Vychozi teze Piredmét vyzkumu Zkoumané otazky
Oborova didaktika V dispoziéni vybave zakid jsou | Ontogeneze vykont v ur¢itém Jaké jsou kulturné a
jako studium obsaZeny ,autopoietické* oboroveé zaloZeném ramci. mediaéné podminéné
ontogeneze predpoklady k uceni a zvladani Vyzkumy jsou zaméfeny na kvality vykonu zakl

oborového mysleni

ptislusného oboru. Propojenost
vyucovani a uéeni je natolik
uzka, Ze je nezbytné tyto
procesy zkoumat spolecné jako
jediny proces kognitivni
socializace v duchu tzv.

socialni konstrukci pojmt a
specifickych dovednosti v
systému vztahti mezi osobnimi
predpoklady Zaka, charakterem
kulturniho artefaktu (uciva),
kulturnim kontextem a cilenym

daného veéku v uréitém
oboru?

mediacniho paradigmatu vzdélavacim vlivem.

kulturni psychologie.
Oborova didaktika Nezbytnou podminkou uceni Didaktické kvality funk&nich Jak probiha
jako studium kterémukoliv védnimu nebo vztahd mezi ucebni tlohou, systematické socialné
edukacniho procesua | uméleckému oboru je jeho procesem jejiho feSeni a zprosttedkované

jako teorie vyucovani

systematické socialni
zprostredkovani, které nabyva
institucionalni formy

zakovskym uéenim v akénim
kontextu vyuky vedené ucitelem.
Vyzkumy jsou zaméfeny na

utvareni oborovych
znalosti, dovednosti
(kompetenci) a jaké jsou

ve Skolnim vzdélavani. planovani a projektovani vyuky, | jeho piekazky?
na vyukovy proces v oboru, na
vysledky vyuky (oborové
znalosti, dovednosti, kompetence)
atp.
Oborova didaktika Obsah oboru neni ptistupny pro | Didaktické transformace mezi Jak vysvétlovat
jako epistemologicka | uceni Zaka, jestlize neni konceptem oboru a jemu didaktické transformace
analyza oboru didakticky transformovan ¢i odpovidajicimi u¢ebnimi mezi konceptem oboru a
rekonstruovan do podoby, ktera | tlohami. Vyzkum je zaméfen na | ucebni Glohou a jak
funkéné vstupuje do didaktické | didakticky systém oboru. ovérovat ¢i zdivodnovat
komunikace (pfiznac¢nym jejich spravnost?
pojmem pro toto pojeti
didaktiky je Shulmanova
,,didakticka znalost obsahu®).
Oborova didaktika Didaktika spoluutvati socialni Transformace mezi oborovym Jak vysvétlovat

jako studium vztahti
oborového vzdélavani
k jeho spolecenskému
okoli

pole pro dialog a rozvoj
porozuméni otazkam vseobecné
vzdélanosti s ohledem na
odborné discipliny.

vzdélavanim a osobni nebo
spolecenskou situaci.

postaveni, roli a funkce
oboru v narodni
vzdélanosti a ve
vSeobecném vzdélavani
Vv kontextu piislusného
historického obdobi a
kulturniho prostiedi?

2.3

PREDMET ZAJMU OBOROVYCH DIDAKTIK




V klasickém pojeti se predmét zajmu oborovych didaktik rozprostira mezi vrcholy didaktického
trojuthelnika (obr. 2) znamého jiz od dob némeckého pedagoga J. F. Herbarta (1776-1841).

Obr. 2: Didakticky trojuhelnik jako prostor pro didaktickou transformaci

vyucovaci piredmét a uivo
(cile a pojeti vyucovaciho pfedmétu, vybér a legitimizace oborovych obsaht a jejich transformace do uéiva — tvorba kurikula atp.)

74k, jeho uceni a rozvoj (oborové znalosti, dovednosti, ucitel, jeho profesni vybava a aktivity (ucitelovy oborové
kompetence zakd, styly a strategie oborového udeni a mysleni didaktické znalosti, dovednosti, kompetence, repertoar zptisobt
atp.) ztvarhiovani uéiva atp.).

Mezi vrcholy didaktického trojihelnika (obr. 2) se odehravaji ¢etné didaktické transformace (Knecht
2007; Skalkova 2007), transpozice (Chevallard 1991) ¢i rekonstrukce (Jelemenska, Sander, Kattmann
2003), které predstavuji hlavni oblast zajmu oborovych didaktik. Didakticka transformace spociva
Vv pifeméné vybranych oborovych obsahii do uéiva, které je uzpiisobeno dispozicim zaki — jejich
zkuSenostem, prekoncepcim i obtizim v uceni. Ukazuje se, Ze piedpokladem dobie zvladnuté¢ didaktické
transformace jsou ucitelovy didaktické znalosti obsahu — pedagogical content knowledge (srov. Janik
etal. 2007).

Vychodiskem pro napliiovani transformacni tlohy oborovych didaktik je vztah mezi odbornymi
¢innostmi urcitého védniho nebo umeéleckého oboru a jejich prvotnimi zarodecnymi projevy u zaki.
Didaktické transformace se odehravaji v prostoru mezi realnymi aktivitami experta uvnitf daného
oboru a realnymi aktivitami Zaka uvniti odpovidajiciho vyucovaciho pfedmétu (Slavik, Janik 2005).
Jednotlivé vyuCovaci predméty se odliSuji v tom, jak vySe zminény prostor mezi expertni a zdkovskou
situaci strukturuji. V pfedmétech spiSe naukového ¢i teoretického charakteru (napf. déjepis, zemépis)
spoc¢iva didakticka transformace Vv ,prekladové praci mezi jazykem oboru a jazykem, ktery je
srozumitelny Zakum. V predmétech spiSe praktického €i vyrazového charakteru (napt. jazyky, télesna
vychova, vytvarna vychova) spocCiva didakticka transformace ve vytvafeni ucebnich situaci, v nichz
mize zak vstupovat do role podobajici se roli experta v daném oboru. Soucasné je vSak tieba zohlednit, Ze
jednotlivé vyucovaci predmeéty v ur¢itém pomeéru napliuji ob€ uvedené slozky (napf. v hudebni vychové se
rozvijeji vokalni a instrumentalni dovednosti Zaki a soucasné jsou zaci seznamovani s hudebni naukou).

3 SHRNUTI A OTEVRENE OTAZKY




V prubéhu déjinného vyvoje se pojeti obecné didaktiky a jejiho pfedmétu rizné proméiovalo, coz se
odrazi v existenci pomém¢ Sirokého spektra didaktickych modelt. Pro star$i z nich je pfizna¢na snaha
koncipovat didaktiku kolem kategorii ucitel a vyufovani, pozd¢ji se zacCaly vice zohlednovat také
kategorie Zak a uceni a $irsi souvislosti personalizac¢ni, socializa¢ni a enkulturacni. Pro souc¢asnou situaci je
charakteristicka pluralita didaktickych modelti a teorii, pfi¢emz hlavni vyvojova tendence sméiuje
k didaktice konstruktivistickeé.

Oborové a predmétové didaktiky se vyvinuly jako relativné samostatné védni (a studijni)
obory/discipliny. Precizuji sviij odborny profil, zpfesiiuji svou terminologii, specifikuji pfedmét svého
vyzkumu a rozpracovavaji prislusnou metodologii. Soucasné vsak stoji pied fadou velkych vyzev a
naléhavych tikoltl — spolednym jmenovatelem fady z nich je kurikularni reforma, ktera v CR pavé probiha.
Ta nabizi Sanci utvafet novou, moderni filozofii vyuCovacich prfedmétli koncipovanych v priniku
specializované odbornosti a vSeobecné vzdélanosti. Od didaktik se pravem ocekava, ze pritom sehraji
kli¢ovou tlohu. Dostane-li se jim podpory, mozna budou dokonce schopny udélat néco také pro oziveni
oslabujiciho zajmu zakl o nekteré obory.
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