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usporadéni, profesni profil, podminky pribéhu a ukonéovéni vzdélavéni. Ddle
uvadgji zasady pro tvorbu $VP a pro vzdélavani zdki se specialnimi vzdélavacimi
potiebami (nezbytné materi4lni, personalni a organizaéni podminky a podminky
bezpetnosti a ochrany zdravi).

Ke kurikuldrnim dokumentiim na nérodni trovni pro specidlni vzdélavani
fadime dva zékladni dokumenty. Prvnim je Pi{loha RVP ZV (RVP ZV - LMP,
2005) upravujici vzdélavani 74ka s lehkym mentalnim postizenim (LMP) i
jinym méné zavaznym znevyhodnénim. Celkovd hodinova dotace pro viechny
ptedméty je shodnd s celkovou Casovou dotaci RVP ZV a setkdvime se jens tim
rozdilem, e v ramci RVP ZV - LPM je ponechan vétsi prostor pro vyuku vie-
obecnych a uméleckych oborit (ptedmétit) na ukor obori odborného zaméfeni
(matematiky, informatiky a podobné). Men3i Easovy prostor je zde v porovndni
s kurikulem béznych zékladnich $kol takeé ponechan pro vyuku ciziho jazyka,
jenz je zatazen aZ do vyuky na 2. stupni zakladniho vzd&lavéni. Druhym do-
kumentem je Rimcovy vzdéldvaci program pro obor vzdélan{ Z4kladni $kola
specidlni (RVP 73S, 2008), podle ného? zahajily od 1. z4t 2010 vyuku dle svych
§VP viechny $koly, jez maji v rejstiiku Skol obor pro #aky s tézkym zdravotnim
& psychickym handicapem. RVP Z38S md jiz upravenou asovou dotaci ve viech
vzdelavacich oblastech, jeZ jsou pfevazné véeobecného, uméleckého, zdravotniho
¢ rehabilita¢niho charakteru.

Diilezitou roli ve vzdélavani zdkd se SVP md jiz v souvislosti s legislativ-
nimi normami vyse zminény individudlni vzdéldvaci pldn (IVP), jenz umoziiuje
#akovi pracovat s ohledem na jeho fyzické, psychické schopnosti a dovednosti,
v individualnim tempu bez porovnavani se schopnostmi a dovednostmi ostat-
nich intaktnich spoluzikii a bez ohledu na ugebni osnovy. Integrovany Zik méa
tak moznost vzdélavat se bez stresu a pii respektovani individudlnich potieb.
IVP umoziuje uditeli pracovat s 74kem na trovni, kterou dité dosahuje, bez
obav z neplnéni pozadavkii ucebnich osnov. Je vychodiskem pldnovité aktivity
ve vztahu ke konkrétnimu integrovanému zakovi a jeho hodnoceni. Jak uvadi
Kapralek a Bélecky (2004), tvorba IVP by méla zatit pedagogickym auditem,
analyzou vysledki vysetieni a konzultacemi rodici zaka, pak je tieba stanovit
cile a nakonec sestavit IVP pro konkrétniho #aka v souladu s SVP.

K tisp&né inkluzi vyznamné napoméhd zavedeni profese asistenta pedagoga
do &eskych skol, kdy asistent pedagoga provazi #4ka se SVP po celou dobu vyuky
ataje samoziejmé ptizptisobena jeho konkrétnim potfebdm. Asistent pedagoga
napomahé zékovi plizptisobit se $kolnimu prostiedi, usnadiiuje mu komunikaci
s ostatnimi zéky, pedagogtim $koly je napomocen ve vychovné a vzdélavaci
Zinnosti, podili se na spolupréci se zékonnymi zéstupci zdka a popt. komunitou,
v niz 74k Zije. Vedle asistenta pedagoga existuje a osobni asistent jako pracovnik
socidlni sluzby.

Poradenské a konzultaéni sluzby Zakiim se SVP, jejich zédkonnym zéstupctim
a pedagogiim poskytuje skolnf poradenské pracovisté (3PP). K hlavnim ciliim SPP
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patii iniciace aktivit vedoucich k vylepSeni socidlnfho klimatu $koly - posileni
pozitivnich vztahtt mezi véemi subjekty skoly, rozéifen{ oblasti primdrn{ prevence
a zkvalitnéni pée o déti se SVP. Cinnost SPP zajistuje skolni specidlni pedagog,
Skolni psycholog, vychovny poradce a $kolni metodik prevence. Na poradenskych
sluzbach skoly se déle vyznamné podileji také tidni ucitelé. Do systému pora-
denskych pracovist v Ceské republice ddle fadime pedagogicko-psychologické
poradny, specidiné-pedagogickd centra a stfediska vychovné péce.

Upravy RVP ZV ve vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace

0d gkolntho roku 2013/2014 vstupuiji v platnost upravené RVP ZV, v jejichZ
rémci dochdzi k vyznamnym zméndm predevsim v jazykovém vzdélavani na
2. stupni zakladnich skol. Jedn se o pfetazeni Dalsiho ciziho jazyka z Doplfiuji-
cich vzdéldvacich oborti do oblasti Jazyk a jazykovd komunikace, coz znamend, Ze
dalsi jazykovou vyuku budou nejpozdéji od 8. roéniku v rozsahu 6 vyucovacich
hodin absolvovat viichni Zici, af se jednd o Dalsi cizi jazyk nebo v odiivodnénych
ptipadech o gozvijeni Ciziho jazyka (tj. prvniho ciziho jazyka, kterym je zpravidla
angli¢tina). Reditel Skoly mize zdtvodnit nahrazeni vyuky Dalsiho ciziho jazyka
rozvijenim Ciziho jazyka v ptipadé doCasnych problémii s persondlnim ¢i pro-
storovjm zabezpecenim vyuky, jazykové vyuky 74kl cizincl a zejména 24k se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami (§ 16 $kolského zdkona). Po projedndni se
zakonnymi zastupci lze Dals cizi jazyk nahradit zafazenim predmét( specidlné
pedagogické péce se zaméfenim na rozvoj komunikaénich dovednosti ve vyuce
&eského jazyka, prvniho ciziho jazyka nebo nahradnich komunikaénich systémit
pro neslysici nebo hluchoslepé, zaky se zdvaznym onemocnénim véetné potira-
zovych stavii a zaky s poruchou fecovych funkei.

Shrouti

Snaha o Gisp&§nou realizaci konceptu inkluzivniho vzdélavén, které si jako
hlavni cil klade zadlenovat jedince se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami do
majority intaktnich vrstevnikd, je aktudlnim tématem iv didaktice cizich jazykd.
V této kapitole jsme se soustredili na teoretické ukotveni empirického vyzkumu
providéného v ramci feSeni vyzkumného zéméru z hlediska specidlni pedagogiky,
pti¢emz hlavni pozornost byla vénovéna problematice specifickych poruch uéent,
jejich piicin a projevii v obecné rovinéise zaméfenim na specifickou situaci uceni
se cizim jazykam. Specifické poruchy u¢eni maji na jedné strané fadu spole¢nych
projevii, na druhou stranu vsak jejich etiologie mize byt pomérné riiznoroda, pro-
jevy selisi kvantitativné i kvalitativné a vyskytujise v riiznych kombinacich. Diky
tomu se projevy SPU demonstruji u daného Zdka jako jedinené, byt systematicky
se opakujici pi{znaky a obtize. Na zakladé typologie SPU pak Ize s zakem provadét
vhodnou reedukaci, a dosahnout tak u néj potiebny stupefi kompenzace SPU.

3 MBSMT, Odivodnéné piipady pro upeviiovdni a rozvijeni vyuk izim j ‘
hitpH/wwrw memt. a/glefzggé}; s rozvijeni vjuky v Cizim jazyce od 1. ZdF{ 2013. Dostupny z:
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dotaznik (névratnost 29 dotazniki, tj. 89,7 %) s otevienymi otdzkami. Strukturu
tvotily nasledujici kategorie: vyslovnost, slovni zdsoba, gramatika, ortografie,
¢teni a poslech s porozuménim a mluveny projev. Vyhodnoceni dotazniki pro-
béhlo zznamem ¢etnosti odpovédi v jednotlivych kategoriich. V nésledujicim
prehledu jsou predstaveny respondenty nejéastéji identifikované deficity zaka se
SPU pfi osvojovani jazykovych prostredkii a rozvoji dvou fe¢ovych dovednosti
pfi uceni se néméiné.

Vyslovnost a zvukova stranka

« Obtize pti vyslovnosti hlések, které se v némeiné vyslovuji jinak ne v Zesting,
popt. se v Cestiné nevyskytuji (napr. ,,sch®; ,.tsch®, ,v* - pokud se vyslovuji
jako’f’; ,z“ - pokud se vyslovuje jako ’c’; prehldsky),

« zdména hldsek (napk. ,.ie“ x ,.ei),

« obtiZe pii redukci a asimilaci,

« obtiZe pti vyslovnosti del3ich slov, zejména slov sloZenych, Z4ci &tou asto
tak, jak vidi napsané (nerozli§ovani grafému a fonémuy),

« obtize se slovnim prizvukem.

Gramatika
+ Rychlé zapomindni a nesprvné pouzivéni gramatickych pravidel,
« obtiZe pfi slovosledu,
» vynechdvéni osobnich z4jmen pti casovani sloves (ve vété absence podmétu),
o Casté obtiZe pfi slovosledu ve vétich vedlejsich,

obtiZe pii pouzivani predlozek a jejich spojeni se spravnym padem,

« obtize pti tvorbé minulého asu (perfektum),

+ tizké propojeni obtiZi s gramatikou v ném¢iné s deficity v matefském jazyce
(Cesting).

Slovni zasoba

+ Omezend kapacita paméti jako hlavni problém pii osvojovani slovni zasoby,
promiténi téchto obtiz{ do problémii se zapamatovénim a posléze vybavova-
nim slovni zésoby pfi jazykové produkci,

« obtiZe se zapamatovénim si ¢lenti podstatnych jmen,

+ obecné mnohem menéi slovni zasoba u zakii se SPU v néméiné v porovani
s intaktnimi Zdky (totéz podle respondentti plati i pro Cesky jazyk jako ma-
tef'sky jazyk téchto zékii),

+ zaméhovani slov s obdobnym pravopisem a odli$nou vyslovnosti
(napt. offen x Ofen, Tier x Tiir),

« obtiZe pti zapamatovén si slov sloZenych.

Ortografie
« Zdména pismen,

« vynechdvani pismen (napf. u zdvojenych konsonantii: kommen x komen nebo
v redukovanych hldskédch: malen x maln),
« uzitf fonetického zapisu (j. tak, jak zék slysi),

na zékladé interference s &estinou oznagovéni délky ¢ mékkosti hldsek

pomoci Ceskych znakii (napf. némecké dlouhé *a’ pisi Zéci cesky jako ’d’;

némecké ,,sch” pisi jako Eeské ,,5),

» obtize s némeckymi piehlaskami s ohledem na deficity ve fonetické percepci,
identifikaci a disktiminaci (napi.: Médchen byva psano jako Médchen nebo
Médchn),

« psani substantiv s malym za¢ate¢nim pismenem.

Cteni s porozuménim

+ Pomalé tempo &teni,

+ nespravné vyslovnostni navyky pfi hlasitém cteni (tj. &te se, jak se pise,
napi.: Schnee jako schné),
znacné obtiZe s porozuménim textim z diivodu mnohem vétsiho soustiedéni
se na formu ne na obsah,
¢tend ,,Cesky tj. s Ceskou vyslovnosti,
vynechdvdni a komoleni koncii slov a vét.

Mluveny projev
« ObtiZe pii vyslovnosti riiznych hldsek, popt. slov,
« »chudost“ mluvniho projevu (kréatké, netiplné véty, mald slovni zdsoba,
popt. kritké ,,nadrilované“ vypovédi),
« ostych mluvit némecky (zvld§té pred celou t¥idou),
« vzhledem k Castym obtiZim v oblasti poslechu s porozuménim i problémy
v dialogickém projevu.

Grenarové (2009) provedla v akademickém roce 2008/2009 $etfeni formou
kvalitativniho vyzkumu zaméfeného na spontdnni dstni jazykovy projev zaki
s diagnostikovanymi SPU s cilem analyzovat specifika interlingvni interference
v pocdtecni fazi viuky ruského jazyka. Jako metoda Setfeni byla zvolena porovna-
vaci lingvistickd analyza a rozbor Zikovskych chyb se zamétenim na interferenéni
chyby na zdkladé pozorovéni tistniho projevu Zakii se SPU. Sledovano bylo ¢trnéct
zdki s diagnostikovanymi SPU (dyslexii, dysgrafii, dysortografii, popt. kombinact
specifickych poruch uceni) v béznych ttidach 2. stupné zékladnich $kol a v od-
povidajicich nizsich roénicich viceletych gymnazii v Brné a v Jihomoravském
kraji. Pozorovéni bylo provedeno ve dvou etapach - na konci prvniho pololeti
a na konci druhého pololeti $kolniho roku.
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V Ruské federaci a v postsovétskych zemich je synonymem pro SPU souhrnny
termin creyuguueckue Hapyuwenus pasBumus WIKOIbHbIX HABbIK0S, nebo také
souslovi crneyugpuueckue napywenus umenus, nucoma u c4ema, pro jednotlivé
typy SPU jsou pak pouZivina oznadeni konkrétni specidln{ poruchy - ducnexcus,
duczpagus, ousopgozpadus, duckanvkynus. Otdzkami specifickych poruch uéeni
a vyuce ciztho jazyka se zabyvaji v rusky mluvicich zemich nap. Loginova (2004),
Mazanova (2007), Paramonova (2006) aj.

V &eském prostiedi se problematikou SPU od dob povéle¢ného Ceskoslo-
venska zaobiral Matéjéek (napt. 1972), dile pak v rémci samostatného Ceska
genera¢né mladsi Kucharska (1999), Michalové (2001), Zelinkova (napt. 2003),
Bartotiova (2004), Jucovicové & Zakova (2008), Swierkoszové (2008), Vasutova
(2008), Pokorna (napt. 2010), PorteSovd (napt. 2011). SPU se zietelem k uéeni
avyucovéni cizich jazyki nalezneme v pracich Podhajské a Necasové (2000/2001),
Zelinkové (2006), Sigutové (2004), Janfkové & Bartotiové (2003) nebo Lenochové
(2008).

2.2.1 Zakladni typy specifickych poruch uéeni
Pod terminem specifické poruchy ueni rozumime zastiesujici pojmenovéni
konkrétnich dysfunkci mozkové ¢innosti. Jednotlivé zdkladni typy SPU lze
struéné vymezit takto:
« dyslexie - specifické porucha ¢teni,
« dysgrafie - specifickd porucha pisemného projevu,
« dysortografie - specifickd porucha pravopisu,
o dyskalkulie - specifickd porucha matematickych schopnosti,
porucha po¢iténi,
« dyspraxie - specifickd porucha schopnosti vykonévat manualni, slozité tikony,
« dysmuzie - specifickd porucha hudebnich schopnosti,
« dyspinxie - specifick4 porucha vytvarnych schopnosti.

V pedagogické praxi se setkdvame s zéky, u nichz se SPU projevuji v rizné
mite, popt. v kombinované podobé navzdjem nebo i spole¢né s jinymi poruchami.
Jsme si védomi, Ze samotnd otazka klasifikace a typologie SPU je velice §iroka
a ze vzhledem k uZitym kritériim v teoretické i praktické roviné existuji riizna
tfidéni a pojeti vymezeni SPU.

Jako ptiklad jiného pohledu na klasifikaci SPU v $ir§im slova smyslu v zahra-
ni¢i uvedeme Rourkeho a Del Dottovo pojeti SPU, jez respektuje rtizné aspekty
problematiky. Toto jejich tfidéni podle jednotlivych typtt SPU uvadi Pokorna
v monografii V¥vojové poruchy uceni v détstvi a dospélosti (Rourke & Del Dotto
1994, cit. podle Pokornd, 2010, s. 44-49):
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o typ primérné zavisly na poruchach fec¢ovych funkci,
« typ primérné zavisly na poruchach neverbalnich funkci,
o typ primérné zavisly na poruchdch vlastniho vykonu.

Jucovitovd a Zakova (2008, s. 10) upozoriiuji, ze SPU, se pomérné Casto
vyskytuji spole¢né se syndromem poruchy pozornosti spojené s hyperaktivitou —
ADHD ¢&i syndromem poruchy pozornosti — ADD. Zkratka ADHD byla poprvé
utvotena ve Spojenych stitech americkych ze souslovi Attention Deficit
Hyperactivity Disorder, postupné se viak pfedeviim z diivodu piesnéjsi diagnostiky
a lepsiho zacilen{ reedukace zaZala uplatiiovat i u nds. ADD znamend ,,poruchu
pozornosti bez hyperaktivity, ODD je oznaéenim pro ,,opozi¢ni chovani®

Terminologickou rovinu neustale ovliviluje vyvoj biddni v oblasti klasifikace
jednotlivych obtizi a projevit poruch uceni. Doneddvna se napt. termin syndrom
lehké mozkové dysfunkce uzival pro oznalent jedincti s obtiZzemi v u¢eni a chovani,
kdy pti¢inou obtizi byla dysfunkce centralniho nervového systému. Ve shodé
se Zelinkovou konstatujeme, Ze diive hojné uzivané souslovi lehkd mozkovd
dysfunkce - LMD nemiize byt v soucasnosti kompletné a pouze mechanicky
nahrazeno terminem ADHD, je tieba je nadéle rozliSovat (Zelinkové, 2003, s. 13):

Neni pravdou, Ze pojem LMD je nahrazovin bezezbytku ozna¢enim ADHD. Jsou to

rozdilné kategorie, které maji nékteré spoleéné znaky. Pro poruchy chovéni, jejichz

hlavnim znakem je hyperaktivita, impulzivita a porucha koncentrace pozornosti,

je uzivina diagnostickd kategorie ADHD. Poruchy vyvoje jemné motoriky véetné
specifickych poruch fedi miizeme oznait jako dyspraxii.

Nékteii autofi mezi specifické poruchy uéeni fadi i Aspergertv syndrom, jenz
je vysoce funkéni formou autismu, projevujici se poruchami socidlni interakce,
imaginace a komunikace (viz napf. Kormos & Smith, 2011).

SPU se mohou vyskytovat soubézné i u osob se smyslovymi vadami, mentdlni
retardaci apod. (srov. Matéjéek, 1995, s. 20-23; Michalové 2001, s. 16; Zelinkova,
2003, s. 11-14). Pokud se SPU vyskytuji u jedincii, ktef{ zéroveri vykazuji mimotéddné
nadéni ¢ talent, hovoti se o tzv. dvoji vyjimetnosti, resp. dvojndsobné vyjimecnych
#4cich, o souhfe rozumového nadani a handicapu (Porte§ovd, 2011, s. 11).

Za specificky rys poruch uceni je povaZovéna skutecnost, Ze intelektové
schopnosti jedinct se SPU jsou vét$inou na priimérné az nadpriimérné trovni ve
srovnéni s ostatnimi SPU nezat{Zenymi vrstevniky. Dalsi specifikum predstavuje
fakt, Ze specifické poruchy u¢eni se mohou manifestovat v riiznych stadiich vyvoje
ditéte. Nejeast&ji jsou SPU diagnostikovany v mladim skolnim véku Zdka, méné
&asto jsou zachyceny v obdobi starsiho $kolniho véku, mohou vak byt odhaleny
ivadolescenci ¢i dospélosti jedince. V odborné literatute jsou podchyceny i pfi-
pady, kdy byly SPU poprvé diagnostikovany az u dospélého clovéka. V téchto
piipadech se vétiinou jedna o slabsi formu SPU a jedinec dokdzal tyto svoje
deficity dlouhodobé kompenzovat. K manifestaci poruchy doslo aZ v ur¢ité ob-
tizné, komplikované situaci, je kladla na tohoto jedince zvy3ené néroky a pfitom
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byla u néj vyloucena z uréitych ditvod moznost uZiti vlastnich kompenzacnich
strategii a navyki. Reedukace SPU a osvojovéni si vhodnych kompenzacnich
postupii je tikolem pro celoZivotni proces uceni se.

2.2.2 Priciny specifickych poruch uéeni

Vyéet piicin specifickych poruch uéeni podobné jako jejich terminologické
vymezen{ miiZe byt rizny s ohledem na jednotlivé pistupy a aspekty - od de-
skriptivniho vy¢tu specifickych chyb, pies funkéni pfitiny v kognitivni a neko-
gnitivni roviné k hleddni kauzélnich vlivi SPU v drobném organickém poskozeni
mozku po specifickou funkei mozkovych hemisfér a jejich vzdjemné propojeni
(Pokornd, 2010, s. 75).

V &eském prostiedi vychazeji odbornici z prac Jirdska (1966), Matéjcka
(1972), Zlaba (1990) a jinych specialistti. SPU v biologicko-medicinské, kognitivni
a behaviordln{ roviné vymezuje napf. Michalova (2001, s. 25) a Zelinkova (2003,
5. 19-40). Pokorné (2010, s. 93-103) rozpracovéva socidlni neboli kontextudlni
ptistup ke specifickym poruchim uceni. Jucovi¢ova a Zatkova v monografii
Reedukace specifickyich poruch ucenf u déti (2008, s. 10-12) poukazuji na fakt, ze
kromé jiného byvajf ¢asto podkladem pro vznik SPU poruchy funkef, jez se po-
dileji na procesu uéeni se &teni, psani a poitdni, tj. poruchy percepéni, poznévaci
neboli kognitivni a poruchy pohybové &ili motorické funkce. K projeviim deficit
percepénich funkei patii poruchy ve vyvoji smyslového vnimadni, tj. deficity ve
vyvoji sluchové a zrakové percepce a prostorové orientace, déle v pozndvacich
(kognitivnich) funkcich — poruchy v oblasti paméti, my§leni, feci, koncentrace
pozornosti, matematickyjch predstav aj., dile deficity v oblasti pohybovych (moto-
rickych) funkci, j. porucha hrubé a jemné motoriky ruky, o¢nich pohybit a mlu-
videl, porucha motorické koordinace a rytmicity a porucha senzomotorickych
funkcf, tj. propojeni poznavacich pohybovych funkci (Zelinkova, 2003, 5. 46-49;
Jucovicové, Zatkovd, & Sovova, 2007, s. 4-5). Sauerova, Spackova a Nechlebova
(2012) jako nejéastéjsi pti¢inu projevit SPU uvédgji encefalopatickou piicinu
(v 50% pripadi) a déle piiciny biologické, hereditarni a kombinované.

Jako jedna z pitin SPU byva uvadéna i lehkd mozkovd dysfunkce (LMD).
U nés i v zahraniéi je za jednu z moznych piicin oznaovén shodné i syndrom
deficitu pozornosti s hyperaktivitou a bez hyperaktivity - ADHD a ADD (Attention
Deficit Disorder). Syndromy piiznakii LMD, ADD, ADHD a dalSich se sice mohou
riiznit, ale vzdjemné je propojuje oslabena funkce centrélni nervové soustavy.
Zéroven podotykame, ze samotné pticiny drobnych mozkovych postiZeni jsou
velmi riiznorodé.

Jistou roli pii vzniku SPU mohou sehrat i genetické rizikové faktory, déle pak
odli¥n4 organizace cerebrélnich aktivit a lateralizace mozkovych hemisfér u je-
dince se SPU. Dalsf faktory pro vznik SPU mohou piedstavovat napt. dispoziéni
omezeni ditéte pfi narozeni nebo neptiznivy vliv prostiedi, v némz jedinec Zije.
V etiologické roviné mohou stejné tak i $kolni a mimoskolni prostiedi a jejich
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konkrétni podminky figurovat mezi nepiimymi pticinami SPU. U jedince se
SPU nékdy dochézi k projeviim sekunddrnich syndromd, kdy napt. dlouhodoba
$kolni neuspésnost, konflikty, stres a nizk4 droven sebereflexe a sebehodnoceni
se mohou u ditéte podilet také na vzniku poruch chovéni.

V soucasné dobé zaznamendvame v zahrani¢i i Ceské republice snahu o kom-

v celé jeji $iti, tj. k jedinci se SPU a k jeho potiebdm ve viech Zivotnich etapach,
déle k diagnostice, k zaji$téni a realizovani reedukace a k dosazeni ¢stecné ¢i
plné kompenzace SPU.

2.2.3 Projevy specifickych poruch uéeni
Jak jsme jiz zminili vy3e, specialisté zaznamenavaji u déti se SPU v jejich
projevu fadu specifik, zvla$tnosti a deficiti riizné intenzity a rozsahu, ¢asto
v rozli¢nych kombinacich a s riiznym stupném zdvaznosti. Obecné se v poznévaci
roviné podle Zelinkové (2003, 5. 26) u zaki: se SPU projevuje deficit v nékterjch
z nasledujicich funkei:
« fonologicky deficit,
« vizualni deficit,
deficity v oblasti fe¢i a jazyka,
deficity v procesu automatizace,
deficity v oblasti paméti,
deficity v ¢asovém usporadéni ovliviiujici rychlost kognitivnich proces,
kombinace deficiti.

Pokornd (2010, s. 163-194) upozoriiuje nejen na deficity jednotlivych per-
cepénich a poznavacich funkci, ale i na cely proces vniméani a paméti (napt. funkce
vniméni jako orientace v prostfedi a celistvosti vnimani). Jot (2001) se poté v ramci
teorii vizudlniho deficitu zmifiuje o roli oénich pohybti a pracovni paméti pti tent,
Matéjcek (1995, s. 119-120) vénuje pozornost vztahu dyslexie k porucham sluchu.

Projevy deficitii kognitivnich funkei popisuje napt. Zelinkova (2003), ktera
upozoriiuje také na provazanost laterality s dominanci levctvi, orientaci v pro-

storu, sluchovou i zrakovou percepci. U jedince se SPU se obecné projevuji obtize
v téchto oblastech:
e Uteni

ObtiZe se ¢tenim, psanim a pravopisem se promitaji do viech teoretickych
predméti v jednotlivych stupnich vzdélavani, pracovni vykon byva u téchto
jedincti nizsi a také nevyrovnangjsi, pracuji pomalejiim tempem, jsou snad-
néji unavitelni, nevyhovuje jim ¢asové omezeni a stanoveni limiti pii préci,
rychleji ztraceji pozornost a koncentraci. Hiife se orientuji v ¢ase a prostoru,
neuvédomuji si dostatecné posloupnosti (¢asové i prostorové), takze mohou mit
problém s pldnovénim ¢innosti a s néslednou presnosti interpretace potiebnych
informaci, s pravolevou orientaci. Dle se u nich projevuje roztriitost, Castéjsi
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selhavani krétkodobé paméti, co? vyzaduje uplatnéni diferencovaného piistupu
a uziti vhodnych strategii k fixaci nového uéiva. Je zapotieb zvy$eny dohled pti
zad4vani, plnéni a ndsledné kontrole takolt, ponévadz u jedince se SPU dochdzi
Zastéji k zapomindn{ dikoldl, $kolnich potfeb a pomticek, nékdy je patrnd i nizsi
troveii smyslu pro detail anebo celek, pro syntézu, analyzu a dedukci.

¢ Motivace k uceni

U jedince se SPU je obtizné udret motivaci na Zidouci tirovni, ponévadz
zékonité vétsinou nedochézi k priibéznému ocekévanému uspokojovani jeho
potieb. Motivace tak postupné ubyvé a naopak nékdy piibyvaji negativni osobni
zazitky, zklamani a $patné zkudenosti, coZ vede u tohoto jedince k sniZovéni se-
bevédomi, nespokojenosti a stresu, zvySené citlivosti viiéi porovnavani s jinymi,
k neptimétenym oéekévanim a k precefiovéni vzéjemného porovndvani, vyznamu
pochvaly a kladného hodnocent ostatnich.

« Sebepojeti a sebehodnoceni

Tito jedinci maji vét§inou nizkou trove sebepojeti, citi se ménécenn, takze
nékdy své schopnosti a dovednosti jiz pfedem podcefiuji, relativizuji a zpochyb-
fujf troven vnim4ni vlastni zdatnosti. Sebereflexe a diivéra ve své schopnosti
doséhnout dobrych vysledki je nizkd.

o Socialni vztahy

Jedinci se SPU mohou mit potize s navazovanim kontaktii ve tfidé a s komu-
nikaci viibec, dale s respektovanim autorit, s dovednosti objektivniho hodnoceni
jinych. Jsou zvj3ené emocion4lné citlivi. Hife reaguji na jakoukoli zménu obecné,
at uZ na zménu v pracovnich strategiich, v pfistupu vyu¢ujicich, na zménu pro-
stiedi, na reakce okoli, vii¢i okoli ptitom sami reaguji ¢asto neuméfené. Typicka
pii takové reakei byvd impulzivita, nepochopen pravidel spolecenského chovini,
neobratnost ve vyjadfovani a pii volbé vhodného slovniku, zptisobu vyjadio-
vani a odpovidajiciho funkéniho stylu. Stejné tak nepfijimaji pozitivné nahlé
a ne&ekané zmény ve vyuce, tudiZ Casto nepatti ani k pfiznivciim improvizace.
K typickym projeviim patii hyperaktivita spojend s neklidem nebo naopak hypo-
aktivita, pro ni je typickd zvySend pasivita, ,uzavieni se do sebe a zneptitomnéni,
minimélni & #4dné reakce na pobidky uitele &i okoli apod. Zék se SPU nékdy ve
t#d& zastévé roli ,t¥idniho $adka“ &i ,provokatéra’, zaznamenavime u néj i pro-
jevy niladovosti a nevyrovnanosti, nékdy pak nedostatek empatie a schopnosti
Lvciténi se do jiného spoluzéka (Zelinkova 2003, s. 46-49).

Specifické poruchy uéeni ovliviiuji Zivot jedince v riizné mife a provézeji
jej po cely zivot. Pfipomindme, Ze specifické poruchy uéeni nejsou zplsobeny
vjvojovymi poruchami zdravi jedince, ani smyslovym, tj. zrakovym, sluchovym,
motorickym, & jinym postizenim, ani nedostate¢nymi podnéty prostredi, vnémz
jedinec Zije.
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Projevy SPU jsou déle kategorizovany podle jejich jednotlivych typd. V sou-
vislosti s u¢enim se (cizim) jazykim podédvime podrobnéjsi charakteristiku
projevi tii z nich: dyslexie, dysgrafie a dysortografie:

« Dyslexie

V ramci dyslexie dochézi k obtizim ve ¢teni, a to tak, Ze je naruSen vlastni
akt ¢teni, kdy jsou postizeny zdkladni charakteristiky étenatského vykonu, tj.:

Rychlost ¢teni: jedinec ¢te pomalu a namahaveé, doslova ,ludti* jednotliva
pismena, vykon neni plynuly, nebo sice ¢te standardni rychlosti, ale bez po-
rozuméni pre¢tenému. Rychlost éteni koreluje se spravnosti a porozuménim
¢tenému textu, ovliviwje piimo rozvoj étendiskych navyki.

Chybovost cteni: jedinec se dopousti pii ¢teni chyb, jedna se ¢asto 0 zaménu
tvarové podobnych (d-p, i-j, t-f) pismen, zvukové podobnych pismen (h-ch,
m-n, d-t, b-p) i nepodobnych, dochdzi k pfesmyckam pismen, tj. k inverzim
statickym a dynamickym (déda-béda, hot-hod, sok-kos, kus-suk). Déle lze
pozorovat vynechdvéni pismen a diakritickych znamének, nebo naopak
pozornosti, nesoustiedénosti a koncentrace. Typické jsou i tzv. predskoky,
kdy si jedinec pfecte zatétek slova, pak sko¢i o¢ima po fadku na konec slova
a postfehnuté nespravné zapoji a uplatni pfi cetbé. (Matéjcek, 1995, s. 157).

Technika ¢teni: nedochdzi ke zrakové identifikaci tvarti pismen a jejich
umisténi v prostoru (tj. rozlifeni vzdjemné polohy pismen), neprobiha
spravné syntéza tvarové a zvukové stranky pismeno-hldska, byva naruseno
potadi a posloupnost pismen, takZe pfi ¢teni dochazi k pfesmykovani pis-
men/hldsek, poté se neuskute¢iuje sémanticka identifikace, tj. neprobéhne
spojeni formélniho obrazu slova s pfislu§nou vyznamovou strankou slova
(Jost, 2011, s. 251-266; Matgjcek, 1995, s. 129). Obtize zpisobuji i sekvenéni
poruchy, tj. obtiZze s pofadim a posloupnosti.

Porozuméni pii ¢teni: souciniteli realizace ¢teni s porozuménim je rychlost
¢teni, technika i spravnost, kdy dochézi k dekddovini, syntéze pismen/hlsek
aslabik do slova a k pochopeni obsahu celého piecteného slova a pochopeni
obsahu &tené vypovédi. Pti ¢teni s porozuménim hraje dileZitou roli vhodny
vybér textu ke &tenf z hlediska formdlni a obsahové naro¢nosti textu, ade-
kvdtnosti dané vékové kategorie ¢tendistva a jeho zdjmim.

o Dysgrafie

Dysgrafii rozumime poruchy pisemného projevu, které se negativné od-
rézeji v nasledujicich oblastech:

Rychlost psani: pomalejsi pracovni tempo spojené s tézkopddnosti a ne-
amérnou ndmahou, jen vyjime¢né je mozné setkat se s opaénym projevem,
tj. s rychlym, az zbrklym psanim s nedostateénym tlakem na podlozku. P¥itom
pomalé tempo se promita do celkového vykonu pisafe i v pozdéjsim véku,
tento jedinec ,,nestihd" zapis do sesitu (pfi diktovani i opisu z tabule), pozdéji
se snai ,drzet” pracovni tempo (Jucovitova & Zatkova a kol,, 2009, s. 10)
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pii psani s vétdinou Ziki ve tfidé za cenu nizéi celkové tpravy a zvysené
chybovosti v textu. . ; s
Kvalita, itelnost a iprava psani: tlak na zvySeni tempa pfi psanise s piimou
timérou promita do jeho kvality a vedle snizené kvality pisma se projevujf
obtize s formalni tipravou pisemného projevu. Snizend kvalita pisma pfimo
Zavisi na celkové tirovni motoriky, porucha jemné i hrubé motoriky tak
bezprostiedné vedle nedostatkd ve zrakovém vniméni, prostorov\‘/é orienta?i
a paméti ovliviuje kvalitu psani. Oproti normélu je sniZena Citelnost ol
semného zdznamu a% do té miry, Ze vedle nahodného &tendte (utitel, rodic,
spoluzdk) nékdy samotny autor mé problém zpétné po sobé z,apsan}" text
precist, u tézkych forem dysgrafie se miize jednat o netitelnost uplnotl. Pro
jedince s dysgrafif je obtiZné zapamatovat sia presné si vybavit tvary pismen
a nésledné pti psani napodobit tvary jednotlivych grafémi psaciho ?isrxlla:
Problematické byva vedeni a udrzen{ horizontdln{ roviny pisma, dodrzovan}
sméru a spravného sklonu pisma. Pfi psani dochdzi k za’fnér}ém tva:f)ve
podobnych pismen, k nesprévnému uziti tiskacich grafémi rr}nsto psa(flch,
k nespravnému vybaveni psaciho grafému na zékladé fonému. Jedinec
s dysgrafii m ve srovndni se spoluzéky Casto mensi schopn?st koncenltvrov%)t
se na vykon, coz ovliviiuje vedle rychlosti vlastni kvalitu pisma. O'bFlzn’é je
provést spravny rozestup mezi pismeny a jejich proporci, dodrz?m hnea.rm
provézanosti jednotlivych pismen do hierarchicky uspoiédan}:f:h ielkl,l -
slov, vét a vjpovédi. ObtiZe se projevuji takeé pii dodrzovéni prlmerenycvh
mezer mezi slovy a u spravného vymezeni a zachovévéni hranic slov, vét
a vypovédi pii psani. il )
Technika psani: vedle snizené kvality pisma se projevuji obt}ze s vylastlm
realizaci pisemného aktu, coz mutize byt zplisobeno nesprvnym drZzenim
psaciho nétini, které je drZeno kieCovité a §patné. : ] ) )
Chybovost pfi psani: dochdzi k vynechavani, zdméné (h-k, j-p) a inverzi
pismen i &islic (3x8, 6x9). Komolenim slov pii opravé jiZ pr(?}'ed’e?eho zé-
pisu, opakovanym obtahovdnim a prepisovanim dochdzi ke/sn}zgm c1.t?1nost1
pisma. Priivodnim jevem je Casté zapominani, tj. vynechdvéni, dlaklrmck?ch
znamének nebo jejich nespravné umisténi. Zdpis s ohledem na nedmérnou
namahu a soustfedéni se na techniku psani je provadén foneticky, tj. podlt-:‘
slySeného, coZ se projevuje piedevsim pti psani podle diktétu. Zvy’lléenva'
chybovost se projevuje i pfi tlaku na rychlost samotného vykonu,' t].IPI'l
stanoveni &asového limitu pro psani nebo pfi pozadovéni netimérné délky
psaného textu. N
Obtize spojené s dysgrafii jsou dlouhodobého charakteru, dysgrafie mize
ovlivnit z4kovsky vykon iv jinych pfedmétech. Vzhledem k dlouholclf)’bemu
netispéchu v psani a ¢asové ndrocnosti provadéné reedukace psan zalﬁbe%
motivace postupem asu ztraci o psani zdjem, postupné tak mtze dojit aZ
k vytvoteni odporu k psani.
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« Dysortografie
Jako obtiZe spojené s pravopisem je oznacovéna porucha v oblasti pravopisu
neboli dysortografie. Zlab (1990) podle typickych znakii rozli§uje dysorto-
grafii auditivni, vizudlni a motorickou. K projeviim dysortografie nalez{:

Specifickd chybovost v pisemném projevu: specifické pravopisné chyby se

projevuji pfi rozliSovani délky a krétkosti vokali (a-d, e-¢, i-f), diferenciace
mékkosti a tvrdosti slabik (dy-di, ty-ti, ny-ni, bé-pé-vé), registrace asimilace
u sykavek (s-3, Z-5, ¢-5). Pokracujici zdmény tvarové podobnych grafémi,
jejich vynechévéni a inverze, popi. nadbytecné a opakované uziti, coz vede ke
komoleni textu zachyceného pismem, déle pak kinetické inverze ¢i vkladani
epentetického fonému a grafému (k voknu). V ramci sluchové diferenciace
dochézi k obtizim se spravnym zachycenim pofadi jednotlivych fonémi
ve slové jako celku, s rozli§enim hranic slova jako lexikélni jednotky (ucimese,
nadoknem, fikdmsi) ptetrvévaji potiZe s vybavovanim odpovidajicich grafémii
k fonémtim a také s diferenciaci foneticky podobnych fonémti v ptechodu
do grafémii v pisemném projevu (b-d, h-ch). Objevuji se problémy pfi pi-
semném zdznamu slabik a slov se slabikotvornym r a [ (Michalovd, 2001,
s. 19). Pisemny projev je ¢asto spolecné ovlivnén i pfitomnosti dysgrafickych
obtizi - naru$enou kvalitou a nizkym tempem psani jako vysledkem poruchy
jemné motoriky.

Dysortografické obtiZe zvy$uje pisobeni ¢asové tisné a stanoveni ¢asového
limitu pro pisemny projev, negativné jej ovliviiuji poruchy kognitivnich funkcf
a procesii v oblasti paméti, automatizace, poruchy koncentrace a pozornosti,
nedostate¢né vybavovani gramatickych pravidel. Uvedené obtiZe vyplyvaji
pedeviim z nedostate¢né rozvinutého fonemického uvédoméni, poruch feci
a grafomotoriky (Zelinkova, 2003, s. 43), tj. nékteré projevy dysortografie mo-
hou byt vazany na poruchy feti ve spojitosti s vyslovnosti pti opisu a piepisu.
U jedincti s dysortografickymi obtizemi miZeme zaznamenat i problémy
s diferenciaci grafickych symboli.

Zelinkové (2007) rozsifuje pojem dysortografie s tim, Ze ji oznacuje rovnéz
za poruchu postihujici osvojovani gramatiky, kterd se projevuje ,,chybovosti
ve specifickych dysortografickych jevech a sekundarné je téz jednou z piicin
neschopnosti aplikovat gramaticka pravidla®“ Stejné tak upozoriiuje na to, ze
piipsani zaka s dysortografii ,je zfejmy deficit ve vivoji kognitivnich funkci
ve spojeni dyslexie, dysgrafie a dysortografie®. (Zelinkové, 2007, s. 61)

2.2.4 Specifické poruchy uéeni ve vyuce cizich jazykii

Specifické poruchy uceni negativné ptsobi na vykony zika ve vsech
vzdélavacich oborech, tedy i ve vyuce cizich jazyki. Projevy obtiZi zpiisobenych
SPU jsou pfi osvojovani ciziho jazyka ,,obdobné jako pii osvojovani Cteni
a psani v matefském jazyce. Vyplyvaji z nedostatené rozvinuté percepce, feci
i deficitu v oblasti dal$ich poznévacich procesii. (Zelinkovd, 2003, s. 162) Jedna
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se o deficity ve zrakové a sluchové percepci, zrakové a.sluchoxfé ary\a}ﬁela sy.ntézke,
dale o poruchy vyslovnosti, artikulaéni neobratnost 3. I osv0Jov-amlc121}Vm jazyka
ovliviuji specifické jazykové a kognitivni schopnosti - fovn,ologlck.e uvedc‘.rm?;l,
kratkodoba verbalni pamét, sluchovéa pracovni pamét, ldeﬁc.ltv verbfxll.nl o
jmenovéni, nizsi schopnost asociace, gramaticky cit ardalél‘ Ne]zr‘etelne]l tyto
symptomy vniméme u dyslexie, ponévadz porucha ¢teni se auton?.atlcky promitd
i do dalgich &innosti. Zelinkové a Cedik v publikaci Mdn:x dysle:xu (2013,vs. 1(?4)
piipominaji, Ze ,dyslexie neni jen pomalé &teni, ale asto je %pQ)ena s ne?re?n?'m
sluchovym vniméanim, problémy s komunikaci a nedf)statecnym soustrecviyem.m:
Viechny odchylky ve vyvoji uvedenych schopnosti b1'1dou }?roto neprlzn;ve
zasahovat do vyuky jakéhokoli ciziho jazyka.“ Podle .Zehnkove (.2006., s.26-29)
osvojovéni ciziho jazyka u 74kis se SPU zasadnim zpiisobem ovliviiuje:

« deficit ve vyvoji matefského jazyka,

« deficit ve vyvoji fonematického sluchu,

« deficit ve vyvoji zrakové percepce,

« porucha procesu automatizace, )

« rychlost providéni kognitivnich operaci.

Pii éteni cizojazyénych textil je u 74akd se SPU situ:ace s?oiitéjéiwtim, i.e pod

vlivem svych deficitii si neosvojili riizné Etenéfské strategie aniv materskérltzi Jaz;lc?
(napt. domy3leni textu), &imZ dochdz{ ve vét$im rovzst’;hu k pomalélm}l dekd ovEl
Zaroven je u nich sniZena schopnost porozuméni textu, ktery sxhtakovy zakh
musi &ist nékolikrét v individudlnim tempu, aby jeho obsah pOChOIpll'. I u %sa;z’.se
objevuji podobné chyby jako v mateiském jazyce, i zx%e se hromadi ruzng ef c1t'y
(obtize v oblasti zrakové percepce, tasto absencelvyzrllamu slov po}cu opglsu]e.
neznamy text, deficity ve zrakové paméti &i rychlva zt}'ata Pf)zorrtost}). v ok f\s]il
poslechu s porozuménim se tito Zdci velmi obtizné orientuji napt. v instrukeich,
pokud jsou zapojeni do dialogu v cizim jazyce, mrlohdy nejen e m?roztnjrlllep
partnerovi, ale v opaném piipadé i obtiZné reaguji, nebot si s velkym' 1.151k im
vybavuji potiebnou slovni zésobu i gramatickou'strukturu. (%b?cné mé 2 ,:
SPU problémy se zvladnutim gramatickych pfavxdel'a vvyzr:aw)le se smz.enzrli
jazykovym citem (iv mateiském jazyce). Stejnev negan'vne -pufoblvna c;(svo;?\tk_
ciziho jazyka porucha procesu automatizace, oz se projevuje tim, Ze takovy zeré
i ptes intenzivni a spravné vedené opakovén{ - ,zacind stjale zncl)va a uc1v;), e
sijiz intaktni Zaci osvojili, on neustale objevuje (srqv Zellnlfov:«x, 2093}, 1§ —k. .
Viechny deficity maji poté velky vliv na zékovu motl'vact k ucem'se cizim {azx tm,
nebot pii necitlivé a metodicko-didakticky nesprévné vedenému vyucovani s
takovy zak setkévé spiSe s netspéchy.
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2.3 Legislativni ramec pro integrované a inkluzivni vzdélavani

Oznadeni specidlni vzdéldvaci potieby, tj. potieby lidi se zdravotnim postize-
nim, zdravotnim a socidlnim znevyhodnénim, bylo do ¢eské legislativy zavedeno
v roce Zakonem ¢. 561/2004 Sb., o piedskolnim, zékladnim, stfednim, vy$§im
odborném a jiném vzdéldvani (déle skolsky zakon).

Na mezindrodni Girovni dokumenty Evropské unie (EU) a Organizace spo-
jenych narodi (OSN) povazujeme za zdkladni dokumenty zaloZené na principu
rovnosti viech ¢lent spole¢nosti a podporujici integra¢ni snahy ve smyslu vzdé-
ldvani déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, napt. Vieobecnou deklaraci
lidskych prav z roku 1948 a Umluvu o pravech ditéte s platnosti v CR od 6. inora
1991, zaméfenou kromé jiného i na déti se zdravotnim postizenim - viz ¢l. 23:
»Uzndvajice zvlastni potieby postizeného ditéte se pomoc [...] poskytuje dle
moznosti bezplatné [...] k zabezpeceni i¢inného ptistupu postizeného ditéte
ke vzdéléni, profesiondlni pfipravé [...], a to zpisobem vedoucim k dosazeni
co nejvétsiho zapojeni ditéte do spole¢nosti a co nejvyssiho stupné rozvoje jeho
osobnosti® (1991). Ideu o vytvateni rovnych ptileZitosti, majici zésadni vyznam
pro péci o osoby se zdravotnim postizenim, vymezuji Standardni pravidla pro
vyrovndni piileZitosti pro osoby se zdravotnim postizenim (OSN, 1993).

Za vyznamny poéin pro integrované a inkluzivni vzdélavéni na mezindrodni
trovni ddle povazujeme vytvoreni Evropského akéniho planu rovnych piileZitosti
pro osoby se zdravotnim postizenim (EU, 2003) a jeho nasledné aktualizace.

Po roce 1989 byla koncepce vzdélavani v Ceské republice véetné integra¢nich
tendenci poprvé oficidlné formulovana v 1. Ndrodnim program rozvoje vzdélavani
v Ceské republice, tzv. Bflé knize, v roce 2001.

Bild kniha klade diiraz na potiebu zmény v pfistupu ke vzdélavani a vzdélani
Cteskych déti a mladeze, a to od segregace k integraci Zakti a studentti se specidlnimi
vzdéldvacimi potfebami do béznych skol hlavniho vzdélavaciho proudu: ,,zisadné
zménit tradi¢ni koncept vzdélavéni, prizptsobit jeho obsah, formu a metody
potiebam déti a zak se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami a sjednévat pro tuto
zménu §irokou spole¢enskou podporu“ (2001, s. 7). Bild kniha prezentuje potiebu
odstranit ,,vnéj$i bariéry* (prostorové feleni budov $kol a jejich bezbariérovost,
vybaveni kompenza¢nimi pomtickami, moderni technikou) a provést kvalitativni
pedagogické a organiza¢ni zmény v oblasti lidskych zdrojt - ,.vnitfnich bariér®.
Bild kniha zdtiraziuje, Ze integrace je proces obohacujici obé strany aktivnich
ucastnikl - integrované zéky, jejich spoluzaky, ucitele a rodice a deklaruje ma-

ximalni podporu zavéddéni integrace do vzdélavani.

Z &lenstvi v OSN a EU pro Ceskou republiku vyplyva povinnost reagovat
na zésadni ratifikované mezinarodni dokumenty na nérodni trovni. K tomuto
Gcelu jsou s del$imi ¢asovymi horizonty sestavovény rezortn{ i mezirezortni
tzv. ndrodni pldny a strategické koncepce a vladni usneseni. Jako prvni byl pfijat
vroce 1992 Nérodni plin pomoci zdravotné postizenym obc¢antim, jehoz hlavnim
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cilem bylo odstranéni nejzavaznéjich ptipadt diskriminace a zahdjeni podpory
obéanii se zdravotnim postizenim. O rok pozdéji na n&j navazal Nérodni plan
opatieni pro snizeni negativnich disledki zdravotniho postizeni (1993), dale
Narodni plan vyrovnéni piileZitosti pro ob¢any se zdravotnim postizenim z roku
1998, nebo Nérodni plan podpory a integrace ob¢anti se zdravotnim postiZenim
na obdobi 2006-2009. Na ten bezprosttedné navazuje v soucasnosti realizovany
Nérodni plén vytvateni rovnych prileZitosti pro osoby se zdravotnim postizenim
na obdobi 2010-2014 (2010), ktery jde jesté dal a prosazuje, aby ,v oblasti vzdéld-
vani déti, ki a student se zdravotnim postizenim byl kladen stdle vét3{ diraz
na rovny piistup a nediskriminaci téchto osob“ (2010, s. 6). Ve 8kolském zakoné
pak maji byt upfesnény podminky, za kterjch je moZné realizovat vzdélavéni Zdki
se zdravotnim postizenim v zdkladnich proudech vzdélavéni. Jeho zdkladnim
cilem je inkluzivn{ vzdélévani. Nérodni plén si klade za tikol zajistit, aby:
Osoby se zdravotnim postiZenim nebyly z divodu svého postizeni vyloueny ze vieo-
becné vzd&lavaci soustavy a aby déti se zdravotnim postiZenim nebyly z dtivodu svého
postizeni vyloueny z bezplatného a povinného zékladniho nebo stfedniho vzdéldvéni.
A aby osoby se zdravotnim postizenim mély na rovnoprévném zakladé s ostatnimi pfi-

stup k za¢lenujicimu, kvalitnimu a bezplatnému zékladnimu vzdéldvéni a stiednimu
vzdélavani tam, kde Ziji (2010, s. 26).

Vyse uvedeny skolsky zékon, ktery je zakladn{m legislativnim dokumentem,
a v sougasnosti jeho platna novela Zéakon ¢&. 472/2011 Sb., ptinesl sloucenf Cisté
$kolskych norem s oblastmi statni spravy a samosprévy ve $kolstvi. Ve srovndni
s predchozimi pravnimi normami, jez byly zaméteny predevsim na Skolské
instituce, prenasi §kolsky zakon diiraz na vzdélavaci proces. Prezentuje novy
piistup ke kurikuldrnim materidlim, zejména s fakultativni moznosti dotvéfenf
zplisobu vzdélavéani piimo ve $kolach dle urtitych kodifikovanych stdtnich man-
tinelii. Z hlediska integrace a inkluze je diileZity § 2 vy3e citovaného zdkona, jenz
konstatuje, Ze ,vzd&lavan{ v Ceské republice je zaloZeno na zdsaddch rovného
piistupu kazdého stétniho obéana Ceské republiky nebo jiného clenského stétu
Evropské unie ke vzdéldvani bez jakékoli diskriminace a se zohlednénim vzdé-
lavacich potieb jednotlivce.”

Problematiku vzdélavacich programi fesi § 3 uvedeného zdkona. Pro kazdy
obor vzdélani v zakladnim a stiednim vzdéldvani a pro piedskolni, zakladni
umélecké a jazykové vzdélavéni se vydavaji ramcové vzdélavaci programy (RVP),
jez vymezuji povinny obsah, rozsah a podminky vzdélévani a jsou zdvazné pro
tvorbu &kolnich vzd&lavacich programi, hodnoceni vysledkd vzdélavani déti
a 4k, tvorbu a posuzovéni ucebnic a uéebnich textit. Vzdélavani v jednotlivych
gkolach a skolskych zatizenich se naddle vyhradné uskutetiiuje podle Skolnich
vzdélavacich programit (SVP).

0d 1. ledna 2012 nabyla i¢innosti vyse citovand novela kolského zdkona,
tj. Z4kon &. 472/2011Sb., ktera upravuje pribéh zékladniho vzdélavani v § 49:
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Reditel $koly mitze prevést zika do vzdélévaciho programu zakladniho vzdélavini
pro zaky se zdravotnim postiZenim nebo do vzdélavaciho programu zdkladni koly
specidlni na zékladé¢ pisemného doporuceni $kolského poradenského zafizeni pouze
s predchozim pisemnym souhlasem zakonného zastupce zéka. Reditel $koly je povinen
informovat zékonného zéstupce Zika o rozdilech ve vzdélavacich programech a o or-
ganizaCnich zménéch, které ve spojeni s prevodem do jiného vzdélavaciho programu
mohou nastat.

Vzdélavani zdravotné postizenych se ¥idi Vyhléskou ¢&. 73/2005 Sb. o vzdé-
ldvani déti, zdka a studenti se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami a déti,
7k a studenttl mimofddné nadanych. V z4fi 2007 nabyla G¢innosti Vyhldska
€. 62/2007 Sb., kterd méni Vyhlagku ¢. 73/2005 Sb. Ta posléze byla novelizovana
Vyhlaskou ¢. 147/2011 Sb., s platnosti od 1. z4fi 2011.

Zéci se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami mohou byt v Ceské republice
vzdélavani trojim zpiisobem:

« formou individudlni integrace do bézné ttidy zakladni Skoly,

« v ramci samostatnych tfid ¢i studijnich skupin s upravenym vzdélavacim
programem v bézné zékladni kole,

« v samostatnych $kolach zfizenych pro zéky se specialnimi vzdéldvacimi
potfebami.

O zatazen{ Zéka do specidlniho vzdélivani rozhoduje za souhlasu rodicit
ditéte ¢i jinych zdkonnych zdstupcti a na zakladé psychologického ¢i lékatského
doporuéeni feditel koly. Zak se SVP m4 ndrok na celou fadu podptirnych mecha-
nismi, které mu maji umoznit plnohodnotné vzdélavani v navaznosti na stupen
jeho postiZeni ¢i znevyhodnéni.

Vyde zminénd Vyhlaska €. 73/2005 Sb. uvadi, ze ve vzdélavini zaka se SVP
jsou uplatiiovana podptirna opatfeni, jez definuje jako specidlni metody, postupy,
formy a prostiedky vzdélavani, kompenza¢ni, rehabilitatni a u¢ebni pomicky.
K podplirnym mechanismiim patti napf. také moznost vzdélavat se v rimci mensi
skupiny zakd, vyuzit asistenta pedagoga, osobniho asistenta ¢i moznosti vzdélévat
se na zdklad¢ individudlniho vzdéldvaciho pldnu.

Obsah individudlniho vzdéldvaciho pldnu spolu s pokyny k jeho vypraco-
vani a postupem pro ziizen{ funkce asistenta pedagoga konkretizuje Vyhlaska
¢. 62/2007 Sb. Zaci se SVP na 2. stupni zékladnich $kol a v niz8ich ro¢nicich
viceletych gymnazii jsou vzdélivani podle Ramcového vzdélivaciho programu
pro zékladni vzdéldvani (RVP ZV, 2007) a na zakladé Opatieni ministra Skolstvi,
mlddeZe a télovychovy ¢.j. MSMT-2647/2013-210 ze dne 29. ledna 2013 pak
od 1. z&ti 2013 podle upraveného RVP ZV (2012). Opatieni $koldm natizuje,
aby ve §koln{m roce 2013/14 jiz povinné vyucovaly podle svych SVP v souladu
s upravenym RVP ZV.

Pivodni i upraveny RVP ZV (viz Priivodce upravenym RVP ZV, 2013) sta-
novuji kromé cilti zejména formu, délku a povinny obsah vzdélavani, a to véeo-
becného a odborného podle zaméteni daného oboru vzdélani, jeho organizaéni
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