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Proc je dulezité ucit literaturu

Teze, jez patfi pritlouci na dvefe shorovny

Zidné z postkomunistickych
ministerstev Skolstvi v Cesku
nepfislo s funkénim vymezenim
profilu absolventa stfedni skoly.
Co si studenti odnaseji z hodin
literatury, a co je skuteénym
ucelem jeji vyuky? Dozvédét se
kusa fakta z historie, nebo se spis
naucit pracovat se sémantikou

a rozpoznat skryté vyznamy?

PETR A. BiLEK

Schopnost vyznamy vytvaret a vyznamim
rozumét je jednou ze stéZejnich podminek
lidského Zivota. Osamélému ztroskotanci na
pustém ostrové dava vétsi nadéji na preziti
a pro Clovéka zijiciho ve spole¢nosti je stej-
né dualezita jako schopnost poztit potravu.
Literatura ma pritom tu vyhodu, Ze vyznamy
nabizi ve velice komplexnich a zaroven dob-
fe dostupnych a pozorovatelnych podobach.
A existence literatury, trvajici jiz nékolik tisi-
cileti, vybavila jeji reflexi kvalitnimi néstro-
ji, diky nimz mtizeme vyznamy uchopovat.

Porozuméni pojmlim vyznam, smysl, refe-
rence, text a jeho znaky, intertextové vztahy
¢i kontext by mélo byt klicovym paramet-
rem posuzovani kompetenci ucitele (miné-
no v celém textu genericky, tedy bez ohledu
na pohlavi ¢i gender) literatury, ale i studen-
th (opét v generickém vyznamu), které uci.
Smyslem vyuky literatury je pritom pocho-
peni proces, které se pravé na vyse uvedené
pojmy vazou. VSe ostatni, co vytvari teoretic-
ky pojmovy aparéat, ktery uvazovani o litera-
ture pouziva (popisné a konceptudlni pojmy,
jez oznacuji slozky dila, vyrazové prostredky
¢i ¢lenéni na literarni druhy a Zanry), by mélo
byt vykladano a vyuzivano pravé se zretelem
k témto zakladnim pojmtm.

Procesy uchopovani vyznamu

Re¢i o tom, Ze porozumeéni literatuie vyZadu-
je nadéni, a proto by méla mit vyuka literatury
charakter ,vychovy” (hudebni, vytvarné), jsou
nesmyslné. Filologicka podstata literatury, ale

i zminéna civiliza¢ni tradice bytostné potieby
rozumét teci textli déla z literatury material
podobny cizimu jazyku. Argument, Ze i vyuka
angli¢tiny by méla byt vychovou a mé pro ni
predpoklady jen nékdo, také rychle odvrhne-
me jako nesmyslny. Vyhodou literatury opro-
ti materialu jinych ,vychov* je fakt, Ze jejim
jadrem jsou verbalni texty ¢ili néco, co exis-
tuje i mimo sféru literatury a s ¢im mame
kazdodenni a intenzivni zkuSenost. Literar-
ni texty jsou oproti vétsin€ jinych textd jen
ponékud sloZitéjsi, vyznamoveé ambivalentnéj-
§i a komplexnéji vsazené do mimotextovych
vazeb. Také tradice pozorovani a pripisovani
vyznamu je u nich diky jejich jazykové podsta-
té prirozenéjsi nez tradice postihovani vyzna-
mu ténu ¢i nakreslené linie. Texty literarni
povahy se navic provazuji s aspekty vysledo-
vatelného a uchopitelného autorstvi a recep-
ce lépe a ztetelnéji, nez je tomu u texttli nelite-
rarnich. To vSe €ini z literarnich textt vyborny
material pro vyuku procest, jimizZ vznika a je
uchopovéan vyznam.

Literdrni texty skytaji moZnost pozorovat
jak jejich rysy obecné, které umoznuji abstra-
hovat teoretické zavéry, tak rysy jedine¢né.
A pochopeni vztahi mezi obecné platnym
a jedine¢nym je dalsi klicovou kompetenct,
kterou by vyuka méla poskytovat - obzvlas-
té pak v ére, kterd ponouké k obdivné zahle-
dénosti do sebe.

Setrvani vyuky literatury v pozici matu-
ritntho predmétu nelze zdtvodnovat dav-
nym konceptem genidlnich autorskych
mysli a text skryvajicich iZasné myslen-
ky. Myslenkové pochody Arthura Guinne-
sse, ktery v roce 1759 vymyslel zcela novy
druh piva, byly nesporné stejné pozoruhod-
né jako myslenkové pochody Johanna Wolf-
ganga von Goethe, ktery o patnact let pozdé€ji
zacal promyslet svého Fausta. Zékladni roz-
dil vsak spociva v tom, Ze vznik piva znac¢ky
Guinness je historickou udalosti, jizZ neporo-
zumime tim 1épe, ¢im vice tohoto piva zkon-
zumujeme, zatimco textu Fausta rozumime
tim 1épe, ¢im vice a soustfedénéji jej cteme
a premyslime o ném. Historické udalosti, kte-
ré prokazatelné hybaly svétem vic neZ lite-
rarni dila, maji pro vyuku tu nevyhodu, Ze

jejich vyznamy jsou zastfené a student, jenz
dosud neni na historii odbornikem, k nim ma
jen slozité zprostfedkovany pristup. K lite-
rarnimu dilu miiZe mit oproti tomu pristup
aktivni a mliZe p¥i hledani, jak mu rozumét,
uplatiiovat i sva vlastni rozhodnuti, zkusenos-
ti a ndpady. Vyznamy textli i mimotextovych
entit literarniho Zivota jsou prosté pristup-
néjsi nez vyznamy udalosti, jakkoli jsou déjin-
né ¢i civiliza¢né duleZitéjsi nez literarni texty.

Schopnost aplikovat

Vyuka literatury ma tedy pouzivat sviij mate-
rial v zastupné funkci: u¢i porozumeént literar-
nim textiim, ale jejim tcelem neni poskytnout
na konci vyukové cesty porozumeéni literatu-
fe. U¢elem je poskytnout zevrubné a kreativ-
né aplikovatelné porozumeéni textlim obecné
- diky pochopeni vztaht, které hraji v utvareni
textovych vyznamu roli. Proto ani cilem stte-
doskolské vyuky nema byt snaha o poskytnu-
ti uceleného obrazu Ceské a svétové literatury.
Studentim - i kdyby ndhodou takto uceleny
obraz dostali - bude pro jeho chapéni a uziva-
ni chybét obdobné uceleny a podrobny obraz
vyvoje dal$ich druhd uméni a oblasti kultury,
stejné jako natolik uceleny obraz civilizacni-
ho a spolecenského vyvoje, aby z ného odvo-
dili jeho dopady na literaturu. Proto je tfeba
vzdat se predstavy, Ze se mé ucit vSe podstat-
né. Porozuméni lumirovcim nevznika snad-
no a prirozené z toho, Ze studentim predtim
vyloZime ruchovce. Poetiku a tematiku tvor-
by lumirovct utvareji i desitky jinych vazeb,
vlivl a souvislosti, o nichZ se beztak ve vyuce
nestihnou dozvédeét.

Literarni déjiny nemaji ptisnou vyvojovou
logiku, podle niz je vSe nové néjak kauzalné
determinovano néc¢im predchazejicim. Svou
roli v nich hraje i ndhoda a ¥ada jevl se pros-
té objevi, aniZ bychom dokazali vysvétlit, co
jejich vznik zptsobilo. Pfibéhtim o Sherloc-
ku Holmesovi dobte rozumime a jejich ¢etbu
si uzivame, aniz bychom museli védét, jakou
podobu mél detektivni pribéh pred pticho-
dem Arthura Conana Doylea. Vyvojové a dal-
§1 kontextové vztahy je tedy treba ucit vybe-
rové - zameéfovat se na ty pripady, kde lze
jejich fungovani produktivné a presvédcivé
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ukazat. Cilem vyuky déjin literatury nema
byt dokonalé vyliceni veskerych podstatnych
souvislosti. Naopak, tyto souvislosti je treba
ucit, protoZe hraji roli v procesech utvareni
vyznamu a jejich rozuméni. Staci ale ucit je
jako vybrané ptipadové studie, protoZe cilem
vyuky neni nékdo, kdo vam na potkani vylo-
Zi problematiku lumirovca ¢i jiny literarni
jev, nybrz ¢lovék, ktery je schopen to, co se
nad literdrnim materidlem naucdil, aplikovat
i na sféru jinych textti a kontextovych vztaha.

Profil absolventa

Situace c¢eského sttedniho $kolstvi je zmate-
na faktem, Ze zadné postkomunistické vedeni
ministerstva Skolstvi nebylo schopné vytvorit
funkéni a nosnou predstavu o profilu absol-
venta stfedni Skoly. Po revoluci byla odstra-
néna kriklava rezidua komunistické ideolo-
gie, ale tim jsme se mimodék pouze vratili
ke korentim, koncipovanym tak, aby absol-
vent stfedni Skoly vyhovoval potfebam admi-
nistrace statntho tGtvaru habsburské monar-
chie. Jisté, Skoly si profil absolventa samy
néjak intuitivné adaptuji, tusi naptiklad, Ze
dtiraz na krasopisny rukopis uz mohou utlu-
mit, ale jasna predstava chybi. Situace pak
zneuZivaji predsedové hospodarskych, agrar-
nich a jinych komor a dalsi kapitani pramyslu,
ktefi se doZaduji, aby absolvent umél praveé
to, co potencialni zaméstnavatelé ted a tady
pottebuji. Efekt je zjevny: kdyzZ se za par let
podminky zméni, odvrhnou tyto nepouzitel-
né, Uzce zamérené, neadaptabilni nebozaky
a misto nich si objednaji nové zaméstnance,
které by jim mél Skolsky systém opét vyro-
bit. Tomu nahravaji i hlasy tvrdici, Ze skola by
méla ucit jen to, co je hned v praxi pouzitelné
- tedy jak sepsat dobré CV ¢i zadost o social-
ni davky. Kdo ale dokéaze posoudit, co bude
nutné a pouzitelné za ¢tyticet let? Skolstvi
proto musi témto utilitdrnim tlakiim odolat,
a naopak produkovat maximalné univerzalni
vzd€lani, jeZ pak jeho nositel mtize (byt si to
od zameéstnavatele z4d4a dodate¢né naklady
a ¢as) adaptovat na miru konkrétnich potieb
svého zaméstnani. Proto by mél absolvent
umét napsat treba i esej, jakkoli to po ném
v préci nyni asi nikdo chtit nebude.

Vyuzije-li se vyuka literatury jako prostor,
kde se student uci pozorovat i nuancované,
na povrchu neviditelné vyznamy a reflektovat
i skryté, ale dlileZité vztahy v rliznych kon-
textech, prestane ¢eské Skolstvi produkovat
snadno ovladatelné a manipulovatelné obca-
ny, ktet{ rozuméji jen zakladnim vyznamiim
marketingovych sdéleni, na néz se politicka
a spolecenska komunikace po nastupu popu-
lismu smrskla. Pravé vyuka literatury dispo-
nuje schopnosti naudit studenty vnimat nejen
to, co je prvoplanové feceno, ale reflektovat
i hare uchopitelné vyznamy obrazné, uvédo-
movat si protifeceni ¢i mista nedourcenosti
a vratkost hranice mezi jevy, jejichZ vztahy
a vazby jsou vskutku doloZitelné, a jevy, mezi
nimiz vztahy jen hypoteticky predpokladame
¢i projektujeme.

Ucelem vyuky literatury nema byt priméar-
né poznani a pochopeni literatury samotné
ve vSech dulezitych provedenich a vazbach.
Toho nelze celostné na stfedni Skole dosah-
nout a vétSinou k tomu nesta¢i ani cely pro-
fesni zivot literarniho védce. Stfedni skolstvi
nema vychovavat experty na Machu, Némco-
vou ¢i Karla Capka. Mélo by vyuzit literatu-
ry jako oblasti komplexnich, a pritom dobie
pozorovatelnych vyznamu a vztaht a skrze
poznani generované na tomto materialu pod-
nécovat poznavani obdobnych, byt hire ucho-
pitelnych vyznami a vztaht i mimo oblast
literatury. A pokud tento proces nékoho dove-
de k celoZivotnimu zajmu o Jakuba Demla ¢i
o fungovani kultury v 19. stoleti, bude to pti-
jemny bonus.

Autor je literarni teoretik a vysokoskolsky pedagog.



