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V Sedesatych letech tohoto stoleti byla vydana Brunerova kniha Vzdéldvaci proces (The
Process of Education), ktera se brzo stala v pedagogickych kruzich hitem a mnozi ucitelé v
mnoha zemich pfijali ustfedni myslenky v ni formulované za své.

Jedna z téchto myslenek smérovala pozornost pedagogii k povaze a vnitini strukture obsahu
uciva a k tomu, jak by toto u¢ivo mélo byt uspotfadano pro ucely vyuky.

J. Bruner tvrdil, Ze kazdé téma vyucované ve Skolach ma svou strukturu a Ze tato struktura ma
konkrétni formu skladajici se ze tfi prvkt —pojmy (koncepty), - generalizace (zobecnéni) a
fakta.

Vsechny tfi prvky povazoval z hlediska uceni za velmi dilezité. Jadrem Brunerova pfistupu
vSak byla myslenka, ze ,, kurikulum jednotlivych predmétii by melo byt stanoveno na zaklade
co nejhlubsiho pochopent generalizaci, které predmetu dodavaji jeho strukturu . Tvrdil, ze
vyuka by se méla soustiedit na ,,zaklady*, tedy na generalizace (zobecnéni) a pojmy
predmétu, nikoli na jednotliva fakta. K ilustraci tohoto pfesvédceni pouzil analogii se
stromem ve vegetacnim obdobi: kmen a vétve pfedstavuji generalizace a hlavni pojmy, podle
nichz je téma usporadano, a listy predstavuji nespocet konkrétnich faktt, které popisuji
povahu, déjiny a rozsah predmétu a poskytuji ptiklady jeho aplikace.

Bruner tvrdil, ze pokud Zaci porozumi struktufe u¢iva daného tématu, bude pro n¢ celé téma
snaze pochopitelné. Toto pochopeni dale usnadiiuje dlouhodobé zapamatovani uciva a proces
uceni, rozsifuje schopnost zdka uvadét noveé informace do vztahu s predchozimi znalostmi a
umoziuje mu ziskavat v daném predmétu dalsi informace.

Filosof a pedagog Philip Phenix (1960, s. 307) shrnul vyhody vyuky strukturovanym
ptistupem poznadmkou, Ze

., ...jednim z tajemstvi kvalitni vyuky je schopnost jasné vyznacit hlavni linii spojujici
Jjednotliva dilci témata predmeétu nebo oboru tak, aby zZaci védéli, jak tato jednotliva témata,
Jjimz se uci, zapadaji do celkového schématu a do koncepce predmétu, do nehoz jednotliva
fakta a témata patii. Zdci pak pii postupu vyuky vidy chapou, v jakém bodé se pravé nalézaji
V daném okamziku uceni, a to ve vztahu k predchozimu i budoucimu ucivu. Diisledkem takové
vyuky je rostouci vnimani a ocenovani vnitini logiky predmétu, které se z dlouhodobého
hlediska projevi pochopenim ducha a metod, coz bude uicinnou ochranou proti rozkladnému
ucinku zapominani podrobnosti. *

Ptiklady generalizaci k tématu ekonomického rozhodovani:

1. Lidé ocekavaji, ze z kazdého svého ekonomického rozhodnuti budou mit uzitek. Lidé se

(ma z jejich hlediska nejnizsi ndklady).

2. Kazda z moznosti volby je spojena s urcitymi ndklady. Pti vybéru lidé zvazuji jak naklady,
tak vynosy. Skutecnym nékladem spojenym s rozhodnutim je, co ¢lovek ztréaci tim, Ze si
nevybere v potadi druhou nejlepsi alternativu.

3. Dulezité jsou pouze budouci naklady. Jelikoz minulost zménit nemtizeme, je tfeba pii
¢inéni ekonomickych rozhodnuti brat v tvahu pouze budouci naklady a vynosy.



4. Lidé ocekavaji, Ze za své ciny budou odméneni. Lidé se rozhoduji pro to chovani, za néz
budou odménéni. Moznosti ziskat (mimotfadnou) odmeénu Ize ekonomické rozhodnuti ovlivnit.

5. Lidska rozhodnuti jsou ovliviiovdana pravidly. Nase osobni rozhodnuti jsou ovlivnéna
formalnimi a neformalnimi pravidly a hodnotami, které zastavame. Dale jsou nase osobni
rozhodnuti ovlivnéna nazory lidi, jichZ si vazime nebo se jich bojime, a ndzory spolecnosti
jako celku.

6. Kazdy chce mit z obchodu prospéch. Kdyz se dva lidé rozhodnou pro obchod, oba usiluji o
svij zisk. Kdyz oba dosdhnou zisku, je vytvotreno vétsi bohatstvi a oba jsou na tom 1épe.
(JCEE, 1988)

Ukazka vyuziti Brunerova konceptu:

Pro pievedeni obecného cile ,,Z4ci dokazi moudie hospodafit s finanénimi prostiedky* ke
konkrétnimu ucivu s vlastni strukturou je dobré uvédomit si tyto zakonitosti - generalizace:

Jednotlivci, rodiny, podniky a vlady musi ¢init (ekonomick4) rozhodnuti.

a) Zdroje nedostacuji pottebam, protoze zdroje jsou kone¢né (limitované), zatimco potieby
jsou nekonecné (neomezeng).

b) ,,Potieby* (ptani) oznacuji zbozi, které by doty¢ny chtél ziskat, nebo sluzby, jichz by chtél
Vyuzivat.

¢) Pti vybéru z nékolika moznosti se jedinec musi na druhé strané vzdat néjaké jiné hodnoty
(néklady uslé ptilezitosti).

Vytvoteni osnovy uciva je prvnim krokem pfi zpracovani strukturované analyzy kognitivniho
obsahu uciva. Pred dal§im postupem je vSak nutné identifikovat v daném souboru udiva tii
zakladni prvky - pojmy, generalizace a fakta. Nejprve prozkoumejme pojmy.

Pojmy jsou kategorie nebo tiidy véci ¢i mySlenek, které maji spole¢né nejdilezitéjsi
(podstatné) vlastnosti. Vyse uvedena osnova obsahuje pojmy redostatkové zdroje,
neomezené potieby, konecné zdroje, zbozi a sluzby. Pojmy nam slouzi podobné¢ jako turistické
mapy: 1 kdyz zobrazuji svét trochu jinak, nez jak ho registrujeme svymi péti smysly, poskytuji
nam nadhled a orientaci, které bychom jinak tfeba v lese nebo kopcovité krajiné€ neziskali.
UmoZziuji ndm pouzivat prfedchozi zkuSenosti a znalosti a pomoci nich zafadit nové informace
do sirSiho kontextu, spojovat soucasnost s minulosti a rozpoznavat v novych informacich
novou podobu dfive nastudovanych poznatk.

Mnohé pojmy se nauc¢ime prostiednictvim pfimé zkuSenosti, mimo prostiedi Skoly. Déti
predskolniho véku a zaci prvniho stupné zakladnich skol se ¢asto nauci pouzivat pojmy ke
klasifikaci novych zkuSenosti jesté diiv, neZ se nauci slovni vyrazy ¢i ndzvy, jimiz pozdéji
tyto pojmy oznaci pfi komunikaci s druhymi. Nicméné ziskani znalosti pojmt spolu se slovy,
jimiz je oznacujeme a popisujeme, je zakladnim prvkem uspesného vyucovani. Mnozi
psychologové, kteii studuji proces uceni, a pedagogicti pracovnici vytvarejici jednotlivé

tematické celky kurikula véti, ze pojmy jsou zakladnimi stavebnimi kameny kvalitniho
kurikula.

Fakta pak jsou jednotlivymi ptiklady, ukazkami konkrétnich situaci, osob, které napliuji
obsah pojmu.



