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Slovo uvodem

Vazeni kolegové ve skolnich tfidach, v hodinach vSech vyucovacich predmétQ!

Dostavate do ruky prirucku, kterd vdm ma pomahat pti pripravé i béhem vyuky k tomu, abyste
rozvijeli Ctenafskou gramotnost déti a dospivajicich. Doufame, Ze také pom(Ze Skolam, aby
spolecné s inspektory CSI sledovaly a zlepSovaly podminky a pribéh vzdélavani po strance cte-
narské gramotnosti Zakad.

Cim to, Ze se ¢tenarskd gramotnost dostava v soucasné dobé ve vétsiné vyspélych statd stejné
jako u nas do popredi pozornosti pedagog( i politikd?

Ukazuje se naléhava potreba toho, aby absolventi Skol dokazali dobfe porozumét jak sdélenim
odbornym - pro své Zivotni profese, tak i sdélenim verejnym — pro udrZzeni demokracie a pro udrzi-
telnost Zivota, ale také textdm uméleckym - pro dobro své duse a pro souziti s druhymi.

Cteni je prostfedek i nastroj lidské kultury, nikoli jenom jedna z technik k ziskavani informaci,
a proto obsahuje mnoho zjevnych i skrytych sloZzek — nejen znalosti a dovednosti, ale také postoje,
hodnoty a zkuSenosti. PfestoZze ze své zkuSenosti i studia znate mnoho o tom, jak v rdznych
vyucovacich predmétech Zaci ¢tou, jak rozuméji ctenému a jak se da jejich ctenarska gramotnost
podporovat a rozvijet, v nasi priru¢ce najdete podrobnéjsi vysvétleni toho, co vSecko je uZitecné
pod timto vyrazem rozumét a hledat. Asi s nami budete souhlasit, Zze dovednost Cist s porozumé-
nim je nezbytnym zakladem k tomu, aby se déti mohly dal dozvidat, ucit, rozvijet své chapani
i citéni, a to v témér kazdém predmeétu. A presto zname vSichni mnoho déti, které Cist nechtéji,
nedokazou nebo docela odmitaji.

K tomu, aby Skola kazdému z zakd umoznila ovladnout tuto velmi sloZitou kompetenci, které se
nyni fika ctenarska gramotnost, je potfeba dosahnout mnohem vic nez jen to, aby Zak znal
pismena a doslovné rozumél sloviim a vétam.

Jakou sluzbu miZe rozvoji ¢tendiské gramotnosti poskytnout Ceskd Skolni inspekce? M& dkol
zjistovat podminky a priibéh vzdélavani, které k rozvoji Ctenarské gramotnosti u Zak sméfuje.
Inspektori CSI prochazeji Skolami a podle nové vypracované metodiky zkoumaji, jak jsou Skoly na
rozvoj Ctenarské gramotnosti pripraveny i vybaveny, jak vytvareji podnétné a podporujici klima
i prostiedi, jakych pouZivaji vzdélavacich strategii v celé Skole, i postupd a metod v hodinach
vyuky. Je dllezZité, Ze se inspekéni pozornost neomezuje na pouhé vysledky vyuky, na ,preméreni*
dovednosti Cist u zakd — protoze Cteni, Ctenarstvi a Ctenarska gramotnost Clovéka je celozivotné se
rozvijejici proces, nikoli hotovy stav. Sami vite z pedagogické zkuSenosti, jak velice zavisi pravé
Cteni u déti na jejich osobnosti, na jejich rodinném zazemi (coz celosvétoveé potvrzuji védecké
vyzkumy), ale i na celkovém kulturnim ovzdusi spolecnosti. Znate, jak rozmanité je tfeba zaky ve
vyuce vést. Je proto tak slozité vyslovit o zakovi v té véci definitivni hodnoceni, nema-li byt
zkreslujici nebo nespravedlivé, a ma-li mu pomahat v dalSim rozvoji. Podobné i vyslovovat
hodnoceni o celé skole, jejiz zaci jsou tak velmi rozmaniti, neni snadné. Proto je vzdy vhodné, kdyz
zname jednotlivé dlleZité slozky a stranky Ctenarské gramotnosti i jednotlivé strategie nebo
metody pouzivané ve vzdélavani. O téch pak mlzeme vést profesionalni hovor, radéji nez se snazit
shrnout vSe jednim verdiktem, zafazenim do jediného Zebficku ziskaného napriklad podle vysledk®
nékterého nevyhnutelné zjednodusuijiciho testu.

Co prirucka prinasi? V nasi priruce najdete vedle vysvétleni ¢tenarské gramotnosti prehled celé
fady vyucovacich metod i SirSich postupd, které se osvédCily pfi rozvoji Cteni a Ctenarstvi déti
v celém svété.
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Velmi kratce vam jednotlivé metody predstavime — predpokldadame, ze mnohé sami s détmi
provadite, ale Ze také znate obtize, které nékteré méné tradicni pristupy prinaseji jak uciteli, tak
détem. Proto se snazime nejen naznacit, jak se metoda provadi, ale hlavné co se jeji pomoci
sleduje v zakové rozvoji a co je tfeba v provadéni metody dodrzovat. Velkym rizikem v zavadéni
novych metod byva to, ze jsou zpocatku mnohdy provadény mechanicky, anebo jsou ucitelem
upravovany bez skutecného porozuméni, a proto bud’ zaky neziskavaji ke spolupraci, nebo nepfina-
Seji vysledky, které si ucitel sliboval.

Dale v prirucce najdete podrobné navodné popisy k tém z metod, které je podle nasi zkuSenosti
mozné pomérné bez obtizi vnést do vlastni vyuky. V téchto popisech nezapominame na to, ze
prvnim, kdo zvlada cinnosti, jeZ metoda rozviji, je vzdy sam ucitel — dokaze je détem nejen vy-
svétlit, ale také sam predvést, sdili se zaky své postupy a Gvahy.

Cemu v metodach potiebujeme dobfe rozumét? Predevéim tomu, Ze nejsou jenom nécvikem
néjaké skolni ¢innosti. Samozrejmé, ze kazdé z metod musi ucitel své Zaky nejprve ucit, aby ji déti
pochopily, pfijaly a zvladaly, a teprve pak bude metoda pfindSet uspokojeni Zakim i uciteli.
Ale kazda ze skutecné efektivnich metod obsahuje ty cinnosti, které se doopravdy déji
u zkuseného, schopného ctenare. V tom je jadro uspéchu. Ty Cinnosti, které se s Zaky ucime
ve tridé, nekonci u dvefi Skoly, ale probihaji u dobre ¢touciho ¢lovéka po cely Zivot. Zkuseny Ctenar
ovsem uz mnohé z nich cini podvédomé a vice cinnosti soucasné — tak, jako sam ucitel Cte
s hlubokym porozuménim a v beletrii i s hlubokym zazitkem své knizky.

Do prirucky jsme také zaradili dvé stati, které priblizuji specifict&jsi Useky rozvijeni Ctenarské
gramotnosti: jednak stat’ o planovani vyuky literarni vychovy ve trech fazich (pred ctenim,
pri Cteni, po Cteni), jednak stat’ o vyuziti cteni s predvidanim.

Na konec prirucky davame alespon pro orientaci v zasadnich rozdilech v chapani hodnoceni Zakovy
prace stat’ o formach hodnoceni. ProtoZze hodnoceni je, jak kazdy ucitel patrné potvrdi, jedna
z nejnarocnéjSich a nejzodpovédnéjsSich cinnosti ucitele, doplfiujeme k této stati i tipy na dalsi
Cetbu, ktera by uciteldm mohla pomahat pfimo ve tFidé.

Doufame, Ze priru¢ka Ctendrska gramotnost jako vzdéldvaci cil pro kaZaeho Zaka bude dobrym
pomocnikem ucitellim jak pfi vyuce Zakd, tak pfi setkani s inspektory CSI. Pfejeme si stejné jako
ucitelé i inspektori, aby spoluprace byla plna vzajemného porozuméni odborného i lidského, aby
byla pfinosna pro nase zaky a Skoly, a aby se v ¢eském narodé dafilo zvySovat kvalitu cteni
a porozumeéni jak ku prospéchu nasi kultury, tak i ku prospéchu verejnému, spolecenskému, ale
také ku prospéchu osobnosti kazdého z nasich zaka.

Vasi autofi

Hana Kostalova, Katefina Safrankova, Ondrej Hausenblas, Milo$ Slapal © 2010
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1. Lze se naucit postuplim a metodam podle prirucky?
Hana Kost'alova

,Jsem rada, Ze jsem si konecné mohla vyzkouset metodu INSERT na viastni kdzi, Znam ji z litera-
tury uz hodné let, ale tak néjak mi nesedéla, nevedéla jsem, jak bych ji viastné méla se Zaky
vyuzit. Proto oceriuji moznost konecné si ji sama vyzkouset a prijit ji na chut. Ted’ uZ si dokazu
predstavit, v cem by mohla byt pro mé Zaky prinosem."

Citujeme nedavnou Ucastnici kurzu pro ucitele zaméreného na metody vhodné pro rozvijeni
Ctenarstvi. Misto metody INSERT si dosad'te jakoukoli jinou metodu — vyznam sdéleni bude stejny.
Ucitelé davaji prednost tomu, aby si metody, které zatim nepouzivaji, mohli vyzkouset na vlastni
kdZi a pak je reflektovat a analyzovat spolecné s kolegy. Teprve potom si naplanuji, jak metody
zavedou do své praxe.

Z prvnich dvou odstavci jsou jasna omezeni jakékoli prirucky, ktera chce prinést ucitelm praktické
naméty. Podle papiru se pracuje hiif, nez kdyZ mame za sebou vlastni zkuSenost. Ta ndm umozni
nejen si snaz predstavit, jak metoda funguje, ale také to, na jaka Uskali se pfi praci s ni mlze
narazit a jak je Ize pripadné prekonat.

V této prirucce najdete tedy praktické tipy do vyuky, ale vime, Ze prenést je do praxe pfimo je
tézké. Doporucujeme si je nejdriv vyzkouset tfeba se sborem nebo aspon s kolegynémi v kabineté.
Zkuste si metody opravdu provést — s ctenim textu, s tvorenim otazek, s diskusi atd. podle
prirucky, protoze ani spolecnym popovidanim nad jejich popisem, bez vyzkouseni si jejich zavedeni
do tfidy neusnadnite.

~Mé prekvapilo, Ze tohle je metoda INSERT. Naucila jsem se ji v seminadri pana XY upiné jinak:
fikal, Ze to jsou dve znacky, jedna znamena, Ze to, co je v textu, vim, a druha znamenda, Ze to, co
Jje v textu, nevim. Mné to pripadalo takové divnée, tak jsem tu metodu nepouZivala, ale ted’ vidim,
Ze ma docela logiku, kdyZ se nezkomoli."

Pfirucka pfinasi metody, které jsou v Ceském prostfedi jiz Castecné znamé, a to predevsim diky
programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. Ten pfinasi v zakladni sadé kolem padesati
rozmanitych metod pro praci pfi Cteni, pred ¢tenim i po docteni, z nichz nékteré jsme zahrnuli
do této prirucky. Prirucka ale neni vycerpavajici a mnoho dalSich metod zdstalo stranou.

Nékteré z metod se lidovym podanim preménily k nepoznani a tak vstoupily do ceského
pedagogického folkléru. Jejich autofi by pravdépodobné mnohé ani nepoznali a asi by se k ¢eskym
verzim ani nehlasili. Bohuzel, tomuto procesu postupného planéni metod nelze dost dobre zabranit.
V tomto sborniku se snaZzime popisovat metody tak, jak byly vyvinuty a ovéreny. Jen tak mize
zlistat zachovana jejich funkcnost. Pokud jste se nékde setkali s tim, Ze pfi Cteni s otazkami se déti
navzajem zkousSeji z toho, co si zapamatovaly z textu — nejde o metodu cteni s otazkami. Pokud
jste se setkali s tim, Zze v metodé INSERT si maji Zaci zaskrtnout fajfkou ,vim"“ a minusem ,nevim"
— nejde o metodu INSERT. Pokud jste se setkali s tim, ze déti pfi Cteni s predvidanim nemuseji
svoje predpovédi zdlvodnit — nejde o metodu cteni s predvidanim. A tak bychom mohli pokracovat
dal a dal.

Jestlipak ty metody vidbec funguji? Kolega fikal, Ze jsou na nic. Ze déti vibec nepochopily, co maji
délat, kdyZ po nich chtél, aby si udélaly vypisek a ten pak okomentovaly viastnimi slovy."

Metody zarazené do této prirucky jsou tzv. evidence—based, to znamena, ze prosly vyzkumem
ovérujicim to, zda skutecné funguji. Rozvijeji-li za stanovenych podminek opravdu to, co deklaruii.
Jinymi slovy, pokud ucitel metodé porozumi a vyuziva ji v souladu s tim, jak byla zkonstruovana,
ma znacnou nadéji, ze bude u déti dosahovat téch cild, které metoda slibuje.
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Metoda predstavuje jen prostfedek k dosazeni vzdélavacich cild, pouhy nastroj v rukou ucitele
i Zakd. Cilem vyuky neni ,délat metody", ale prostfednictvim metod pomahat zakim dosahnout
stanovenych cill uceni.

Zvladnout novou metodu ale neni snadné, podobné jako chvili trva, nez se ¢lovék naudi zachazet
s novym naradim. Provést praci s metodou tak, jak je popsand, se s nejvétsi pravdépodobnosti
nepodafi na prvni pokus. Vzdy je dileZité promyslet si, jak to udélat, abychom my uditelé i nasi
Zaci dokazali metodu vyuzivat jako nastroj ke lepSimu porozumeéni textu a k nacviku dil¢ich slozek
Ctenarské gramotnosti. A zaCinat malymi krlcky! Kazdy krlcek, ktery ma zvladnout zak, musi
nejdfiv udélat i vyucujici. Vyucujici navic musi umét dalsi véc: modelovat zaklm, jak na to jde.
Dovednostem, které jsou vyznamnou slozkou ctenarské gramotnosti, se lidé uci nejlépe kombinaci
napodoby modelu, vlastni Cinnosti a jeji reflexi s naslednym zobecnénim a vyvozenim ponauceni
pro dalsi ¢innost.

Déti v nékterych tfidach navic nejsou zvyklé, Ze od nich vyuka vyZaduje aktivitu v kazdé chvili
z hodiny: dfive pracoval vzdy ten, kterého se pani ucitelka ptala, a my druzi jsme nanejvys jen
naslouchali, ale sami odpovéd netvorili. U metod aktivhiho uceni nema zak v hodiné mnoho
takovych chvilek, kdy jen ,koukd" na druhé, a to nékterym méné pilnym vadi, odmitaji se nama-
hat. I té soustavnosti v Usili je pani ucitelka bude teprve ucit (samozirejmé s moznosti oddechu).

Proto se miZe stat, ze ucitelka, ktera hned na prvni pokus zadala zakm praci metodou INSERT
v plném rozsahu, neuspéla. Déti byly bezradné a neumély postupovat podle instrukci. Ucitelka
z toho usoudila, Ze metoda se pro jeji déti nehodi. Chyba vSak spocivala v metodickém postupu.

Ucitelka méla zavadéni metody rozfazovat nasledujicim zplsobem:

« metodu vysvétlim

« metodu modeluji vcelku (jak to bude vypadat, az to budeme umét)
« vysvétlim kroky, které k ovladnuti metody ucinime

« modeluji prvni krok na urcitém Useku zakdm priméreného textu

« necham zaky, aby reflektovali, ¢eho si pfi modelovani vsimli, spolecné zdCraznime ty body,
které vedou k dobrému zvladnuti daného kroku

« vyzvu zaky, aby s vyuzitim dalSiho Useku textu vyzkouseli krok, ktery jsem modelovala, a to
bud’ ve dvojicich, nebo v celé tfidé frontalné

« vyzvu zaky k tomu, aby nékdo z nich modeloval dany krok pro celou tfidu

« poskytnu mu popisnou zpétnou vazbu — soustfedim se pfi tom na to, abych zd{raznila vse,
co se zakovi povedlo; to, co se pripadné nepovedlo, nyni necham bez komentare

« modelovani zaky pred celou tfidou se mlze vicekrat opakovat podle ¢asovych moznosti
a také podle potreby

» kazdy, kdo modeluje, musi dostat ode mé popisnou zpétnou vazbu vyzdvihuijici to, co se
zdarilo

» Zaci, ktefi modelovali, mohou posléze sami fikat, co se jim pfi modelovani povedlo a co by
pristé udélali jinak

» Zaci se rozdéli do skupinek a s dalSim Usekem textu si zkousSeji ve skupinach dany krok tak,
aby se na vSechny dostalo; poskytuji si navzajem konkrétni ocenéni

« v této fazi se zapojim do prace nékteré skupiny a pomlzu zakim predevsim se zpétnou
vazbou

« v dalSi fazi uz skupiny pracuji s dalSim textem a dany krok intenzivné procvicuji
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» nakonec mohou dostat naro¢néjsi text a vyzkouset si, zda urcitou ¢innost nebo dovednost,
kterou trénovali, zvladnou i s narocnéjsim textem

Popsany proces mize trvat nékolik vyucovacich hodin, mize se protahnout na nékolik tydnd.
Dilezité je, ze pokud Zaci zvladnou urcity krok nebo metodu v predmétu jednoho z vyucuijicich,
mohou dalsi vyulujici ve Skole jiz se Zaky vyuZivat metodu k tomu, aby rozvijela jejich Ctenarske
dovednosti v porozumeéni textu, a uz ji nemuseji nacviCovat. Zaci nastroj ovladli. Velmi pomaha,
pokud se Zaci s metodami seznami jiz na prvnim stupni a zacnou zpracovavat primérené narocné
texty s jejich pomoci.

Dvakrat mér a jednou feZ je v pripadé ctenarskych metod na misté: dobre si promysleme, jak
budeme s metodou u svych konkrétnich zak{ zacinat, nez se pustime do prace.

Koordindtorka SVP: ,Mohla byste zase prijet a naucit nds néjaké dalsi metody pro ctendrstvi?
My vime, Ze uz mame za sebou stohodinovy kurz, ale chtéli bychom dalsi metody.

Lektorka.,Které z téch drivéjsich metod vyuZivate nejcasteji?"

Koordindtorka SVP: ,No, j& nevim, ja si je moc nepamatuju. Ony se moc vyuZivat nedaji neni
na né cas v petactyricetiminutové hodine, nemame knihy ve skole a neni cas hledat vhodné texty,
taky Zaci neuméji cist — v rodindch se viibec necte. My bychom potrebovali néjaké rychlé vhodné
metoady."

Na tomto minidialogu chceme upozornit na dalSi Uskali spojené s vyuzivanim metod pro rozvijeni
Ctenarstvi: obvykle se jejich zavedeni neobejde, dramaticky feeno, bez obéti. Mame na mysli to,
Ze pokud se nezméni materialni a organizacni podminky ve Skole, Casto ucitelé prijdou brzy na to,
Ze metody nemohou vyuzivat. Domnivaji se, Zze je mozné najit néjaké lepsi metody, které zpestii
stavajici vyuku a udélaji zazrak na pockani — déti zatnou ze dne na den dCist s chuti i s poro-
zuménim. Bohuzel, takové metody neexistuji. Dlvod je jednoduchy: cteni je slozitd mySlenkova
¢innost, ¢teni je mysleni. A naucit se myslet, to da praci a chce to cas.

Pokud jsou nase vzdélavaci programy sestavené tak, ze v nich pro mnoZzstvi predavanych poznatkd
nezbyva Cas na mysleni, pak nejsou v poradku. Pokud se ve Skole kolegové neuméji domluvit
na spoleCném postupu pfi rozvijeni Ctenarstvi u zakd, ktery jim usetfi drahocenny cas, pak jim
Zadné nové metody nepomohou. Pokud Skola nemdze investovat prostfedky do vybaveni Skolni
knihovny a vyskolené knihovnice na plny Uvazek, nema smysl patrat po metodach do hodiny.
A pokud nékdo ocekava, ze rodi¢e konecné vyhovi predstavam skoly a naudi déti Cist, pak ceka na
Godota.



Ceska skolni inspekce Ctendrska gramotnost jako vzdéldvaci cil pro kazdého Z3ka

2. Podminky pro rozvijeni ¢tenarské gramotnosti ve skole
Hana Kost'alova

Diky rozvijeni ctenafské gramotnosti ve skolach se z kaZdého Zaka miiZe stat premyslivy a neza-
visly ctendr.

S timto tvrzenim mnozi souhlasi. Chceme-li ale Uspésné vzdélavat, je dllezité, aby dlvéra
v moznost kazdého ditéte ucit se a uspét byla ustalena v celém systému vzdélavani. Pokud nékteré
dité vytyceného cile pres veskeré Usili nedosahlo, nesmi to byt proto, ze jsme je vyclenili a predem
zpochybnili jeho moznosti.

Zakladni podminkou uspéchu je tedy diivéra v mozZnosti kazdého Zaka ucit se a sebe-
divéra nas ucitelid v to, Ze jsme schopni rozmanité mozZnosti déti uspokojivé rozvijet.

Pokud chceme, aby nejen rodina, ale i Skola prispéla k tomu, Ze z naSich déti vyrostou nezavisli
a premyslivi Ctendfi, je potfeba pfimo ve Skole vytvafet dalSi pfedpoklady pro uspésny rlst
Ctenarské gramotnosti u kazdého zaka. Ctenarska gramotnost se rozviji ve vSech predmétech,
tj. i pfi Cteni textl vécnych, nejen pfi literarni vychové.

Pro mnoho déti je Skola jedind Sance, jak objevit svet Cteni, vytvofit si pozitivni vztah ke cteni
a zvladnout potiebné ctenarské postupy. Skola moznosti ma, ale mnohdy je nevyuziva ze znacné
Casti pro prekazky vyplyvajici z tradi¢niho pristupu ke cteni a Ctenarstvi. Ve zménénych spole-
¢enskych podminkach je potfeba prehodnotit i - dfive funkcni - pristupy a postupy a aktualizovat
je.

Co se ve skolach stale stava

Stava se, zZe ucitelé nepovazuji za sviij ukol ucit zaky dist.

Chtéji, aby Zaci Cetli v jejich predmétu s porozuménim, ale ocekavaiji, ze je tomu nauci nékdo jiny,
predevsim rodina nebo jini ucitelé. Odvolavaji se na mnozstvi uciva a soucasné nedostatek Casu

ve svém predmétu. Nemohou cCasem plytvat na Ukoly, které by vyzadovaly i Cetbu, nebot’ déti
~neuméji Cist", takze by z textu nenacerpaly poZzadované informace.

Podminka pro rozvijeni ctenarstvi

Skola spole¢né vytvorila (pfijala) a realizuje takovy program rozvoje ctendistvi, ktery vyuziva
vSechny prilezitosti k tomu, aby z 7Zakd systematicky a cilené vyrQstali nezavisli a samostatni
Ctenari.

Priklad

Cte se koordinované v celé gkole, ve viech predmétech, uditelé se navzajem informuji o potfebach
7akd a pomahaji si v jejich napliovani. Pouzivaji rozmanité ctenarské vzdélavaci strategie,
konkrétni metody a postupy, na nichz se ve skole shodli, a jsou dohodnuti na tom, co ktery ucitel
ve kterém predmétu u zakl ve Ctenarstvi rozviji nebo vyuziva, aby se zbyte¢né nedublovali nebo
naopak aby nevznikala nepokryta mista.

Stava se, ze estetické, ale mnohdy i vécné cCteni primo ve skole se povazuje za ztratu
casu.

Cist se mé jinde, ve kole se o tom ma nanejvy$ hovofit, nebo jesté Iépe jen dokladat, Ze 7ak Cetl.
Zaci nedostavaji dostatek soustfedéného a pravidelného ¢asu na zacteni se do knihy a na emo-

cionalni prozitek, ktery je podminkou pro to, aby se z nectenare stal ¢tenar. Pfi tom si ucitelé sté-
Zuji na to, Ze Zaci nectou s chuti, stahuji referaty z internetu, vyhybaji se ¢etbé, jak miZzou.
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Podminka pro rozvijeni ctenarstvi
Skola vyclefiuje ve svém programu pravidelné dostatek ¢asu na &teni piimo ve Skole.

Priklad

Pro estetické Cteni Skola zaradila pravidelné dilny cteni beletrie na prvnim, druhém i tfetim stupni.
Pro vécné Cteni zarazuje do kazdého predmétu praci s textem primo ve Skole a vyuziva metody,
které Zakdim se zpracovanim textdl pomahaji. UCitelé ve Skole tyto metody znaji a umgji dcinné
pouZivat. Zaci ¢tou nejen texty z ucebnice, ale z mnoha dalSich zdrojl véetné internetu.

Stava se, ze pri psani skolniho vzdélavaciho programu se tym ucitelli Fidil hlavné
obsahem uciva, tzv. tématy.

Proto jejich program ro¢nik neponechava dost Casu pro to, jak pomalé a dlouhé jsou cinnosti,
ve kterych si Zaci osvojuji postupy a dovednosti i postoje potfebné pro Ctenarskou gramotnost.
Na ucitele pak ,tlaci ¢as”, nedavaji détem dost Casu, aby pocitily, Ze se jim uceni dafi, aby si samy

V.V

Podminka pro rozvijeni ctenarstvi

Pfi prvnich revizich SVP se ucitelé dohodli, Ze pro jejich zaky je dileZit&jsi dosahovat cild funk&nich
gramotnosti — vcetné Ctenarské — nez Uplné probrani témat uciva. Néktera témata se stanou
zastupci pro radu podobnych, a tak zbude vice ¢asu na rozvijeni ¢tenarstvi. S vedenim Skoly bylo
dohodnuto, Ze se na praci ucitele a tfidy bude vice sledovat to, jak se zlepsSuje vykon déti ve cteni,
a nikoli to, zda uz byla probrana vSechna témata, aby ucitelé neméli obavy.

Priklad

V prirodopise se zaci budou ucit podrobné o vcele jako o zastupci spoletenského hmyzu, avSak
mravenci se ve vyuce objevi jako téma zajimavého clanku, na némz se zaci budou ucit Cteni
s otazkami. V Cestiné se nevénuje tolik ¢asu procvicovani v urcovani slovnich druhd, ale bude
se o nich hovorit v souvislosti s tim, o ¢em vypovidaiji slova, o néz zak opira své odpovédi pri fize-
ném cteni.

Stava se, Ze ucitelé nepovazuji Zaky za schopné vybrat si text.

Pokud tuto dovednost se zaky cilené nerozvijeji, Zaci jsou prirozené bezradni nebo jednostranni.
Ucitelé nenechavaji Zaky vybrat si text, protoze to zaci neuméji, a Zaci to neuméji, protoze to ne-
délaji a nikdo je tomu neudi.

Podminka pro rozvijeni ctenarstvi

Skola méa ve svém programu zakotveno, Ze Zaci si vybiraji texty samostatné a e se ve Skole
soustavné udi, jak se to déla. Ucitelé jednak ovladaji metodicky vedeni Zakl pfi volbé knih (textu),
jednak maji prehled o vhodnych textech a také uméji vyhodnotit aktudlni moznosti a potreby
kazdého svého Zaka.

Priklad

Ve Skole probihaji dilny Cteni, v jejichZ ramci se Zaci udi, jak si doporucovat knihy. Organizuji se
rlzné formy vybéru knih, hodnoceni knih, konzultace s ucitelem o volbé knihy nebo textu. Skola
ma na webové strance prostor pro informace Zakd o pfectenych knihach (napf. formou ,top ten").
Ve tridach jsou nasténky, kam Zzaci vyvésuji informace o zajimavych knihach. Zaci si ve svych
portfoliich vedou seznamy o knihach, které je pfi vypravéni spoluzakl nebo ucitele zaujaly, a které
by si chtéli v budoucnu precist.
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Stava se, Ze ucitelé se obavaji, ze by Zaci cetli jen podradné texty, pokud by vybér byl
ponechan na nich.

Zakam se proto predkladaji ucitelem (kolou) vybrané texty, které jim nic nefikaji. Skryté kurikulum
Cetby, musime v nich nejprve vzbudit potfebu a chut’ Cist. K tomu nejlépe poslouzi jakakoli kniha,
text, ktery zaka zaujme. Teprve u Zaka, ktery Cte, mlzeme rozvijet jeho Ctenarské navyky
a dovednosti a usmérfiovat jeho preference.

Podminka pro rozvijeni ctenarstvi

Zaci maji moznost Cist texty, k nimz dozréli a které je osobné oslovuji. Kazdy 7ak pak ¢te jiny text
podle vlastni volby. Ucitelé jsou vybaveni metodami a postupy, které jim umozni vést kazdého zaka
k vySSi Urovni Ctendrstvi po jeho vlastni cesté. Kromé toho ucitelé znaji vhodnou cetbu vcetné
nejnovéjsich publikaci a véetné dél, ktera by dobrovolné ucitel necetl (masova détska literatura).

Priklad

Zak v osmé t¥idé ¢te s nadsenim Vikinga Vika, knihu uréenou mladsim détem. Do této doby necetl
nic. Ucitel zakovi tuto Cetbu dopreje a postupné mu nabizi narocnéjsi Cetbu, napriklad takovou,
ktera s Vikingy obsahové souvisi nebo v niz je také zachycen osobni rlist mladého cClovéka, ale
ve slozitéjsich situacich, nebo ktera zpracuje stejné téma jinou formou - sagy atp.

Stava se, ze ucitelé Gkoly k cetbé zadavaji, ale nevyucuji.

Zadaji napriklad zakdm shrnuti a nechaji zaky pracovat, nanejvys sdéli, Ze se ocekava, ze Zaci
vyberou z textu to nejdlleZit&jSi a pak to feknou svymi slovy. Ale jak se vybira to nejdllezitéjsi, to
uz ucitelé malokdy zaklm ukazou. Rada Zakl na to pfijde sama, ale fada zak{ potrebuje vidét
model, ktery by mohli napodobit a tak se postupné dané dovednosti naucit.

Podminka pro rozvijeni ctenarstvi

Ucitelé sami zvladaji Ctenarské dovednosti tak, aby je mohli modelovat svym zaklm. Ovladaji
tzv. ,hlasité premysleni®, tj. uméji popisovat, co se déje v jejich mysli, kdyZ maji s textem provést
néjaky ukol.

Priklad

Kdyz v konkrétnim textu chtéji rozpoznat ddlezité informace od méné podstatnych, popisuji nahlas,
jakym zplsobem to délaji. Tedy nepredvedou az konecny produkt premysleni, ale davaji zaklm
nahlédnout do svych mysli, ukazou, podle ¢eho rozpoznavaji informaci neddlezitou a jak zvazuji
ddlezitost u informaci podstatnych.

Stava se, ze ucitelé uz sami nectou (nebo ctou jen periodika typu Hrom...).

Zaci nikdy neméli moznost vidét je &ist knihu, nikdy neslydeli jejich reakci na Cetbu. Pfitom
dovednostem a postojlim se déti u¢i napodobou. Pokud dospéli v jejich okoli ¢tou, zacnou déti
povazovat ¢teni za normalni plnohodnotnou cinnost.

Podminka pro rozvijeni ctenarstvi

Ucitelé vytvareji proctenarskou atmosféru. Zaradili ¢teni do svého Zivotniho programu.

Priklad

Ucitelé sleduji aktualni produkci, ¢tou v béznych tydenicich knizni recenze, navstévuji knihovnu,
sem tam zajdou do knihkupectvi prohlédnout si novinky, obCas vyuziji chvilky a sdéli zakiim, co
zrovna Ctou. Neékteré skoly zfidily tzv. knizni kluby nebo krouzky — skupinky ucitell, ktefi se
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schazeji a diskutuji o knihach. Kdyz maji zaci pravidelny ¢as na cteni, ucitelé ve stejném case ctou
svoje knihy, aby se poté mohli ve tfidé zapojovat i do sdileni o svém precteném Useku atp.

Stava se, ze ucitelé prvniho stupné a cestinari nesleduji aktualni knizni produkci
a nesleduji ani novinky v détské literature.

Nemohou pak zakdm doporucovat vhodné knihy, pokud nejcerstvéjsi novinka, kterou zaznamenali,
je Borik a jeho parta.

Podminka pro rozvijeni ctenarstvi

Ucitelé museji znat dostupnou literaturu potencidlné vhodnou pro jejich zaky. Museji také znat
(dobre sledovat) své zaky, aby jim mohli individualné doporucovat vhodnou cetbu. Takovou, ktera
by je zaujala, a pfi tom rozsifila jejich ¢tenarské Uzemi.

Priklad

Ucitelé se zajimaji o produkci nakladatelstvi détské literatury, napf. Meandr, Baobab, Albatros,
zajimaji se o ceny udélované pravidelné za détskou literaturu (vCetné ilustraci), pGjcuji si nebo
kupuji a ctou détskou literaturu pro pubescenty a adolescenty. Pro to, aby ucitelé dobre znali svoje
Zaky, pouzivaji rlzné postupy, napf. zapisovani drobnych pribéznych poznatkl o zacich.

Stava se, zZe ucitelé se domnivaji, Zze knihovna nemusi byt ani ve tridé, ani ve skole, ze
staci, kdyz Zaci spolec¢né jednou za Cas knihovnu navstévuji. Vyzkumy ale jednoznacné potvrzuii,
Ze zejména slabi Ctendri potrebuiji, aby kniha byla k dispozici ve chvili, kdy maji chut’ Cist. Knihy
museji byt nadosah.

Podminka pro rozvijeni ctenarstvi

Prostfedi ve Skole je co nejvice nasyceno knihami a texty, knihy a texty jsou zaklm snadno
a rychle pristupné.

Priklad

Na prvnim stupni se Skola snazi zajistit tfidni knihovny volné pfistupné Zakim obsahujici nejen
encyklopedie, ale predevsim rozmanitou beletrii a také détské komiksy a Casopisy. Zaci druhého
stupné vyuzivaji pravidelné knihovnu pro dilny ¢teni (v rdmci hodin ¢eského jazyka) i pro vyuku
dalSich predmétl podle organizacnich a kapacitnich mozZnosti. Tfida mdZe mit zaveden rezim
vzajemného doporucovani a ptijéovani osobné vlastnénych knizek atp.

Stava se, Ze zaci nectou ve skole celé knihy.

Ucitelé zadavaji zaklm ukazky z beletrie, dryvky textd s tim, Ze zajemci si zbytek doCtou sami.
Uryvek nenavodi komplexni ¢tenarsky zaZzitek. Bez toho, aby déti tyto zaZitky mély, se z nich nesta-
nou Ctenari. Nectenare nic nepudi k tomu si docist text ve volném case.

Podminka pro rozvijeni ctendrstvi

Pro vznik ¢tenarstvi u zakd je potfeba, aby Cetli ucelené texty.

Priklad

Ve skole si v dilnach cteni zaci ¢tou knihu, kterou si soucasné nosi domd a Ctou ji, dokud ji nedoc-
tou. Sméji spoluzaklim vypravét o knize v ,kresle pro ¢tenare", teprve kdyz ji celou prectou.

Stava se, ze ucitelé se domnivaji, Ze cteni zacina ¢tenim a konci ctenim.

Ve tridé se rozdaji Citanky, cela tfida spolecné precte text, a Citanky se zase zaviou a o textu se
nehovoii viibec nebo jen uditelka poklada otazky na nizSich stupnich Bloomovy taxonomie (kdo je
autorem Uryvku, z jaké je to knihy, jak se jmenoval hlavni hrdina, jak se jmenoval hlavni padouch,
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co znamena to a to slovo). Ve skutecnosti je potreba, aby se Zakova mysl na ¢teni nového textu
predem naladila a po precteni textu aby byl zazitek sdilen s druhymi.

Podminka pro rozvijeni ctenarstvi

Zaci maji moznost provadét rlizné intelektudini ¢innosti vztahujici se k nadchazejicimu textu.
Po docteni zase mohou po svém reagovat na Cetbu (osobni reakce na Cetbu).

Priklad

Pred Cetbou vécného si Zaci vybavuji a formuluji, co k danému tématu kde slyseli, co o ném védi
a jaké maji otazky. Pred Cetbou beletrie odhaduiji z voditek, o ¢em asi pribéh bude, kdo v ném
bude vystupovat, jaka bude zapletka, jaké rozuzleni. Jako voditka poslouzi nazev knihy, jméno
autora, obalka, zanr, ilustrace, klicova slova.

Po cetbé mohou ve dvojicich ¢i skupinach sdilet svoje dojmy z vlastni Cetby, reagovat na Cetbu za-
pisem — naprf. do podvojného deniku.

Jak pro cinnosti pred Cetbou, tak pro Cinnosti po Cetbé ucitelé propojuji ¢teni se psanim.

Vice viz text Cteni s porozuménim a aktivizace zaka: Cinnosti pred cetbou - pfi etbé - po Cetbé
literarnich textl na str. 54.

Stava se, Ze ucitelé ve tfidach zakd, ktefi jiz uméji Cist, Zaktim nepredcitaji. Predcitani
ale mlze premostit prostor mezi aktualnimi moznostmi zak{ a literaturou o stupinek naro¢néjsi.
Podminka pro rozvijeni ctenarstvi

Skola vytvaFi ve vzdélavacim programu prostor pro predditani predevsim v literatue, ale i v dalich
oborech.

Priklad

V dilné cteni ucitelka alespon jednou za mésic predCita zaklm texty, které jsou pro né novinkou,
napf. novym zanrem, texty nového autora apod. Predcitani je vzdy spojeno s reflexemi na Cetbu.

SOUHRN ZAKLADNICH PODMINEK PRO ROZVIJENI CTENARSTVI

1. Nikdo ve Skole nepovazuje Cteni za ztratu casu, dospéli jsou modelem ctenare.

2. Cas - dostatek, pravidelnost, etnost: Zaci maji dostatek ¢asu na ¢teni primo ve skole, ¢as je
Cteni vénovan pravidelné a s dostatecnou frekvenci.

3. Predditani: Zakam se ve $kole Casto preddita i tehdy, kdyz uz sami uméji Eist.

4. Dostupnost knih a textd: Prostfedi je naplnéné rliznorodymi knihami a texty, které jsou snadno
dostupné (vcetné jednoduchého vyp(jcniho systému).

5. Vlastni volba: Zaci si mohou vybirat knihy a texty podle viastni volby.

6. Cetba celych textl: Z&ci ¢tou celé knihy, ne jen ukézky nebo Uryvky.

7. PrileZitost pro ¢tenarskou odezvu a sdileni: Zaci mohou bezprosttedné sdilet osobni dojmy

z Cetby.

8. Cteni je propojeno se psanim: Z&ci pisemné reaguiji na prectené (osobni zéznamy z Cetby). Z&ci
se uci textdm rozumét i tim, Ze je sami vytvareji (produktivni psani).

9. Ucitelé uméji cteni vyucovat: Ovladaji ctenarské strategie pro porozumeéni textu, uméji je
modelovat a vyucovat, ovladaji metodu hlasitého premysleni, poskytovani popisné zpétné vazby

a korektivni zpétné vazby, uméji vést zaky k vybéru textu.

10. Ucitelé ctou: Ucitelé znaiji knihy, které mohou zaujmout jejich zaky. Uméji kazdému zakovi
doporucit vhodnou knihu. Sleduji novinky.
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Chceme-li zlepsit Ctenarskou gramotnost svych zakl, a s ni i jejich Uspésnost v uceni vsem pred-
métlm, potfebujeme ve vyuce pouzivat metod, které zaklim pomahaji Cist. Takové metody vsak
nemohou Ucinkovat, pokud podminky pro jejich pouzivani a pro rozvoj ¢tenarstvi ve Skole nejsou
naplnény. Byla by marnym Usilim sebelépe minéna snaha uciteld pouZivat metody popsané v této
prirucce, kdyby Skola dlsledné neprozkoumala, neposoudila a pfipadné nerevidovala podminky,
ve kterych se ma metod pouzivat.
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3. CtenaFska gramotnost a jeji slozky
Hana Kost'alova

~Gramotnost vyZaduje autonomni, aktivni zaujeti tisténym slovem a zdirazriuje roli
Jjedince ve vytvareni nezavislych interpretaci rdznych sdéleni stejné jako v prijimani
a propojovani interpretaci jinych."

(R. L. Venezky, What is literacy?)

V soucasnosti pojem gramotnost zahrnuje interakci mezi pozadavky spolecnosti a kompetencemi
jedince. Proto se milze Uroven gramotnosti vyZzadovana rliznymi spolecnostmi liSit jak mezi
kulturami, tak v ¢ase: naroky na gramotnost v dobé Marie Terezie byly jiné nez pozadavky dnesni.

Ackoli bylo pojimani gramotnosti po staleti zalozeno pravé jen na dovednosti Cist a psat, nejnovéji
se pouziti terminu gramotnost rozsifilo na fadu jinych zakladnich dovednosti — napf. pocitacova
gramotnost, kulturni gramotnost, matematicka gramotnost.’

Pojeti Ctenafskeé gramotnosti prochazi stalym vyvojem a zpfesnovanim. Mezinarodni vyzkum OECD
PISA ji definuje takto: ,Ctendrskda gramotnost znamend schopnost porozumét psanému textu,
premyslet o ném a pouZivat jej k dosahovéni urcitych cilld, k rozvoji viastnich schopnosti
a védomosti a k aktivnimu zaclenéni do Zivota spolecnosti. "

V Ceském prostiedi definuje ¢tendfskou gramotnost panel pro &tenaiskou gramotnost VUP:

Ctendrskd gramotnost je celoZivotné se rozvijejici vybavenost clovéka védomostmi,
dovednostmi, schopnostmi, postoji a hodnotami potrebnymi pro uzivani vsech druhi
textd v ridznych individualnich i socialnich kontextech.

Ve ctendrské gramotnosti se prolind nékolik rovin, z nichZ Zadna neni opominutelna.:

vztah ke cteni
Predpokiadem pro rozvijeni ctenarské gramotnosti je potéseni z cetby a vnitrni potreba Cist.

doslovné porozuméni
Ctendfska gramotnost stavi na dovednosti dekodovat psané texty a se zapojenim dosavad-
nich znalosti a zkusenosti budovat porozuméni na doslovné drovni.

vysuzovani
Nadto musi ctendrsky gramotny clovék umet vyvozovat z precteného zavery a texty posu-
zovat (kriticky hodnotit) z riznych hledisek vcetné sledovani’ autorovych zameérd.

metakognice

Soucdasti ctendfské gramotnosti je dovednost a navyk seberegulace, tj. dovednost
reflektovat zamér viastniho cteni, v souladu s nim wvolit texty a zpdsob cteni, sledovat
a vyhodnocovat viastni porozumeni’ ctenému textu a zamémé volit strategie pro lepsi porozumeéni,
pro prekonavani obtiznosti obsahu i sloZitosti vyjadreni.

Tak byla definovana také informacni gramotnost jako pojem nadfazeny ctenarské gramotnosti:

~Informacni gramotnost znamena mit pristup k informacim, umét ziskat informace, pretvaret je a prenaset. Mit
pristup k informacim znamend, Ze Clovék je schopen rozliSit a najit potfebny zdroj, a to v tisténé, mluvené i v grafické
podobé; ziskat informace vyZaduje porozumét zdroji, analyzovat, syntetizovat a vyhodnocovat informace; pretvaret
informace vyZzaduje zplsobilost o informacich psat, mluvit o nich svymi slovy a vyjadfovat je v rlznych grafickych
usporadanich; a prenaset informace znamena publikovat nebo jinak Sifit nové pojatou znalost." (Kibby, 2000, str. 380,
cit. dle Fehring, H.: Literacy Assessment, str. 1)
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sdileni

Ctenarsky gramotny clovek je pripraven své proZitky, porozumivani a pochopeni sdilet
s dalsimi ctenari. Své pochopeni textu porovnava s jeho spolecensky sdilenymi interpretacemi,
vsima si shod a premysii o rozdilech.

aplikace

Ctendrsky gramotny dovék vyuziva cteni k seberozvoji i ke svému konani, cetbu zurocuje
v dalsim Zivote.
Pojem ctenarska gramotnost vystihuje jev, ktery zahrnuje rfadu vzajemné provazanych slozek.
Ma obdobnou povahu jako kompetence - vyZaduje zvladnuti dovednosti, osvojeni znalosti
a zvnitfnéni hodnot a postojdl.> Pro planovani rozvoje CG je potfeba stanovit dil&i cile, jejichZ
prostfednictvim se postupné u déti Ctenarska gramotnost buduje. Postoje ke cteni se dobre
rozvijeji predevsim napodobou a reflexi, tzv. vstficnym pristupem. Naproti tomu znalosti o ¢teni,
o Ctenarstvi a o sobé jako Ctendfi a dovednosti je Iépe planovat v tzv. zvladacim pristupu (mastery
learning). Pro tento pristup je potfeba védét, které dovednosti musi Ctenarsky gramotny clovék
zvladat, v jaké kvalité a v jakém vyvojovém sledu je rozvijet.

Které slozky ctenaiské gramotnosti mtizeme sledovat a rozvijet u zaki

Nasleduje popis Cinnosti, které mizeme pozorovat u Zakl a které nam mohou prozradit leccos
0 jejich Ctenarstvi. Popis ma slouzit spiSe jako inspirace, neni vycerpavajici. Mlze pomoct i se sta-
novovanim cild pro rozvijeni ¢tenarstvi u zaka.

Zak je k Cetbé motivovany, Cetba patfi mezi preferované cinnosti

= pii nabidce rdznych ¢innosti zak casto voli ¢etbu
» vybird si k Cetbé vlastni knihu, hleda si texty podle vlastni volby

* nezapomina si donést knihu/y (napf. do dilny ¢teni nebo do projektu, v némz se s knihami ma
pracovat)

» Zzajima se o to, co Ctou druzi, nékteré z doporucenych knih si vyhleda a precte

» vyuziva prilezitost k tomu, aby mohl referovat o tom, co pravé cte nebo co docetl (napfiklad
v rannim kruhu po vikendu vypravi o svych ¢tenarskych zazitcich; po tichém cteni v dilné cteni
sdili svoje zapisky z podvojného deniku)

= ¢te i doma — bere si roze¢tenou knihu domi
= zapisuje si do deniku nebo portfolia i knihy prectené mimo Skolu

= pokud Zak knihu odlozi nedoctenou, vysvétli svoje dlivody

Zak se soustredi na Cetbu

» tiSe Cte po celou stanovenou dobu (napf. v dilné ¢teni)
» necha se vtahnout do pribéhu nebo vykladového textu (neraduje se z ukonceni Cetby)

» nereaguje na rusivé chovani spoluzakl (nepfida se k nim)

Z4k vyhledd v textu informace

= odpovida na otazky ucitelky vyhledanim informace na jednom misté v textu (nizsi Groven)

» odpovida na otazky ucitelky vyhledanim informaci z rlznych mist textu a jejich sdruzenim
v odpovédi (naroc¢néjsi Uroven)

Podrobny text o slozkéch ¢tenaiské gramotnosti bude k dispozici v panelu ke €G ve VUP.
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vyhleda informace v textu, ktery je zretelné clenén a informace jsou graficky zvyraznéné
(napt. v ucebnici)

vyhleda informace v autentickém textu (text stazeny zinternetu, z populdrné naucného
Casopisu apod.)

hledd informace v textu samostatné nebo se spoluzaky (bez vedeni ucitelkou) na zakladé
¢innosti, které probéhly pred ctenim (evokace), nebo pomoci néjaké k tomu urcené metody
(INSERT apod.), nebo podle toho, jaké informace potrebuje ke spinéni Ukolu

74k se rozhoduje o tom, které informace jsou dileZité, do jaké miry jsou ddvéryhodné, které
potrebuji ovéfit nebo doplnit

vyhledava informace k uréitému Ukolu a ucelu ve vice zdrojich a sluéuje je

vyuziva ziskané informace

Zak shrnuje

odlisi ddlezité (hlavni) sdéleni od dil¢ich informaci vzhledem k cili (Ucelu) cteni
formuluje shrnuti vlastnimi slovy, zaméruje se jen na podstatné

dodrzi pri shrnuti logicky sled informaci nebo myslenek

formulace obsahuje klicova slova ze shrnované pasaze

pfi samostatné Cetbé delsiho textu ¢as od Casu rekapituluje, co uz precetl, a tim si ovéruje
porozumeéni (vyssi Uroven)

73K si vyiasfiuje pfi &eni

rozpozna, ze slovu nebo myslence nebo pasazi textu neporozumél
pozna, zda vyjasnéni potiebuje, nebo mlize Cist dal i bez ného

vyznam neznamého slova vyjasnuje odvozenim, rozloZzenim, z kontextu (teprve kdyz toto
vyzkousi, ujisti se u spoluzaka, u ucitelky nebo ve zdroji — slovniku apod.)

smysl nesrozumitelné myslenky vyjasiiuje vyslovenim domnének, odhad( (hypotéz) o smyslu

domnénky, odhady (hypotézy) prozkoumava a vyuziva pri tom voditka v textu, svou dosavadni
Ctenarskou i Zivotni zkuSenost

74k si klade otazky k lepimu porozuméni textu

poklada si rlzné druhy otazek — jak otazky ,kontrolniho typu", na které Ize najit odpovéd’ pfimo
v textu, tak otazky, na které v textu odpovéd’ neni

otdzky mifi na SirSi souvislosti — jdou ,za text" (propojuji Cteny text sjinymi texty,
s myslenkami a zkuSenostmi Ctenare)

74k predvida

formuluje, jak se bude text dal vyvijet (obsah, déjova linie)
predpovédi zdGvodnuje, a to voditky z textu, svou ¢tenafskou nebo zivotni zkuSenosti

odhaduje z obalky, Zanru, jména autora, titulu, z ilustraci, zda se mu bude kniha libit a zda si ji
ma vybrat k cetbé

23k zachyti zakladni slozky pfib&hu

prevypravi pribéh tak, Ze jeho vypravéni spravné vystihuje misto, postavy, zapletku, rozuzleni
(pfipadné pribéh zachyti obrazky ve spravném poradi, vytvori osnovu precteného pribéhu,
nakresli mapu pribéhu...)
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= odlisi to, co o postavach fika pribéh, od (své) interpretace (napf. vyplni tabulku postav)
= vystihne hlavni myslenku pribéhu
» vyjadri, jaké pouceni si z textu pro sebe odnasi

Z4k vyvozuie, vysuzuije nebo posuzuije

» odpovidd na otdzky ucitelky, na které v textu nelze pfimo najit odpovéd, a které ho nuti
domyslet, vyvozovat, hodnotit text apod. (na otazky nemusi existovat jedina spravna odpovéd)

» | bez otazek formuluje zavéry, které ho nad textem napadly, mohou to byt i otazky, domnénky,
hypotézy, hodnoceni textu

» rozliSuje fikci od skutec¢nosti

* rozpozna priznané autorovy zaméry — chtél nas pobavit, informovat, presvédcit, instruovat
k nécemu

= odhaduje zastfené autorovy zaméry a svoje zavéry zdlvodnuje

» odhaduje, jak textu budou (mohou) rozumét rlizni ¢tenafi (napf. pomoci metody posledni slovo
patri mné)

74k hleda a naléza souvislosti

» rozpozna, jak to, o ¢em cCte, souvisi s poznatky a zkuSenostmi, které jiz ma, pripadné jim
odporuje

» rozpozna, jak to, o ¢em Cte, souvisi s jinymi texty, pripadné jim odporuje

74k vyjadiuje svou bezprostfedni reakci na Cetbu

» vyjadfuje, co ho pfi Cetbé napadd, jaké pocity se mu vybavuji, co ho rozveselilo nebo
rozesmutnilo, jaké obdobné pribéhy nebo Zivotni situace mu pfibéh pfipomina apod. (vyjadruje
se Ustné i pisemné, napf. formou podvojného deniku psaného priibézné, formou osobnich
zaznaml z Cetby, Ctenarskych dopisd spoluzakovi, uditelce, apod.; zaznamy mize mit
shromazdeéné ve c¢tenarském portfoliu)

» vyjadfuje, co se mu na textu libi a pro¢, a co se mu nelibi a proc¢; vyjadruje se tak i o Zanrech,
knihach urcitého autora; tématech; urcitych postupech; ilustracich; adaptacich literarnich dél
(ty porovnava s predlohou)

» kdyz vypravi o prectené knize, Cini tak se zaujetim, zprvu pouziva vyjadrovani predvedeného
ucitelkou, postupné se vyjadruje samostatné, neomezuje se na fraze

» pokud na cetbu reaguje kresbou, vyjadfi v ni nejen doslova to, co je v textu, ale své pocity
z Cetby a reakci na ni

Metody, kterymi se rozvijeji slozky ctenarské gramotnosti

Pro rozvijeni rozlicnych aspektd Ctenaiské gramotnosti existuji rlizné metody a techniky ovérené
vyzkumy. Vyzkumy se obvykle neprovadély (a dosud neprovadéji) v ceském prostiedi. Presto
véfime, ze metody, které jsme vybrali do tohoto sborniku, mohou nasim détem pomoct. Viychazime
z toho, Ze je vyuzivaji ucitelé v tak ctenarsky uspésnych, a pfi tom v lecCems se liSicich zemich,
jako je Kanada a Finsko. Kulturné nam tyto zemé nejsou vzdalené natolik, abychom se nemohli
domnivat, Ze to, co funguje tam, mdZe mit pozitivni dopad na déti i v nasich podminkach. Kromé
toho fada ceskych ucitelll, ktefi se s metodami szili a zafazuji je do vyuky jiz nékolikaté generace
74k, doklada, ze jejich zaci skutecné Ctou s chuti i s porozuménim.
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4. Metody rozvijeni ctenarskych dovednosti
Ondrej Hausenblas, Hana Kostalova

Pro inspiraci pfinasime prehled a stru¢nou charakteristiku nékterych osvédcenych metod nebo
¢innosti, které prispivaiji k rozvoji ¢tenarské gramotnosti u zakd.

Nékteré z metod uvedenych v tomto prehledu najdete podrobnéji rozpracované v dalSich ¢astech
sborniku. O dalSich se Ize dozvédét vic z bohaté literatury pfedevsim Mezinarodni Ctenafské
asociace (IRA: www.reading.org). V CR se metodam pro rozvijeni Ctenarstvi a jejich praktickému
vyuziti systematicky vénuje Ctvrtletnik Kritické listy (www.kritickemysleni.cz).

U vétsSiny metod uvadime zdroje — bud’ plvodni, nebo Casto citované nebo snaze dostupné.
Obvykle to znamena, Ze v uvedeném zdroji Ize nalézt i informace o tom, jak autor (autori) ovérili,
zda a za jakych podminek danda metoda skutecné cteni s porozuménim v deklarované oblasti cte-
narské gramotnosti rozviji. Jak jsme se jiz zminili v pfedchozi kapitole, ceské vyzkumy k dispozici
nejsou.

VZdy je tfeba pamatovat na to, ze nez metodu vyuzijeme ve vyuce, musime promyslet, jak zaky
naucime touto metodou pracovat. Napriklad pokud bychom jim bez priprav zadali praci s tabulkou
predpovédi, asi bychom se Zadného radostného vysledku nedockali. Je tedy lepsi zacit spolecnym
ctenim s predvidanim, pfi némz mdze ucitel détem modelovat, jak vlastné takova predpovéd’
k textu mUze vypadat a jak ma byt zdlvodnéna. Teprve po ¢ase mize pfijit s tabulkou predpovédi,
projit jeden text s détmi tak, Ze spole¢né vypliuji jednu tabulku na tabuli (bali¢ak, interaktivni
tabuli — zalezi na vybaveni tfidy). Pak teprve si mohou zaci vyzkouset na nepfilis rozsahlém textu
samostatnou praci ve dvojicich.

Cteni s otazkami

Metoda vhodna do faze pr7 cten/. ZAci pracuii ve dvojicich. Ke zvolenému Useku textu si navzajem
pokladaji otazky, které pomahaji porozumét tomu, co je napsano, i tomu, jak je to mysleno.
Metodou zaky navykame, ze nad textem se vzdy vynoruji otdzky, ucime zaky formulovat otazky
zkoumavé a uvédomit si Ucel Cteni, rozvijime samostatnost v porozumeéni.

Vice se dozvite v textu na str. 23.

Manzo, A.V. (1969). The ReQuest procedure. Journal of Reading, 12, 1969, s. 123-126.

Cteni s predvidanim

Metoda propojuje v kratkych cyklech vSecky tfi faze: pred ctenim, pri ném i po ném. Spolecny text
Ctou Zaci postupné po Castech. K nim vzdy kazdy zak samostatné predvida, o ¢em se bude dist,
pak svoje predpovédi probere ve dvojici nebo ve skupiné nebo v celé tfidé (podle konkrétni
situace), pak Cte a po cteni si spolu se tfidou ujasni, jak se text rozvijel a jak se to shoduje nebo
rozchazi s predpovéd'mi. Nejde o zadné hadani, nybrz o podlozené vyvozovani odhadu z naznakd
v textu a z vlastni Ctendiské a Zivotni zkuSenosti a znalosti. Mezi Zaky je metoda velmi oblibena
jednak pro jisté napéti, jednak proto, ze rozdily v odhadu a textu pfi ni nejsou chybami.

Vice se dozvite v textu na str. 27 a na str. 59.

Steelovd, J. a kol.: Cteni psani a diskuse ve vsech predmétech. Ctenim a psanim ke kritickému
mysleni, prirucka & 4. Kritické mysieni 2007.*

3 O fazich pred Ctenim — pfi Cteni — po Cteni najdete vice v textu na str. 54.
* Pfiru¢ky programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni nejsou volné dostupné. VyuZivaji se jako studijni
materidly v dlouhodobych kurzech programu.
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Cteni s tabulkou predpovédi

Tabulka pfedpovédi propojuje tfi faze Cteni podobné jako Cteni s pFedvidanim, slouzi mu jako
prehledny zaznam a zpresnuje zakovo porozuméni. Zaci tabulku napliiuji ve dvojici svym tempem,
ale po zpracovani celého textu své poznatky sdili cela tFida.

Vice se dozvite v textu na str. 28.

Robb, L., Cullinan, B.: Whole Language, Whole Learners: Creating a Literature-Centered Class-
room. Harper Collins Publishers 1994

Debata s autorem (QtA)

Metoda vhodna jak ve fazi pfi ¢teni, tak po ¢teni. Vhodna k ¢teni spole¢ného textu. Zaci zkoumaii,
co se jim autor - podle toho, jak je text (Usek) napsan - snazi fict, proC to chce fict a jak to
vyjadril. Uci se vnimat rozdil mezi tim, jak si zak sam vysvétluje slova, motivy, situace a udalosti
v textu, a jak vyznam vyplyva z celkové vystavby textu (,co asi pravé timhle vzhledem k celku nas
autor sledoval®).

Vice se dozvite v textu na str. 27.

Mckeown, M. G, Hamilton, R. L., Kucan, L., Beck, I. L.: Questioning the Author: An Approach for
Enhancing Student Engagement With Text. IRA 2004

Dilna c¢teni

Komplexni metoda, vhodna pro Cetbu individualné zvolenych knih. Predpoklada pravidelny systém
prace, zarazuje se pravidelné nejméné jednou tydné. Dilna Cteni je zaloZzena na tom, ze Ucinné
¢teni ma slozku individudlni (samostatné tiché Cteni zvolené knihy; zdznamy osobnich reakci
na Cetbu) a slozku socialni (diskuse se spoluzaky nad knihami; konzultace ucitele se zaky). Z3k si
po stanoveny Cas tiSe Cte; zapisuje si svoje vlastni osobni reakce na cetbu do podvojného deniku
(tridilného zapisniku) nebo jinou formou; sdili se spoluzaky dojmy z Cetby; konzultuje s ucitelem;
informuje rdznymi formami o prectené knize spoluzaky. Dilna ¢teni mdZe mit celou fadu variant,
mdze se v ni odehravat mnoho cinnosti podle vyspélosti zakli, organizacnich moznosti skoly apod.
Vice se dozvite v textu na str. 30.

Atwell, Nancie: In the Middle. New Understanding About Writing, Reading, and Learning.
Boynton/Cook Publishers, HEINEMANN 1998.

Literarni dopisy

Metoda vhodnd pro osobni zznamy z Cetby. Zaci si obvykle ve dvojicich formou kratkych osobnich
dopisl vzajemné sdéluji své Ctenarské zazitky a Uvahy, a pfi Cetbé useku knihy (vzdy po docteni
Useku) nebo po docteni celého textu, spolecného i individudiné vybraného. O motivu, problému,
postavé nebo vyvoji déje mohou vést i vicedilnou korespondenci po celou dobu cetby. Metoda
posiluje osobni Ucast v Cetbé a zakovu zodpovédnost za porozumeéni.

Steelovd, J. a kol.: Vychovdvame premysiivé ctendre. Ctenim a psanim ke kritickému myslen,
prirucka ¢. 7. Kritické mysileni 2007.

Podvojny denik

Metoda vhodna pro osobni zaznamy z etby. Zak si doslovné vypisuje zajimava, dlezitd mista
z individualné, pripadné spolecné ¢teného textu (citaci) a doplnuje ke kazdé citaci vlastni komentar
vyjadrujici dojem nebo vlastni ¢tenarfovu myslenku. Metoda ho udi reflektovat své cteni, pozastavit
a zamyslit se ve Cteni, rozpoznat, jak je dojem nebo myslenka nad textem vyvolavana docela urci-
tymi vyrazy v textu.

Tompkins, G. E. (2003). Samples from "Compendium of Instructional Procedures” In Literacy for
the 21st century, 3rd ed. (p. 473). Upper Saddle River, NJ: Merrill.
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Graficka schémata (grafické organizatory) riiznych typt

Nastroj grafického usporadavani informaci, jakym je myslenkova ¢i pojmova mapa a cluster,
Vennlv diagram, diamant, srovnavaci tabulka, tabulka postav a fada dalSich, umoznuje zakovi, aby
pohotové spatfil na papife souvislosti a vztahy, o kterych Cte, a pfitom nemusel formulovat
a zapisovat véty. Rozmisténim informaci v grafickém organizatoru zak rozpoznava kontrasty,
podobnosti, shodné a rozdilné znaky, hlavni a vedlejsi udaje, i priciny a disledky atd. O grafickych
organizatorech v této publikaci neuvadime podrobnosti.

I.N.S.E.R.T.

Metoda vhodnd hlavné pro nau¢né texty, rozviji kritické ¢teni. Zaci ¢tou text, odliSuji informace,
které povazuji za nedlleZité, od ddlezitych, znamé od novych, dlvéryhodné a pochybné. Svdj
pohled na dlleZitost a utfidéni informaci sdileji s ostatnimi. Metoda se pozdéji stane rutinnim
nastrojem pfi prostudovani i individualné vybranych vécnych text.

Vice se dozvite v textu na str. 45.

Vaughan, J, and T. Estes. Reading and Reasoning Beyond the Primary Grades. Boston, MA: Allyn
and Bacon, 1986.

Literarni krouzky

Zaci ve skupiné samostatné zpracovavaji kazdy sv@j ukol k textu (pro skupinu nebo pro celou
tfidu), a to podle role, kterou si vybrali z nabidky (napf. vybérci Gryvkd, vykladac slov, ilustrator,
vedouci diskuse). Po samostatném vypracovani Ukolu se skupina sejde a diskutuje o textu a jeho
smyslu podle toho, co ¢lenové skupiny v rolich vypracovali.

Harvey Daniels: Literature Circles: Voice and Choice in the Student-Centered Clasroom. York, ME:
Stenhouse, 1994.

Posledni slovo patFi mné

Zaci samostatné ¢tou spolecny text. Pi Cetbé si kazdy udéla vypisek zavazného mista a k nému
napiSe souvisly osobni komentar o tom, pro¢ a jak mu rozumi ¢i jak ho citi. Po docteni jednotlivy
Zak nabizi v kruhu svij vypisek a druzi odhaduiji, pro€ si ho zak asi vybral. Vybirajici Zak aZ nakonec
doslovné precte svlij komentar - ma posledni slovo. Ui se tak precizovat své porozuméni a za-
roven respektovat riznost prozitkt a pochopeni.

Originally developed by Carolyn Burke. Described in Newman, J. (1993). Whole language activities.
Halifax, Nova Scotia: Department of Education, Dalhousie University.

QAR (Question answer relationship)

Metoda vhodnd pfi Cetbé spole¢ného textu. Zaci se udi pokladat otazky, které zkoumaji nejen
doslovné porozuméni vétam a slovlim, ale i souvislosti nevyréené, bud’ naznacené jen mezi fadky,
nebo i jdouci vné textu — k jinym textdm nebo k osobni zkuSenosti ¢tenare. Metoda posiluje zakovu
d@véru v to, ze se dobere smyslu textu i jeho vyznamu pro sebe sama.

Raphael, T. E, Au, K. H.: QAR: Enhancing Comprehension and Test Taking Across Grades
and Content Areas. The Reading Teacher, November 2005, str. 206-221.

Rizené &teni a mysleni (DRTA)

Metoda vhodna béhem cetby spolecného textu. UCitel Fidi Cetbu a premysleni o ni tim, Ze cteny
text predem rozdélil do ¢asti. Mezi jednotlivymi ¢astmi textu dava ctenardim otazky a dkoly. Témi je
vede k tomu, aby nachazeli v textu obsazené vyznamy a signaly (motivy i vyjadrovaci, umélecké
prostfedky), podle kterych se postupné stavi smysl a celkové pochopeni textu. Rozviji tak nejen
Ctenarskou vnimavost a souvislé mysleni, ale také Ctenarskou ddvéru v to, Ze nad izolovanymi
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poznatky z textu se daji najit vyssSi souvislosti, a to jak uvnitf textu, tak mezi textem a dalSimi texty
i Zivotem.

Reutzel, Ray D. and Robert B. Coote; Jr, Teaching Children to Read: From Basals to
Books. New York: Macmillan Publishing Co., 1992

Skladankové cteni

Metoda vhodna pri Cetbé spolecného textu. Kratky text je rozdélen na tfi ¢asti. T¥i skupiny pracuji
vzdy jen s jednou z Casti, kazda odhaduje a konstruuje obsah chybéjicich dvou casti. UCi se tim
presnéji vnimat a chapat obsah i stavbu Useku, ktery maji k dispozici, a vysuzovat z toho, jaky
obsah a formu budou mit ¢asti schazejici. Nakonec pfi porovnavani vytvorl jak navzajem, tak
i s plvodni celou verzi objasnuji své dlvody a nachazeji vnitini souvislosti v ptivodnim textu.

Skladankové uceni

Metoda kooperativniho uceni, vhodna pfi Cetbé a po Cetbé spolecného textu, zejména naucného,
nebo celé série textd k podobnému tématu. Podporuje ctenaiskou gramotnost tim, ze klade
na zaka zodpovédnost za porozuméni urcité Casti textu a za predani tohoto porozuméni spoluza-
kGm, ktefi Cetli a druhym zprostiedkovali zase ostatni Useky. UCi se tim nejen porozumét textu, ale
také udrZet pochopené v paméti a sdélovat to srozumitelné druhym.

Zaci jsou rozdéleni do domovskych skupin (DS, nejéastéji po tfech Zacich). Kazdy 7ak v domovské
skupiné dostane jeden text, ktery si samostatné ¢te po urcenou dobu.

Zaci se z domovskych skupin presunou do skupin expertnich (ES). V rdmci jedné ES maji vsichni
zaci stejny text, ktery spolecné studuji, a domluvi se na tom, jak informace z textu nauci spoluzaky
po navratu zpét do DS. Jejich ukolem je vymyslet konkrétni strategii ¢i metodu uceni. Zaci se pak
pfesunou zpét do DS a kazdy z nich uci spoluzaky informace ze svého textu (postupné od textu
C. 1 az k textu poslednimu). Zaci si béhem toho zapisuji nejdllezitéjsi poznatky do sesitu.

Johnson, D. W., Johnson, R., & Smith, K. (1998). Active Learning: Cooperation in the College Class-
room. Edina, MN: Interaction Book Company. (612) 831-9500; FAX (612) 831-9332.

Ucime se navzajem

Komplexni metoda propojujici tfi faze Cetby u textu spoleéného skupiné nebo tfidé. Zaci se
ve Ctverici uci Ctyfrem strategiim cteni (predvidani, shrnuti, kladeni otazek, vyjasnovani), ze kterych
se u zkuSeného Ctenare sklada vlastni proces ¢teni s porozuménim.

Vice se dozvite v textu na str. 48.

Palinscar, A .S, Brown, A. L.: Interactive teaching to promote independent learning from text.
The Reading Teacher, Vol. 38, No 8, April 1986, pp. 771 - 777.

Tvorba vlastni knizky

Vytvarenim vlastnich knih se Zak uci sdm nebo ve skupiné poznavat ddlezitost formalni organizace
knihy a tim si zvyka vnimat a do svého porozumeéni zapojit i obalku s titulem, titulni stranu,
ilustrace, doprovodné materidly, Clenéni textu, grafickou Upravu stranky atd. Aktivita posiluje
postoj autorské zodpovédnosti a tim i Zak(v respekt k autorskému zaméru a sdéleni druhych lidi.

O tvorbé knizky v této publikaci neuvadime podrobnosti.

Vyhledavani klicovych slov

Aktivita je vyuzivana ve dvou podobach: pred c¢tenim jako nastroj pro predvidani, a po cteni jako
nastroj pro reflexi. Pfi vyuZiti pred ¢tenim ucitel promyslené vybira z nachystaného spolecného
textu klicova slova a predklada je tfidé, aby na jejich zakladu mohl kazdy zak zkusit odhadnout
mozny obsah a rozvoj pfibéhu nebo pojednani. Rizné navrhy se porovnavaiji a posléze konfrontuji
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s originalnim textem, napftiklad pfi Cteni s predvidanim. PFfi vyuziti klicovych slov po Cetbé textu
vyhledavaji a navrhuiji klicova slova sami zaci a uci se tim, co v textu hralo vyznamnou a co vedlejsi
roli, od kterych bodd (vyrazl) se dé& nebo problém rozvijel, pfipravuji se tak na dovednost
shrnovani.

O vyuzivani klicovych slov v této publikaci neuvadime podrobnosti.

Ctenarské portfolio: Portfolio napomahd zaku k efektivnimu uceni, k uvédomovani si procesu
uceni, ke sledovani vlastniho Usili a pokroku v uceni, ke spolupodileni se na planovani dalSiho uceni
a rozvoje vlastni osobnosti. Zakovské portfolio umoznuje dokumentovat a integrovat dosavadni

vvvvvv

umoznuje spolupodilet se na hodnoceni.

4.1 Cteni s otazkami
Hana Kost'alova

Zaci pracuji ve dvojicich. Prohlédnou si text, ktery maji precist. Zvazi a domluvi se, jak velkou &asti
textu zacnou — zda si prectou odstavec, dva odstavce, vice. Pak si oba domluvenou cast tise
prectou. Poté jeden z nich zacne pokladat otazky svému partnerovi ve dvojici. Klade otazky dvojiho
typu: a) takové, na které Ize v textu najit odpovéd’ b) takové, které s textem souviseji, ale primo
v textu na né odpovéd’ neni. Spoluzakovym Ukolem je na otazky odpovidat. KdyZz odpovéd' nezna
a v textu neni, je jeho Ukolem vyslovit pravdépodobnou domnénku (,Nevim, jak to je, ale napada
mé, Ze...", ,Soudim tak z toho, ze..."). Kdyz uz k dané pasazi textu byly vyCerpany mozné otazky,
shrne ten Zak, ktery odpovidal, prectenou pasaz. Dvojice se domluvi, jakou dalsi ¢ast textu si
precte. Po precteni se role obrati: ten, kdo se ptal, bude odpovidat a shrnovat.

Pfi seznamovani se s touto metodou nejprve ucitel modeluje zakovi, jak je mozné se nad textem
ptat. Zacne jedinou vétou textu, poloZi k ni co nejvic otazek a modeluje, jak je mozné na otazky
odpovidat, vyzve k tomu i Zaka. Pak poklada co nejvice otazek k textu zak. UCitel poskytuje zakovi
zpétnou vazbu k tomu, jak se mu dafi otazky pokladat. UCitel dba na to, aby zak smeéroval
od otazek, na které Ize v textu najit odpovédi primo (typ ,kontrolnich® otdzek) k otdzkam, které se
ptaji na souvislosti mezi textem a jinymi texty, textem a zkusSenosti Ctenare, na kontext apod.
(otdzky vychazejici z textu, ale jdouci ,za" text). Povzbuzuje postupné Zaky k tomu, aby kladli vice
otazek tohoto druhého typu.

Smyslem této metody je: a) povzbudit zaky, aby formulovali své vlastni otazky k textu, ktery Ctou,
a aby tak péstovali zvyk tazat se béhem cCetby b) vést Zaky k tomu, aby k Cetbé pristupovali
aktivné, badatelsky c) pfijmout smysluplné ddvody pro ¢teni (Gcel ¢teni) d) rozvinout dovednosti,
které vedou u zakd k samostatnému Cteni s porozuménim.

Tato metoda je vhodna pro zaky ve véku od materské skoly po univerzitu.

Manzo, A. V. (1969). The ReQuest procedure. Journal of Reading, 12, 1969, s. 123-126.

4.1.1 Vyuziti metody Cteni s otazkami s naucnym textem ve treti tridé
Popis hodiny byl sestaven podle pozorovani prace v hodiné a z rozhovoru s vyucujici

Cile hodiny
«  7aci si vybavi a utfidi dosavadni znalosti o jezkovi, zpfesni je a doplni o nové informace
« budou schopni reprodukovat svymi slovy informace ziskané z Cetby

« rozvinou si dovednosti klast otazky nad textem, zejména ty, na které neni v textu odpovéd’,
a to pomoci metody cteni s otazkami
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Védomosti, které mame v dnesni hodiné nacerpat, se tykaji jezka. Mame na to 45 minut.

vvvvv

Priibéh hodiny

1. Aktivita pred Cetbou

Zvolili jsme metodu vim — chci védet — dozvédél jsem se. ZAci zapisuji jednotlivé do sloupecku vim
a do sloupecku chci védet odpovéd’ na otazku Co vim nebo si myslim, Ze vim, o jeZkovi, a co bych
se jeste chtel/a dozvedet?

Po nékolika minutach vytvoii dvojice. Zaci si feknou, co védéli, a doplini si od kamarada ve dvojici
Udaje, na které si sami nevzpomnéli — pokud s nimi souhlasi. Kdyz se na nécem ve dvojici
neshodnou, formuluji otdzku do sloupecku chci védét. Snazi se navzajem si odpovédét na otazky,
které je napadly, kdyz pracovali samostatné, a které maji zapsané ve sloupecku chci védet.

Po chvilce si fekneme v celé tfidé, co kdo vymyslel. Ctime pravidlo, ze pfi brainstormingu jsou
vSechny napady povolené, a nic nekritizujeme. Presto uz v této chvili citlivé s informacemi od Zaku
pracuji — snazim se fidit mysleni déti tak, aby to nenarusilo jejich ochotu pfinaset vlastni napady.
Kdyz nékdo néjakou informaci zpochybni, neskrtdme ji, ale pripiSeme si k ni otaznik, abychom
védéli, po ¢em se mame zvlast' bedlivé pidit v dalSi praci. Nebo zapiSeme vedle zpochybnéné
informace tu, ktera ji konkuruje. I tehdy, kdyz zaci predkladaji néjakou informaci jako Uplné jistou,
ptam se, zdali s ni vSichni souhlasi, nebo zda nékdo slySel néco jiného.

Drobna odbocka: V této fazi se snazim podporovat tzv. sociokognitivni konflikt, ktery vznika, kdyz
jsou dosavadni informace zakl navzajem v rozporu. V tuto chvili neprozrazuji détem spravné
reSeni, ani kdyz ho znam, ale formulujeme otazku. Déti jsou zvédavé, ¢i informace byla spravna,
nebo prosté chtéji znat odpovéd’ na otazku — a tak se podporuje vnitini motivace zakl k dalSimu
zkoumani tématu — a tedy k uceni. Déti diky této aktivité pred ctenim ziskaji dGvod, proC se
do Cetby vrhnout s chuti a zapalem. Budou znat uce/ své Cetby, bude pro né smysluplna.

Déti by si pri praci v celé tfidé chtély sdélovat hodné dlouho, nac prisly, védi toho o jezkovi
opravdu hodné. Musim proto z ¢asovych divodd v jednu chvili oznamit, Ze zapiSeme posledni tfi
Udaje, ackoli déti maji jisté jesté dalsi ve svych tabulkdch V — CH — (D). Tabulky si po skonceni
prace zalozime do portfolia, takze se nam vzacné napady neztrati. To détem zd@raznim, aby jim
nebylo lito, Ze nékteré jejich napady nezaznély pred celou tfidou.

2. Vlastni Cetba — faze cteni

Pro tuto fazi volim metodu cten/ s otazkami. Cteme text z encyklopedie. Pracujeme metodou
poprvé, proto volim frontalni praci. Az si to déti vyzkouseji, az uvidi, jak to délaji druzi, a uslysi
ode mé zpétnou vazbu, budou pracovat ve dvojicich.

Text — 1. cast

Priblizné 5 000 ostrych, rovnych bodlin trcicich do vsech stran staci k tomu, aby odradil nepritele.
Pichlavy kabat je hlavni zbrani jeZka, savce bézného v zahradkach, parcich a lesich celé Evropy.
Kazda bodlina je viastné chlup, ktery se behem vyvoje zmenil v ostry kabat chranici jezka pred
nepritelem. Drobné savce lovi u nés liska, a je hrozbou i pro jezka. Chvili stoucha a rype do
svinutého jezka, aby ho prinutila se rozvinout a utikat. Jakmile se ji to podari, chriapne po jeho
nekrytém brise.

Pauza v cetbé

Pfedvadim (modeluji), jaké vSechny otazky mdzu pokladat k tomuto textu. Pak vyzvu déti, aby
zkusily taky néjakou otdzku poloZit. Chci, aby rozliSily mezi otazkami, na které mohou najit
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odpovéd' v textu, a témi, na které odpovéd’ v textu neni a musime ji hledat jinde a premyslet o ni.
Priklad otazek, které jsem polozila

1. Z ¢eho se vyvinuly bodliny? (Co maji jina zvifatka tam, kde ma jezek bodliny?)

2. Co jesté dalsiho maji zviratka nebo Clovék, co se jim vyvinulo z néceho jiného? (Déti fikaji:
chobot z Cenichu; ploutve z koncetin...)

3. Na ¢em zavisi to, jestli se néco podobné vyvine? (Déti fikaji, ze kdyz to zvifatka k nécemu
upotrebi, ze jim to zjednodusi Zivot.)

Déti samy prisly na to, Zze na prvni otazku odpovi tak, ze se podivaji do textu, a na druhou a treti
tak, Ze zalovi ve své hlavé a poradi se s kamarady. Soucasné jsme si ukazali, ze na prvni
otdazku mdzeme odpovédét jen jednim zplsobem, kdyZ chceme odpovédét spravné. Na druhou
mdZeme najit spoustu rliznych odpovédi, a presto budou mnohé z nich spravné.

Déti dostaly prilezitost se také zeptat (stale jsme pracovali frontalné). Jejich otazky:
1. Neni jezk@m zima, kdyZz maji misto chlupl bodliny?

2. Jak liska prijde na to, jak primét jezka k tomu, aby se rozbalil? Pro¢ jeZek radsSi nezlistane
zabaleny?

Text — 2. cast

JeZek miZe dobre cichat i slyset. Zrak ma slaby. Ma prekvapivé dlouhé nohy. Umi dobre béhat.

Pohybuje se rychlosti odpovidajici priblizné rychlé chizi u cloveka. Dokaze se zahrabat, preleze

nizké zidky, umi plavat. KdyZ jeZek hledd potravu a slidi po ZiZaldch, drobném hmyzu a spadlém
ovoci, pohybuje se pfitisknuty k zemi,

Pauza v Cetbé

Priklad otazky, kterou jsem polozila: Co mdZeme usoudit na zplsob Zivota u jezka, kdyZz ma
slaby zrak? (Déti prisly na to, ze je aktivni asi spiS v noci.)

Déti se ptaly napriklad: Plave jezek rad, nebo jen kdyz musi? ProC se pohybuje pfitisknuty
k zemi? (Samy zkousely odpovédi: aby dobre ucitii hmyz; nemusi spéchat, tak nepotiebuje
natahovat nohy... apod.)

Opét jsme si zkusili rozdélit otazky na ty, které jsou zodpovéditelné tim, Ze se podivame do textu,
a na ty, na které text odpovéd nedava, ale mizeme je vymyslet a zdlvodnit. Déti samy prisly
na to, ze odpovédi na ty druhé otazky si pak mizeme ovéfit v néjaké dalsi knize nebo se na né
mdlzeme zeptat nékoho, kdo rozumi jezkovi.

Text — 3. cast

Gumové bodlinky malého jeZka leZi pfi narozeni rovné pod kdzi, Vzprimi se béhem nékolika malo
hodin po jezkové narozeni. Mladé se behem prvnich 11 dnid nedokaZe na obranu proti nepriteli
svinout jako dospély jeZek. Brani se tim, Ze prudce trhne hlavou dopredu a utocnika popicha do
nosu.

Nyni jsem nechala Zzaky, aby se ptali oni. Nejdriv si zkusili Fict par otazek ve dvojici, pak jsme
si je frontalné sdélili a zapsali.

Priklady otazek déti:
1. KdyzZ se bodlinky vztydi, tak jezkovi né&jak porusi kiizi, pod kterou byly schované? Nebo jak to je?
2. Kdy mu bodlinky ztvrdnou?
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3. Neni to divné, Ze maly jezek ma méné obrany nez dospély jezek? (Tato otdzka zvlast’ détem
vrtala hlavou, vzpomnély si, ze i jini ZivocCichové maji malo chranéna mladata. Déti prenasely
princip lidské péce o mlad‘ata na vSechna mlad‘ata a zatim nechapou, ze v prirodé to je jinak.)

3. Aktivity po cetbé

Chtéla jsem, aby si déti samy zapsaly do tretiho sloupecku tabulky ,Vim — Chci védét — Dozvédel/a
Jjsem sée*, co nového se o jezkovi dnes dozvédély, pripadné jaké maji otazky.

Déti si nejprve zkusily samostatné odpovédeét na otazky:
« Kdo je nepritelem jezka?
« Jak se brani jezek pred neptitelem?
+ Které smysly ma jezek vyvinuté Iépe a které hlre?
» Proc se mala jez€ata v peliSku nemohou popichat?
«  Cim se Zivi jezek?
+ Kde mlZeme jezka vidét? Kde Zije?

Pak se poradily ve dvojicich a pak jsme si na otazky odpovédéli spolecné.

Nakonec si déti vybraly, co si chtéji zapsat do posledniho sloupecku tabulky — dozvedél/a jsem se.
Instrukce znéla, aby si zapsaly to, co by si opravdu chtély o jezkovi pamatovat. Pod tabulku si mély
zapsat jednu otazku, na kterou nedostaly v hodiné odpovéd’ a chtély by ji ziskat.

Zaci nékolik zapiskl precetli a véechny tabulky jsme pak vyvésili na nasi nasténku. Druhy den pred
odchodem dom si déti tabulky zaradily do portfolii.

Praci jsme pretahli o 15 minut. Daly by se zkrétit faze otazek. To by ale byla Skoda, protoze pravée
o nacvik zvidavého ptani se nad textem nam Slo. Déti mély moc dobré otazky, které je samotné
motivovaly k dalSi praci, a pristé prinesly spoustu informaci o jezkovi. Ty jsme si uvedli pro celou
tfidu a zaradili do tfidni knihy o svété (Sanon na ukladani materiald, které déti donesou jako dopl-
néni latky nebo jako zajimavost).

Druhy den jsem se s z7aky vratila k otazkam, které jsme si kladli o jezkovi. Méla jsem nékteré
pripravené na velkém papire, déti samy jesté doplnily dalsi, na které si ze vCerejSka vzpomnély.
Zkouseli jsme na kazdou rychle odpoveédét a pripsali jsme si ke kazdé, zda odpovéd’ je v textu,
nebo neni. Zopakovali jsme si (fikali to sami Zaci), ze jsme se tedy ptali dvojim druhem otazek:

- na které bylo mozné najit odpovéd’ hned v textu
- na které text neodpovidal, ale bylo zajimavé zkusit si na né odpovédét z hlavy nebo si o nich
popovidat se spoluzaky

Zaci sami usoudili, Ze druhy typ otézek je zajimavéjsi a Ze jim pomdZe pochopit mnohem vic
o tom, o ¢em se uci. Néktefi fikali, ze takové otazky je nuti hledat si dalSi povidani o zvifatku — ze
takové otazky vzbuzuji zvédavost.

4.2 Cteni s predvidanim
Hana Kost'alova
Zaci ¢tou samostatné text, ktery je rozdéleny na Casti. Pred Cetbou kazdé Casti predvidaiji, o ¢em

asi budou cist. UCitel je vede k tomu, aby své predpovédi zd@vodrovali, aby rozpoznavali voditka
pro predpovédi.
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Mohou to Cinit:

a) odkazem na Ctenarské zkusenosti se zanry (,bude to mit tragicky konec, protoze je to balada
a balady kondéi Spatné");

b) odkazem na jinou Cast textu (,v textu se rika, Ze je rychly, tak myslim, Ze by mohl byt u cile dfiv
nez ten druhy zavodnik");

c) odkazem na zivotni zkuSenost (,maminky jsou obétavé, takze myslim, ze se matka vyda
na dalekou cestu, aby zlomila to kouzlo™);

d) odkazem na jiny konkrétni text (,nedavno jsem Cetl roman, ve kterém se Cas rlizné zrychloval
a zpomalovat, tak tfeba bude podobny trik i tady a lod’ doleti jesté pred vybuchem");

e) odkazem na znamé postupy daného autora (,Cetli jsme preci uz vice detektivek od tohoto
autora, a obycejné je na zacatku néjaka nendpadna postava, ktera je nakonec zlocincem");

f) odkazem na ilustraci nebo jiné grafické prvky (,je tu na obrazku pramice ve tmé, takze myslim,
Ze cela rodina se pokusi prekroCit hranici v noci na pramici®);

g) podle situace jsou mozna dalsi a dalsi voditka.

Ucitel mlze voditka i regulovat: napfiklad jesté dfiv, nez rozda text, prozradi Zzakiim misto a Cas
déje a nazev povidky; nebo pripravi sadu klicovych slov pro predvidani apod.

Po precteni urCité pasaze nasleduje navrat k tomu, jak zaci pfedvidali, reflexe toho, v Cem se
predpovédi splnily a v ¢em ne (Pozor! Zaci musi presné védét, Ze odhad, ktery se nepotvrdil, neni
~chyba", pokud byl dobfe zddvodnén!). Nez Zaci zacnou Cist dal, opét predvidaiji.

Cteni s tabulkou predpovédi (Laura Robb, 1994)

Princip je stejny jako u prostého Cteni s predvidanim, ale Zaci pracuji a diskutuji pouze ve dvojicich
a postupuiji vlastnim tempem. Ctou postupné text rozdéleny na ¢asti (mdze byt nastiihany a seSity
do podoby malé knizky). K zachyceni predpovédi, jejich oddvodnéni a nasledného shrnuti pouZivaji
tabulku. Pozor: tabulku ma dvojice jednu spolec¢nou, aby se zaci museli domlouvat. Stejné tak
mohou i Cist z jednoho spolecného textu. Po praci s tabulkou, tedy poté, co Zaci precetli postupné
cely text, nasleduje sdileni v celé tridé. Tabulky se nasledné mohou vyvésit na nasténku
(dobrovolné), po nékolik dnech si je zaci ulozi do portfolia (Ize okopirovat, aby kazdy z dvojice mél
co zalozit). Ucitelka mlze z vypInéné tabulky odhadovat na praci Zakd a podat jim zpétnou vazbu.

Tabulka predpovédi JIména........ceeeuusrnnes Cteny text.....ccoverennns (¢ 11T | TR,
. Jak se podle vas bude Co se opravdu dosud
Cast pribéh vyvijet? v . oo stalo?
textu (Piste v celych vétach, ne Proc si to myslite? (Shrnte celymi vétami,
jen v bodech.) ne jen body.)
predvidani
pred
textem
1. ¢ast
textu
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2. Cast
textu

3. Cast
textu

Robb, L., Cullinan, B.: Whole Language, Whole Learners: Creating a Literature-Centered
Classroom. Harper Collins Publishers 1994

4.3 Debata s autorem (QtA - Questioning the Author)
Hana Kost'alova

Debata s autorem je pristup k vyuce postavené na praci s textem (text-based instruction). Cilem
prace s touto metodou je usnadnit zaklim porozuméni myslenkam obsazenym v textu. Pomaha
7zakim budovat porozuméni textu tim, Ze pokladaji k textu urcity typ otazek (v origindle je
pouzit termin gueries) a diskutuji o rliznych moznych odpovédich.

Pri praci touto metodou nejde o to najit v textu urcité informace. Pochopeni rozdilu mezi ¢tenim
jako vyhledavanim informaci a ¢tenim jako budovanim vyznamu je dllezité pro pochopeni
metody QtA. Ma samoziejmé co do Cinéni s konstruktivismem.

Z4ci ¢tou a hned v priibéhu Cetby reaguiji na mysSlenky v textu. D€je se tak prostfednictvim diskuse
o dotazech, jejichz priklady najdete dale. Cetba textu se jako pfi fizeném Cteni zastavuje
po urcitych Usecich, prestavky v Cetbé jsou vyplnény diskusi. Zaci se snazi spolecné dobirat smyslu
toho, co ctou.

Mezi textem a diskusi jsou tzv. gueries = dotazy. Tyto dotazy jsou obecnymi sondami, které slouzi
uciteli k tomu, aby rozdmychal diskusi. Dotazy neslouzi k tomu, aby podnécovaly ZzZaky
k vyhledavani informaci v textu, ale k tomu, aby pfimély zaky uvazovat o smyslu textu a aby sami
formulovali vlastni myslenky tykajici se textu. Dotazy jsou oteviené a orientované na autora
a prenaseji odpoveédnost za mysleni a budovani vyznamu textu na Zaky. Dotazy jsou typu: ,Aha,
tak co se nam ted’ autor snazi fict?" ,Pro¢ nam autor sdéluje zrovna tohle?" apod. Dotazy jsou
zakladnim vyucovacim nastrojem v metodé QtA.
QtA Queries — priklady dotazli, které berou v ivahu autora

« Co mi autor sdéluje?

« Co autor predpoklada, ze uz vim?

«  Pro¢ mi to autor sdéluje? Chce néteho dosahnout? Ceho?

« Pro¢ mi to autor sdéluje praveé timto zplsobem?

« Jaky smysl ma autorovo sdéleni? Co je cilem?

» Co je podle autora zjevné nejdilezitéjsi?

+ Jak to naznacuje?
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« Odpovida to tomu, co mi autor sdélil drive?

« Jak to souvisi s informaci, kterou mi autor jiz poskytl|?
« Rekl to autor jasné?

« Co mohl autor udélat, aby to objasnil?

+ Pro¢ nam asi autor tuto informaci sdéluje pravé nyni? ProC s ni nepfiSel dfiv nebo proc ji
nenechal na pozdéji? Rika to?

« Jak si asi autor predstavuje nas, svoje ¢tenare? Co od nas ocekava?

Kdyz Zaci nabizeji rlizné mozné odpovédi na tyto otdzky, je dllezité, aby vzdy fikali, z ¢eho tak
usuzuji, a aby se co nejcastéji obraceli k textu a jim zdGvodriovali své odpovédi.

QtA mdze byt pouzit pro praci s vykladovym nebo narativnim textem.

4.4 Dilna ¢teni v praxi
Milo$ Slapal

Prispévek byl prevzat z ctvrtletniku pro kritické mysleni ve skoldch Kritické listy, vydavaného
obcanskym sdruZenim Kritické mysleni, autorsky rozsifen a upraven.

Dilnu cteni’ pouzivam ve svych hodinach sedmym rokem. Je jednotlivou, ale velmi dlleZitou
soucasti celého Systému praktické cestiny, k némuz dale patfi dina psani a dilna miluveni
kombinovana s mluvnici.

V dilné cteni'Zaci pravidelné ¢tou souvislé beletristické texty, premysli, hovori a piSou o nich. Mys-
lenkovy zaklad pochazi z materidld RWCT, je vSak prepracovan a doplnén o dalsi praktické detaily.

Kromé podrobného popisu diiny ctenibych se chtél v tomto prispévku pokusit:

« pripomenout soucasné problémy velmi vyrazné ovliviujici vyuku nejen ceského jazyka
a literatury;

« prozkoumat tradicni pfistup a pribéh literarniho vyuCovani a jeho mozné slabiny;

« najit zavazné argumenty k podpore Cetby a cilené Cinnosti smérujici k védomému cte- nar-
stvi.

Aktualni problémy ovliviiujici vyuku ceského jazyka

Ucitelé Ceského jazyka i jinych predmétl se musi stale Castéji vyrovnavat s problémy, které vyply-
vaji z mnozstvi zmén v nasi spolecnosti. Pokusim se upozornit na zmény ovliviujici vyuku ceského
jazyka.

Velkou roli ve skolnich problémech sehrava snizZujici se ¢tenaiska gramotnost zakd. Déti uz
netravi svlj volny Cas Cetbou. Mnohem atraktivnéjsi jsou pro né pocitace, televize, ,mobilni" zaba-
va, DVD... Neplati to pochopitelné pro vSechny zaky. Jako v jinych oblastech dochazi k ,rozevirani
nlzek", kdy je v jedné tfidé nékolik skvélych Ctenarl, ktefi maji zajiStény pfisun atraktivnich a za-
jimavych knih v rodiné nebo pravidelné chodi do knihovny, a zaroven velka skupina naprostych

,nectenard", ktera ve svém volném Case necte vibec. Pfi feSeni mlze vyrazné pomoci dilna cte-
ni, jez umozni rozecist a privést k pravidelnéjsi cetbé vsechny zaky.
Pro ucitele pracujici stale prevazné tradicnimi metodami jsou velkou komplikaci rozdily v Grovni

tridy. Drive se zamérovali na stied, tedy primér tfidy, ten je vSak nyni oslaben. Néktefi zaci jsou
hodné daleko, druzi velmi pozadu, zvlasté v abstraktnich pojmech a uceni. V 6. tfidé se vedle sebe
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vzdélavaji zaroven Ctenarsti ,Ctvrtac" i ,sedmaci". Dilna cten/umozni pracovat zaroven indi-
vidualné i spolecné, kazdy zak ma knihu pfimérenou své aktualni ¢tenarské Grovni.

Vlivem pocitacovych her, reklam, klipQ, akcnich film@ s prudkymi stfihy a obecné pfemirou podnétl
ovliviiuje Cinnost v hodinach velmi vyznamné snizena doba soustredéni, vyrazné zhorsena
koncentrace pozornosti. Stale Castéjsi byvaiji situace, kdy Zaci vydrzi maximalné 5 - 8 minut,
pak nastavaji problémy. Napominani situaci nefesSi, Zaci nejsou schopni udrzet pozornost
a ovladnout se. Nervdzné t'ukaji tuzkou, maji tiky v obliceji... I v tomto pripadé pomaha dilna cteni,
ktera prodluzuje dobu soustfedéni a zlepsuje koncentraci zaki.

Moznosti literarni vychovy
,OSLEPLA CESTA™

1. Cteni z &tanek + nasledné Ukoly (namaluj obrazek, vyhledej odpovéd na uzavienou
otazku, vypiS postavy...)

2. Literarni nauka

Faktografické (daje o autorech, knihach, smérech, stfedo- az vysokoskolsky zplsob nacerpavani
informaci ,,0 literature".

ProC ,0slepld" cesta prestala fungovat? Velkou roli sehravaji vyse uvedené problémy (snizena gra-
motnost, velké rozdily mezi Zaky, snizena doba soustfedéni). Vliv ma také zhorsené kulturni zazemi
v rodiné a spolecnosti a z toho vyplyvajici velmi malé vyuziti literarnich faktd a informaci. Déti po-
znatky nemohou vyuzit uz ani samoucelné ve védomostnich soutéZich, nebot’ jejich misto zaujaly
reality show, v nichZ nepotrebujete védomosti zadné.

V hodinach, kde se tradi¢né pracuje s Citankovymi texty, v souCasnosti zaci ¢asto nechapou smysl
prectenych textll, nesméji se na ocekavanych mistech, nesoustiedi se, nebavi je to. Texty vhodné
pro doplnéni ,literarni nauky" jsou pro déti prili§ narocné, napt. epos o Gilgamesovi, Staré povesti
ceské, Don Quijote, ale uz i Jules Verne. Maximalné jsou pouzity jako uzitkovy text a vyhledavaiji
se spravné odpovédi.

Nebuduji se a neprohlubuji ctenarské dovednosti a predevsim klasické ctenarstvi (vé-
domé chténé cteni).

,MOZNE CESTY"

1. Dilna cteni

2. Ctenarské strategie (shrnovani, vyjasnovani, predvidani a kladeni otazek, literarni krouzky
s rolemi umélec-ilustrator, spisovatel, literarni osvétlovac... - viz pouzita literatura)

3. Literarni hodiny (propracované Cinnosti s tvorivymi vystupy - texty, projekty...)

Dilna c¢teni

Cile: rozvijeni védomého ctenarstvi a vytvareni kladného vztahu k vlastni cetbé, motivace pro celo-
Zivotni uceni

Obsah dilny: souvisla Cetba beletristického textu, hovory o knihach - pisemné premysleni nad kni-
hami, referat o knize, zapisy z Cetby, seznam prectenych knih, podvojny/trojity denik, dopisy, se-
behodnoceni cetby
Funkcni dilna cteni
« zaci maji pravidelné alespon jednou tydné pfimo v hodinach ceského jazyka prostor
20 - 30 minut na samostatné souvislé cteni
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«  Zaci Ctou beletristické knihy, které si sami vybiraji (je nutné mit pfipravenou zasobu pro déti
vhodnych a pfitazlivych knih)
« ve tridé probihaji ¢tenarské reakce ((roz)hovory o knihach) a s nimi souvisejici aktivity

Organizace dilny c¢teni

Dilna ¢teni ma své pevné misto v tydennim rozvrhu ceského jazyka. Rozsah dilny ma tradicni ra-
mec 45 minut. Prlibéh a usporadani je Casové flexibilni, umoZnuje zkratit ¢i prodlouzit jednotlivé
Casti.

« Minilekce (5 - 15 min.)

. Cteni (20 - 30 min.)

. Ctenarské reakce (5 - 15 min.)

Pravidla dilny ¢teni
1. Musite cist po celou dobu.
2. Nikoho nevyrusujte.
3. Zadné prestavky na zachod a piti.
4. Vyberte si knihu nebo text na cteni pred zacatkem ctenarské dilny.
5. Béhem minilekci naslouchejte.
6. Mlzete sedét pohodiné kdekoli.
Diilezité soucasti dilny ¢teni
« Souvisla Cetba beletristického textu
. Ctenérské reakce
o hovory o knihach nad sledovanymi jevy a pisemné zaznamy premysleni nad knihami
o podvojny denik/trojity denik
o dopisy
« Referat o knize
« Zapisy z Cetby
« Seznam prectenych knih
«  Sebehodnoceni cetby
o formuldr

o souvislé psané sebehodnoceni
Souvisla cetba beletristického textu

Zaci si jdou se svymi knihami sednout do kruhu. Zabyvame se spole¢né jevem, ktery budou pii
Cteni sledovat. Napt. Role a ddlezitost zapornych ¢i nesympatickych postav v pribéhu. Vychazime
ze zkusenosti déti s filmovymi postavami — Zaci uvadéji zaporné postavy, které znaji, uvazujeme,
co by se stalo, kdyby ve filmu zaporna postava neexistovala — kdyby v Panu prstenti nebyl Sauron
ani Saruman.

Jak by nas zajimal film ¢i kniha, co by to udélalo s déjem? Zname knihy ¢i filmy bez zapornych ne-
bo nesympatickych postav? Zadame sledovany jev: Sledujte v textu zdpornou ¢i nesympatickou
postavu a zformulujte si, ¢im presné je vam nesympaticka, jak se chova, jakou ma povahu.

Zéci si najdou pohodiné misto ke ¢teni a zaénou &ist.
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Po skonceni Cetby nastavaji ctendrské reakce. Probihaji bud’ spolecné v kruhu, nebo kooperativné
ve dvojicich, pripadné nejdrive v podobé pisemného zaznamu a az poté ve dvojicich ¢i kruhu.

Na zavér se vzdy sejdeme v kruhu, reflektujeme probéhlou ¢innost a velmi Casto hodnotime, jak se
nam dnesni precteny usek knihy libil /0 - 10 bodd/ a kolik jsme dnes precetli stran. Casto také
hovofime o vyznamu a ddleZitosti Cetby.

Ctenérské reakce
a) Hovory o knihach nad sledovanymi jevy a pisemné zaznamy premysleni nad knihami

Pro hovory o knihach vybirame takova témata ¢i jevy, které umoznuji oteviené a zajimavé
rozhovory. Zaroven by mély byt takové, Ze se objevuji v rozli¢nych knihach a Zanrech (kazdy totiz
Cte néco jiného).

Nevhodné je tedy zadat otazku: Jak se jmenoval hiavni hrdina? O tom se povidat neda. Kdyz
otazku zformulujeme na: Jaky problém nebo konflikt mél hlavni hrdina a co bys délal(a) ty na jeho
misté? - otevira se nam moznost pro prinosnéjsi rozhovory a premysleni.

Moznosti sledovanych jevti
« hlavni postavy, co je na nich sympatického (co naopak nesympatického)
« zaporna postava v pribéhu
« stafi a mladi - vék postav
« co bych délal (a) na misté postavy...
« vztahy (kdo koho nesnasi, miluje...)
« s kym by ses chtél (a) kamaradit a proc...
« co zazila postava pfijemného (zmrzlina, zazitek...), co neprijemného (injekce, hadka...)
« struény déj
« prostredi
+ zvife a jeho role v pribéhu
« predmét a jeho role v pribéhu
+ nové informace
« zabava, vtip...
« konflikty, problémy
« jaky problém Ci jaké problémy vyvstaly pred postavou...
o jaky byl plan, jak tento problém vyresit...
o podaril se ten plan... proc...
o co bych poradil (a) nebo jak bych postupoval (a) ja...
« ¢im se moje kniha lisi od ostatnich knih...

« vyberte jedinou vétu, kterad ostatni zaujme, a vyrazné ji prectéte nahlas (pred prectenim si
ji nékolikrat prectéte potichu pro sebe)...

« napis dopis hlavni/nékteré postavé...
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U zakQ, ktefi zaCinaji s dilnou cteni, se osvédcilo vést nejdfive pouze hovory o knihach.
Po nékolika tydnech rozmluveni a rozpremysleni pak stale Casté&ji formuluji a zachycuji své myslen-
ky nejprve pisemné a nasledné hovofi ¢i davaji precist ostatnim své zaznamy.

b) Podvojny denik/Trojity denik

Tato metoda kritického mysleni kromé cileného premysleni uci zaky zaroven odliSovat citaci
od komentare. Pro Zaky byva pfinosné zhmotnit popis této metody do pisemné podoby, podle kte-
ré pak samostatné pracuji (natistény listek maji nalepeny v sesitée).

Podvojny denik
Vypis doslova pasaz (cast textu), ktera na Napis souvislym textem komentar ke zvo-

tebe zaplisobila (pFipomnéla ti vlastni zazi- lené pasazi. (Proc sis zaznamenal prave ji,
tek, predstavuje pro tebe zahadu, nemii- co ti pfipomnéla, jaké otazky v tobé vyvo-

Zes s ni souhlasit...) lala, s ¢im nesouhlasis...)

20. inora 2007 Upiné tu holku chapu. ProtoZe kdyZ jsem na-
o o stvand nebo nemam néladu, tak mi mamka rika,

Flegelova, Sissi: Laska a zklamani Ze musim jet s celou rodinou na néjaky vylet,

»Byla jsem UpIné bez sebe. Ja ale nechci nikam pritom chei mit sviyj Kiid.

odjet. Nechci nic vidét, slyset, chci mit svij klid."

(str. 7)

13. brezna 2007 Zelena krev - ja nemam rada, kdyZ nékdo psdm
_ . takhle rikd, protoZe pokud nekoho nekousli nebo

Stine, Robert L.: 7icha hriza. nesezralj, tak jsou to nevinnd zvifétka. Moznd

Jsou trochu neverna, ale to jenom v tom pripa-

»Ja uz se o tebe postaram, ty psisko," opakoval d&, kdyZ se jednd o piskot...

zlovéstné Kathryn. Pes slabé zaknucel." (str. 76)

Podvojny denik miZeme rozsitit do podoby Trojitého deniku. Z&ci napiSou citaci a komentar
a predaji svij sesit vylosovanému spoluzakovi. Ten po precteni pripoji svij vlastni komentar. Mlze
komentovat citaci, spoluzakdv komentar nebo obé Casti.

1. Vypis doslova pasaz (Cast textu), ktera na tebe zapisobila (pfipomnéla ti vlastni
zazitek, predstavuje pro tebe zahadu, nemiiZes s ni souhlasit...)

2. Napis souvislym textem komentar ke zvolené pasazi. (Proc sis zaznamenal prave ji,
co ti pripomnéla, jaké otazky v tobé vyvolala, s ¢im nesouhlasis...)

3. Napis sviij komentaF k predchozim ¢astem (CITACE, KOMENTAR).

1. CITACE
Magdalena Dobromila Rettigova: Tajny denik jeji schovanky

»Daroval ji ji dédecek k Sestym narozeninam. Ale matka ji za to zle vyplisnila — Ze takhle velké
dévce pry si nemlze hrat s panenkami. Pani matinka musela tu svoji jedinou a krasnou pannu
spalit v kamnech jako zbyte¢nou marnivost, ktera ji odvadi od prace!™

(s. 24)
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2. KOMENTAR

Pripomnélo mi to jednu pani, ktera v détstvi zazila néco podobného. Az na to, ze méla nevlastni
matku. A pry kdyz dostala nové boty od dédy, tak jeji macecha ji to vzala. A jeji pravy otec pry
s tim nic nedélal.

3. KOMENTAR

7o musela byt dobrd mamka, Ze vyhazuje hracky svym detem. A nevim, jestli v 6 letech uz je
stard na panenky. Moje sestra ma 5 a nevypada to na to, Ze by se jich méla za rok vzdat.

c) Dopisy

Cau Verco, dneska jsem Cetla knizku Mdj vysnény kiri Diablo. Ta knizka byla smutnd v tom, Ze je-
den pan tyral koné, hrozny clovék. Predstav si, Ze mas koné, ktery je tvidj nejoblibenéejsi a kterého
mas strasné rada, a najednou vidis, jak ho nekdo bije bicem. Hroznd predstava, ja bych vzala ten
bicik a sprdskala ho. Takovy clovék si nezaslouzi nic jiného. Ale co bych délala, kdyby to byl néjaky
clovek, ktery ma ty koné na starost, tak to nevim. Co bys udélala ty?

Cau Nikola

Ja fakt nevim, co bych udélala, ale urcité ne tohle. Rada bych si tu knihu nékdy precetla, jak Ze se
Jmenuje? Zajima mé, jak to dopadne, ale myslim si, Ze dobre, protoZe vétsina pribéhd konci stast-
ne,

Ahoj Verca

X X X

Ahoj Babu! Ja ctu knihu od Hortense Ullrychové Nebud’ prece blond. Myslim si, Ze je to dobra kniz-
ka, ale nékdy to je dost suré. Mé tahle knizka bavi. Jojo se dozvedéla, Ze se maji stéhovat do Lon-
dyna, a byla hodné smutnd, protoZe se tam stehovat nechtéla. Ale jeji sestra Flippi se zase chce
stehovat do Londyna.Tak se Flippi s Jojo perou a hadaji, kdo vyhraje. Jd si o tom myslim, Ze ji to
udélali naschval, aby se Jji Flippi pomstila. Tenhle usek se mi moc nelibil.

Ahojky Nika

Ahojik Niky. No jo, sourozenci. Kdyby zdleZelo na mné, tak bych se do Londyna odstéhovala hned.
Jediny problém je, Ze neumim anglicky. TakZe nevidim jediny divod, proc se Jojo nechce odstého-
vat do Londyna.

Babu
d) Referat o knize

Referaty o knize si Zaci pripravuji v prvnim pololeti. Hned na zacatku zafi losujeme a Zaci si
vybiraji termin svého referatu. Maji k dispozici pokyny k referatu s doporucenou osnovou. Po dobé
nutné na pripravu (3 - 4 tydny) na zacatku dilen ¢teni predstavuji spoluzakdm svou prectenou kni-
hu. Referatem o knize zaroven Zaci rozvijeji své vyjadrovaci dovednosti ve formé méné stresujiciho
verejného projevu (maji u sebe knihu, pokyny) a vytvarné ¢i graficky vizualizuji déj ¢i vztahy mezi
postavami.
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REFERAT O KNIZE - 7. tfida

Doporucena osnova:

1. Autor, nazev knihy, pocet stran, zanr

2. Kde a kdy se déj odehrava

3. Cesta hrdiny/hrdinky

Vytvarné (mizete i schematicky) znazornéte cestu, kterou prosel hrdina v pribéhu celé knihy.
S kym se potkal, jaké prekazky mu byly kladeny do cesty, jak se béhem cesty on sdm meénil, jestli
nékde bloudil, nebo se rozhodoval na néjaké krizovatce, kam jit. Co na cesté vidél nebo se naucil.
Clovék, ktery obréazek uvidi, by podle né&j mél Iépe poznat a pochopit, co postava v piibéhu proZila.
PouZijte tvrdy papir A4. Na papir uvedte nazev knihy, autora a jméno postavy.

4. Strucny déj (bez prozrazeni rozuzleni)

5. Citace - precteni zajimavého Uryvku z knihy

6. Nazor na knihu (hodnoceni 0-10, zabava - ¢emu jsem se smal/ ¢eho nebo o koho jsem se bal,

nové informace - co jsem se z knihy dozvédél, ja a hlavni postavy — sympatie, nesympatie a proc,
co nebo koho mi kniha pfipomnéla, vérohodnost...)

REFERAT O KNIZE - 8. tiida

Doporucena osnova:

1. Autor, nazev knihy, pocet stran, zanr

2. Kde a kdy se déj odehrava

3. Hlavni postavy a jejich strucna charakteristika. Nakreslete grafické schéma postav a je-
jich vztaht v pFibéhu (pouzivejte vytvarné a symbolické prostredky). Clovék, ktery
schéma uvidi, by se podle néj mél vyznat a zorientovat v postavach.
PouZijte tvrdy papir A4. Uvedte nazev knihy a autora.

4. Strucny déj (bez prozrazeni rozuzleni)

5, Citace — vyberte ukazku, ktera ostatni upozorni na néco diilezitého nebo typického
z knihy. Ukazka by méla posluchace zaujmout nebo prekvapit.

6. Vysvétlete, proc jste si vybrali tuto ukazku, jak souvisi s textem, ¢eho by si ostatni
méli vSimnout

7. Nazor na knihu (hodnoceni 0-10, zabava - ¢emu jsem se smal/ ¢eho nebo o koho jsem se bal,
nové informace - co jsem se z knihy dozvédél, ja a hlavni postavy — sympatie, nesympatie
a proc, co nebo koho mi kniha pfipomnéla, ¢emu jsem nerozumél, vérohodnost...)

V doporucené osnové pro 8. tfidu jsou nové, neznamé Casti, které zvysuji narocnost referatu,

oznaceny tucné. Zaci tedy viditelné rozeznavaiji, co by uz méli zvliadat a co se musi nové naucit.
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e) Zapisy z cetby

Zapisy z cetby

Uskali béZnych ctendfskych denikd s klasickymi zapisy:

k zapisu se vybiraji nevhodné knihy (pfilis narocné, pfilis jednoduché, nebo ty, co byly zfil-
mované, anebo ty, co jsou ve Ctenarskych denicich rodi¢l a sourozencd, pfipadné na inter-
netu ¢i v popularnich prehledech obsah( knih)

Zaci nepiSou vlastni slova a formulace, strefuji se do predpokladané a spisovné spravné vy-
Zadované formy; Casto se snazi az moc ,,pomahat" rodice

mnoho z3ak{ piSe velmi dlouhé zapisy
jednoduse ,kradou" obsahy knih (internet, prehledy, cizi zapisy) a prepisuji je

pouzivaji formulace typu: ,Kniha se mi libila a doporudil bych ji vsem..."

Zapisy z cetby, které maji smys/

Zaci:

pracuji podle zadanych vytisténych pokynt (mohou je zvladnout vsichni a zaroven se uci
pracovat s navody)

samostatné formuluji vlastni myslenky
dodrzuji stanoveny rozsah a zaroven vytvareji ,vytah" z textu a shrnuji
dostavaji osobni vzkazy a hodnoceni, které zvysuje ddlezitost zapist

védi, co maji pfi psani dalSich zapisti zlepSovat a tim dochazi ke zretelnému zvySovani
Urovné

rozliSuji obecnosti a konkrétnosti, sva zpocCatku Casto mlhava a obecna tvrzeni dokladaji
konkrétnimi priklady a dlkazy z textu

nepiSou formalni zapisy, je v nich vice osobnich presahli, emocni ,uchytavani se" na textu

Linie zvysovani narocnosti zapisd

Zapisy by mély byt pro zaky zvladnutelné, zaroven je vsak dllezité, aby byly dostatecné na-

rocné a jejich plnéni nebylo pouze formalni a nepodnétné. Pri idedlnim zacatku v Sesté tridé zadi-
name od I. Urovng, v osmé tridé piSou Zaci jiz specialni zapisy zamérené cilené na prostredi, po-
stavy, jazyk, konflikty ¢i zkuSenosti.

1. aroven zapisu z cetby
Doporucena osnova:

A.

Autor

Nazev knihy

Ilustrace

Vydavatelstvi + rok vydani
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« Pocet stran

. Zanr

« kde a kdy se dé&j odehrava
« hlavni postavy a jejich stru¢na charakteristika
« struény déj

« nazor na knihu (hodnoceni 0 - 10, zabava - ¢emu jsem se smal(a)/¢eho nebo o koho jsem
se bal(a), nové informace - co jsem se z knihy dozveédél(a), ilustrace, ja a hlavni postavy -
sympatie, antipatie a pro¢, co nebo koho mi kniha pfipomnéla, vérohodnost...)

Rozsah: 7 - 1,5 strany A5 Cistého textu (nezapocitavaji se zakladni Udaje o knize)
Mate pred sebou pokyny, které Zaci dostanou vytisténé na zacatku Skolniho roku, vlepi si je
do sesitu a podle nich jsou schopni Uspésné psat jednotlivé zapisy z etby (Ctyfi za Skolni rok).

I1. droven zapisu z Cetby
Doporucena osnova: (viz I. Uroven)
1. (polovina rozsahu Cistého textu)

« kde a kdy se dé&j odehrava
« hlavni postavy a jejich stru¢na charakteristika
« struény déj

2. (polovina rozsahu Cistého textu)

« nazor na knihu (hodnoceni 0 - 10, zabava - ¢emu jsem se smal(a)/¢eho nebo o koho jsem
se bal(a), nové informace - co jsem se z knihy dozveédél(a), ilustrace, ja a hlavni postavy -
sympatie, antipatie a proc, co nebo koho mi kniha pfipomnéla, vérohodnost...)

Rozsah: 7 - 1,5 strany A5 Cistého textu (nezapocitavaji se zakladni Udaje o knize)

Zapis 1II. arovné se lisi od I. Grovné tim, Ze zaci musi rozsifit ndzor na knihu. Musi nyni zabirat
polovinu rozsahu Cistého textu.

III1. iroven zapisu z Cetby (specialni)

Rozsah: 1,5 - 25 strany A5 Cistého textu (nezapocitavaiji se zakladni Udaje o knize)

a/ postavovy

b/ prostred’ovy

c/ jazykovy a problémovy

d/ zkusenostni

Zaci v 8. t¥idé jsou obecné na takové Urovni, Ze by pro né nebylo problémem sehnat ¢st informaci
/treba ke stru¢nému déji/ na internetu. Velmi tézce by ale shanéli zapis pouze z hlediska postav
nebo prostredi. Ale ve fungujici rozeCtené tfidé neni predchozi myslenka zcela aktualni. Za dileZi-
te&jsSi povazuji to, Ze specidlni zapisy umoznuji dostat bézné ctenarské zaznamy na vyssi Uroven.
Vyspéli ¢tenari a pisatelé pisi uz velmi volné zapisy stredoskolské Urovné.

Zaci maji k dispozici text Inspirace k promysleni prectenych textd, vysledny zépis musi byt souvisly.
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Specialni zapisy — inspiraéni otazky pro napsani souvislého textu?

a/ postavovy

© © N o gk~ w D PF

Jak se v priibéhu knihy ménily (vyvijely) jednotlivé postavy? ProcC?

Jak se vyvoj nékterych postav odrazil na zménach jinych postav?

Co bych udélal/a jinak, kdybych byl/a v k{Zi nékteré z postav?

Zachoval/a bych se stejné jako hlavni hrdina pfi feSeni nékterého problému?

Mohu se s touto postavou ztotoznit? Pfipomina mi néktera z postav lidi, které znam? Cim?

Co jsem se naucil z toho, jak postavy v této knize jednaji a jak mysli?

Chovaly se postavy vérohodné? Proc ano, pro¢ ne?

Chtél bych si precist dalsi knihu se stejnymi hrdiny? Pro¢ ano, pro€ ne?

Kterou postavu mam nejradsi? Jaky je to Clovék a proc pravé on se mi tak libi, pro¢ ho
mam rad/a, proc je mi sympaticky?

b/ prostredovy

1.
2.

V jakém prostredi se kniha odehrava? Jak se podafilo autorovi popsat srozumitelné prostredi?

Které detaily jsou charakteristické pro prostiedi? Jaké predméty, smyslové viemy (pachy, ving,
zvuky, barvy,...), Zivly (voda, vitr, ohen,...)?

3. Jaky vyznam mélo prostiedi pro pfibéh? Bylo nécim zvlastni? Cim?

4. V jaké scéné nebo Casti knihy sehrava prostiedi velmi dllezitou tlohu?

Pripomnélo mi prostredi v knize néco z mého okoli? Byl uz jsem na podobném misté? Odehralo
se néco v mém zivoté v podobném prostiedi? Vyvolalo prostredi v knize néjakou mou vzpomin-
ku?

c/ jazykovy a problémovy

1.
2.

. Opakuje autor nékteré obrazy, nékteré nezapomenutelné obraty apod.? Pouziva napinavé véty,

A L

Jaka zvlastni nebo nezvykla slova autor pouziva? Proc€ je pouzil?
Mluvi néjaké postava nebo postavy jinak nez ostatni? Cim se jazykové odliSuje? Pro¢ tak mluvi?

vtipné vyroky? Mohu uvést néjaky priklad? Jak vybér slov a ostatnich jazykovych prostiredkd
ovliviiuje plsobivost pFibéhu?
Jaky hlavni problém nebo konflikt kniha nastoluje? Jak se v prlibéhu déje fesi?
Co nebo kdo komplikuje problém? Co nebo kdo ho pomaha vyresit?
Jaké dalsi zajimavé problémy nebo konflikty autor vymyslel?
Byl jsem uz nékdy v podobné situaci? Resil jsem podobny/é/ problém/y/ nebo konflikty?
Zajimalo mé, jak to dopadne? Proc¢? Co udélal autor pro to, aby mé to zaujalo?
Jak docilil autor toho, Ze jsem béhem Cetby neztratil/a zajem o knihu?

d/ zkusenostni

1.
2.
3.

Co tekl autor touto knihou o zivoté? Co chtél sdélit ctenarlim?
Co z toho ma smysl| praveé pro me?
Bylo to to, co jsem od knihy ocekaval/a? Pro¢ ano, pro¢ ne?
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4. Jaké nové nazory mam ted’, kdyz jsem knihu precetl/a? Co nového nyni vim?

Daji se v knize najit i nazory samotného autora? Mohu uvést priklad? Souhlasil jsem s jeho na-
zory?

Kdybych psal/a tuto knihu ja, co bych chtél/a sdélit ¢tenarim?
7. V jakém smyslu je ze mé po precteni této knihy lepsi ¢tenar?
8. V ¢em spociva nejvétsi sila /ucinek/ knihy?

Autor: A. C. Doyle

Nazev: Pes baskervillsky

Ilustrace: Karel Vaca
Vydavatelstvi + rok: Albatros 1969
Vydani: 4.

Pocet stran: 187

Zanr: detektivka

Typ zapisu: prostred'ovy

Cely déj se toci kolem blat, kde se celou dobu déji divné véci. Prostredi bylo velmi dobfe popsané.
A ne jenom prostiedi, ale i zvuky a pocity. Napf. ,ZajeCeni hrlizy a Uzkosti explodovalo z ticha
blat." ,Désny zvuk zamrazil krev v mych Zzilach." ,Vidél jsem obrys jeho stihlé, pruzné postavy
ve dverich chyse - stal tu s vypnutou hrudi, trochu predklonény a ziral do temnoty." Pro prostredi
je typické Sero, les, stiny a vyti. To dodava knizce tu pravou chut’ ke ¢teni. Pro mé osobné bylo uz
tu slovo ,blata™ samo o sobé nécim zajimavé, prosté meé zaujalo.

Velmi ddlezitou Ulohu tam urcité prostfedi odehrava pri vysetfovani pripadu pomoci psich stop,
krve, zvuk{ a pachd.

Prostredi mi pfipomnélo moje détstvi, kdy jsem s klukama v lese stavéla nas ,domecek", ktery byl
cely z mladych strom{ (sice jsme za to jednou méli malem pokutu, ale to je jedno) a zCista jasna
se tam objevil pes. Byl to jenom jezevcik, ale tradovala se o ném celkem hnusna poveést (ale jenom
mezi ndama déckama) a jak ho ti kluci zmercili, tak zacali zdrhat a ten nejhubenéjsi kluk mé vzal
do narudi a utikal, az spadl a zlomil si nohu. Tak jsem ho pak nesla ja. Mné se nastésti nic nestalo.

Autor: John Wyndham

Nazev: Den trifidd

Ilustrace: Jifi Svoboda

Vlydavatelstvi + rok: Mdj, Praha 1977
Vydani: druhé

Pocet stran: 243

Zanr: sci-fi

Typ zapisu: zkusenostni

Autor chtél asi touto knihou ¢tenarlim sdélit, Ze pokud by pfisSla néjaka katastrofa, ktera by
postupné vyhubila vétSinu lidi, tak by to ti, ktefi prezili, méli tézké. VSechno by museli délat
od zacatku. Myslim si, Ze kniha je pro mé celkem dobry ,navod" na to, co je nejlepsi délat v takové
situaci. Kdyby se stalo néco podobného, urcité bych si vzpomnél na tuto knihu.

Podle nazvu jsem si myslel, Ze nejspis$ pljde o néjaké roboty. Prekvapilo mé, Ze trifidi nebyli
roboti, ale velmi inteligentni rostliny, které umély chodit a dorozumivat se mezi sebou. Katastrofa,
ktera oslepila vétsinu lidstva, soucasné zplsobila, ze se kolonie trifidd vymkly kontrole a zacaly
zabijet lidi. Pravdépodobnost, ze nastane néjaka katastrofa, pfi které toho nékdo vyuzije jako
v knize trifidi, je mnohem vétsi, nez jsem si myslel. V tom co bych udélal po takové katastrofé
jsem se shodl s jednou postavou, ktera chtéla pomoci, ale pokus o zachranu co nejvice lidi byl
stejné zbyteCny. Autor by se asi zachoval neutrdlné, protoze jestli vyjadfil své nazory
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prostfednictvim hlavni postavy, tak by mu bylo jedno, jestli ma zachranit co nejvice lidi, nebo odjet
s témi, kterym se nic nestalo

Autor musi mit dobrou fantazii, protoze by to asi vypadalo hodné podobné po podobné katastrofé.
Nic se mi nezdalo jako Uplny nesmysl. Jen ty inteligentni rostliny byly trochu prehnané. Presto je
mozné, ze takova rostlina existuje, tfeba jen o ni nevime, protoze Zije na morském dné nékde
pod severnim pdlem. Nebo by za 50 let mohl néco takového stvorit néjaky Sileny védec.

,Povinné" zanry

Zaci si do diiny cteni vybiraji knihy podle svych zajm@ ctendiskych i osobnich, povazuji véak
za dllezité, aby se setkavali s rliznymi Zanry a neCetli Uzce monotematicky. Proto maji na zacatku
Skolniho roku stanoveno pét povinnych Zanr{, které pouZiji béhem roku na jeden referdt o knize
a Ctyri zapisy z Cetby. Zanry si voli v libovolném poradi (je jedno, jestli zatnou humornou nebo po-
hadkovou knihou). Dalsi knihy uz ¢tou volné podle svého uvazeni. Uvedeny prehled neni dogmatic-
ky a trvale dany. Pro vas mlize byt moznou inspiraci.

Vv r

« 6. trida - pohadky (narocnéjsi), dobrodruzné, pribéhy, povésti (Petiska, E.: Staré recké bdje
a povésti3), humorné

« 7 trida - dobrodruzné, pribéhy, humorné, sci-fi/div¢i, odborna literatura
8. tfida - detektivky, komiksy, humorné, sci-fi/div&i (nebo pro Zeny)?, horory

« 9. trida - detektivka (A. Christie, P. D. Jamesova, Robert van Gulik, D. Francis, A. C. Doyle)
sci-fi (divky)/div&i nebo pro Zeny (chlapci)?, klasicka Ceska literatura (viz seznam), klasicka
svétova literatura (viz seznam), volny zanr

Seznam prectenych knih

Knihy, které jsem preCetl(@): ..uvuvrrrriririiirririreeeeeeeeeeereeerrennnns
TMENO: i ————————————

autor / nazev knihy zacatek cetby = konec cetby pocet | hodnoceni knihy,
stran poznamky

012345678910
012345678910
012345678910

Inspirovan Ctenarskym prlizkumem PISA, ktery neprinesl dobré vysledky (devataci jsou
v prméru na Urovni 3. tfidy, témér totiz nectou a nemaji nacten nutny pocet stran), dohodl jsem
se s zaky, Ze je nutné precist 3000 stran, poté nemaji Zaci problém s technickou strankou cteni
a jsou pripraveni na skute¢ny literarni rozbor na vy3si Grovni.®

Novy prdzkum PISA (2006) v ramci zadani OECD prinesl alarmujici vysledky. Problémem se
zabyvala i rada ministrt EU. Vrdmci unie ma potize se cCtenim 25 % patnactiletych.
Nejkatastrofalnéjsi situace je v Rumunsku a Bulharsku. Tam prectenému textu nerozumi vice
nez polovina patnactiletych. U nas /podobné jako v Rakousku/ neumi Cist (coz znameng, Ze text
pouze néjak preslabikuji, ale nedokazi text pochopit, protoze veskerou jejich pozornost pohlti
snaha Cist) 20% zakl. Nepfijemné je, Ze se situace stale zhorSuje. Od roku 2000 se podil Spatné
Ctoucich zvysil o plnou polovinu, ze 14 na 21 %.

To je zcela v protikladu s plany EU. Ta si vytycila snizit faktickou negramotnost pod 15 %
v roce 2010 a zvysit podil lidi s maturitou na 85 %. TéZce se bude zvySovat pocet maturantl
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a vysokoskolakd s negramotnymi studenty.

Seznam prectenych knih v Zadném pfipadé neslouzi soutéznim ucellm - kdo precte vic knih a je
lepSi Ctendf. Zaci si sami vedou prehled, ktery pro né s odstupem mdlze mit svou cenu /i my
bychom mozna méli radi seznamy svych prectenych knih z détstvi/. Ale predevsim si mohou
hmatatelné spocitat, kolik precetli za pololeti ¢i cely rok stranek a uvédomit si, kolik ,ukrojili*
ze své tritisicovky /nebo kolikrat vyspéli ¢tenari prekrocili 3000 zakladnich nutnych stranek/.

Sebehodnoceni cetby
In: M. Slapal: Stala se dilna cteni soucasti vyuky CJ? (Kritické listy ¢. 24, str. 56 - 58.)
Vyznam cetby

Béhem skolniho roku s Zaky pravidelné premyslime nad smyslem jednotlivych cinnosti,
k ¢emu jsou nam uzite¢né. Povazuji za velmi ddlezité ujasnovat si vyznam Cteni a Ctenarstvi. Dile-
Zitost nékterych argumentl si uvédomuji Zaci sami: , ...rozsifi se nam slovni zésoba, zlepsi se pra-
vopis, bude se nam lépe ucit i v jinych predmeétech, budeme psat lepsy texty."

Nasledna argumentace jisté pomize uciteldm, jiz by Celili namitce: , VZdyt’ oni si v té hodiné
jenom ctou!

Vyznam cetby
- rozsirovani slovni zasoby
- zlepsovani pravopisu (kdyz vidim tvar 20x, napiSu jej bez uvazovani dobre)
« lepsi uceni v jinych predmétech (prectu lépe zapis, text v ucebnici, slovni Ulohu)
« Zlepsovani pozornosti (prodluzuje se schopnost soustiedéni)

- lepsi droven viastnich psanych textid (napodoba jazykovych postupl spisovatell
a nova slova)

« nastroj mysleni (material pro formulovani vlastnich myslenek a komunikaci s ostatnimi)

- sniZovani cetnosti agresivniho reseni konfliktd (lepsi slovni zasoba a obecna kultiva-
ce prostiednictvim vétsinou humanistického obsahu cetby)

« kultivace ucebniho prostredi (vytvari se Ctenarské spoleCenstvi, v némz je Cteni ocero-
vano - knihy a kulturnost spolu velmi souviseji, zajimaji se o knihy ostatnich, pdjcuji si je
mezi sebou; v nékterych tfidach se Zaci stydi za to, Ze hodné ctou - hrdé vyroky typu
»ja nectu vlbec!" jsou ve tfidach s fungujici dilnou Cteni spiSe ostudou)

Jesté jedna okolnost mluvi vyrazné ve prospéch dilny cteni. Zasadni rozdil v Cetbé celé
beletristické knihy a v cetbé kratkych ukazek v citance. Podobné jako u sledovani serialu,
nas kratky Usek nezaujme, nezname motivace hrdind, jejich charakteristiku, vzajemné vztahy, mi-
nulost. Nedozvime se, jak bude déj dale pokraCovat, nemdZeme sledovat vyvoj postav, neocenime
prekvapivé zapletky. Z hlediska emocniho se nestihneme s postavami spratelit, neprozivame s nimi
jejich dobrodruzstvi, nebojime se o né, jsou nam vcelku Ihostejni...

Dilna ¢teni mné osobné umoznuje setkavat se s mnozstvim knih, znat jejich obsahy a hrdiny
a mit prehled v soucasné détské literature. Jako dobry ¢tendr rad ctu a v dilné ¢teni mohu cist Cas-
to spolu s zaky (pfi zavadéni dilny ¢teni je to téméf nezbytna podminka). Je zajimavé hovorit

o knihach s dalsimi ctenari, zvlasté pokud jsou to zaroven vasi zaci. Kdyz donesu do tfidy nové

knihy, vétSinou objednavané pres nabidku levnych knih ¢i kupované v antikvariatech za pfijatelné
ceny, vSichni se téSime na jejich predstavovani a napéti, zda spini nase ocekavani.
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A jak se v systému dilny cteni citi zaci?

»...MUj vztah ke cteni se urcité zlepsil. Je to taky tim, Ze mame hodinu cCteni, Myslim si, Ze je to
dobré a docela me to i bavi. Ale kdybychom nemeéli délat zapisy a tak, tak bych urcité doma
necet’."

»...2apisy z cetby mi celkem jdou. Ja se vZdy podivam na ten papirek s postupem a pak uz se jen
snazim rozepsat. Minuly rok mi to trvalo asi 10 minut, neZ jsem se rozepsala, a ted’ to je hned."
...\Nerad Ctu, ale zase nechci koktat z nedostatecné slovni zasoby. "

....Moje technicka uroveri se oproti loriské tride o hodné zlepsila. Predtim jsem Cetl jako prvriak.
Koktal jsem, ztracel jsem se v textu, ale letos je to pravy opak, ctu plynule a vim, kde jsem. Minuly
rok jsem doma vdbec necetl, pfipadalo mi to nudné, ale kdyZ jsem se letos zacet! do jedné knizky,
tak mé to chytlo a ted’ ctu skoro porad.”

»...Ja jsem se co se tyce skoly v chovani mnohem zhorsila, ale v cetbé jsem precetla asi o dve
knihy vic vioni, ProtoZe mé cist nebavi, tak si musim vybirat néjaké horory, aby me to zacalo bavit
a abych se do toho zaZrala a nemyslela na to, jak na internetu zakladat blogy, jaky design tam
mam dat, kolik anket tam mus/ byt atd.”

,...Cteni je dobrd vec hlavné s dobrou knizkou. Drfive mé to nebavilo, ale ted’ Ctu celkem rad.
Zatim."

... WDEr knihy je pro mé vZdycky na prvnim misté, protoZe kdyZ je kniha na 8 bodd (viz souvisld
cetba beletristickeho textu - pozn. aut,) nebo méne, vetsinou uzZ ji nedoctu. Od minulého roku se
mdj vyber knih zIepsil, protoZe jsem zjistila, jaky Zanr mi bude sedet."”

»...2aplsy z Cetby se mi pisou o hodné lépe neZ minuly rok, protoZe tento rok jsme zacali Cist svoje
viastni knihy ve skole! Mam k tomu i papirek, podle kterého vim, co mam psat! Je to jednoduché.
Cteni moc nemusim, ale bavi mé vic neZ minuly rok."

»..Mdj vztah ke cteni je v této dobé velky, protoZe to k Zivotu hodné potrebuji, a doufém, Ze se to
nezmeni... Cteni mé zacalo bavit. Nikdy jindy to tak nebylo.”

Pravidelné Cteni souvislych beletristickych textl vytvari trvalejsi vztah k Cetbé a ke kniham.

Z 7akd se stavaji skutecni védomi Ctendfi a zaroven rozvijime velmi ddleZitou soucast kompetence
k celoZivotnimu uceni.

Pouzitd literatura a zdroje:
Steelovg, J. L., Meredith, K. S. - Temple, Ch.: Viychovdvame premysiive ctenare. PFirucka C. VIIL
Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (RWCT). Praha, 2000.

Slapal, Milo$: Dilna ¢teni v praxi. Kritické listy. Ctvrtletnik pro kritické mysleni ve skolach. 2007.
¢. 27, s. 13-20, ISSN 1214-5823.

1 Trochu nemotornym slovem ,0slepld" jsem chtél vyjadFit, Ze ta cesta moznd kdysi, ve &tenarské
dobé (bez pocitacd atd.), tak Uplné slepa nebyla.

2 Inspiracni otazky byly inspirovany texty RWCT. Viz Pfirucka &. VIII Inspirace k promysieni textu,
str. 20. (V rlznych verzich pfirucek strana a nazev nemusi odpovidat - pozn. ed.)

2 Tento jediny konkrétni titul je zde proto, Ze vyucuji zarover dé&jepis, a pokud si Zaci pre¢tou Staré
recké bdje a povésti, otevira se jim vlastni cesta k mytlim, je to uZitecné pro déjepis i pro literarni
tvorivou hodinu, kdy piSou vlastni myty.

4 Mnohé divky nectou divéi prib&hy & romanky, ale opravdu dospélejsi literaturu uréenou pro Zeny.

2V 9, tfidé si prostfidaji tradi¢ni role a divky musi &ist méné oblibenou sci-fi, chlapci zase divéi cet-

bu & &etbu pro Zeny. Zapisy byvaji velmi zajimavé. Casto piou podrobné, pro¢ se jim ta kniha ne-
libila.
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& Slabé misto textu: Tuto informaci jsem vidél pouze na teletextu CT prevzatou z CTK, byl zde
ovéem uveden nevérohodny udaj 3 000 knih do 3. tfidy. Usoudil jsem, Ze nepljde o knihy, ale
o stranky. AC jsem se snazil, nikde jsem se nedostal k zpfesnénym informacim a o jaky komentar
vlastné Slo. Presto mi to pripada jako skvély motivacni motor ,Akce 3000" - nacist si své strany.
Proto jsem to tak ponechal, i kdyz Gdaj neni ovéreny...

4.5 Metoda I.N.S.E.R.T.
Hana Kost'alova

Metoda insert slouZzi pro vyhodnocovani informaci v textu, ktery zaci ¢tou. UCi zaky tomu, aby byl
ostraziti v{ci textlm, aby je Cetli vzdy pfemyslivé a aby zvazovali, zda mohou informacim v textu
ddvérovat, nebo je tfeba je dale ovéfit a doplnit.

Instrukce pro zaka

Ctéte text. Hned pii prvnim Cteni si délejte k textu pozndmky. Pozndmky délejte pomoci znacek
takto:

~ | Udélejte fajfku na okraji textu, jestlize urcita informace v textu potvrzuje, co
jste védéli nebo si mysleli, ze vite.

Udélejte minus, jestlize je informace, kterou Ctete, v rozporu s tim, co vite
- nebo co jste slySeli. Timto znaménkem mizete oznacit také né&jaky rozpor
uvnitr textu.

Udélejte plus, jestlize informace, kterou se dozvite, je pro vas nova a zaroven
dAvéryhodna.

Udélejte otaznik, jestlize se objevi informace, které nerozumite, ktera vas
mate nebo o které byste se chtéli dozvédét vice.

+

?

Az si budete délat béhem c¢teni znaménka, nemusite oznadit kazdou informaci, kterou text
obsahuje. MlzZete skoncit s jednou nebo dvéma znackami na odstavec, nékde vice, jinde méné.
Volte ty informace, které vam samotnym budou pfipadat dllezité nebo zajimavé.

Oznacujte informace v textu hned pfi prvnim cteni! Nepostupujte tak, Ze si nejdfiv prectete text
a pak se k nému vratite.

Diskuse ve dvojicich o oznacenych informacich

Po samostatné Cetbé vytvori zaci dvojice. Ve dvojicich se vrati na zacatek textu a pomoci znacek ho
znovu projdou. Porovnaji postupné, které informace si jeden nebo druhy ¢len dvojice oznadil a také
porovnaji, ktery typ znacky pouZil. Navzajem si vysvétli, jak si vybrali konkrétni informaci a proc
pouzili pravé tu znacku, kterou pouzili. Kdyz zaci znovu prochazeji text podle znacek, mohou bud’
postupovat chronologicky textem bez ohledu na typ pouzité znacky, nebo mohou nejprve projit
informace, které si oznacili jako znamé, pak informace nové a dvéryhodné, pak informace
rozporné a pak informace matouci (s otaznikem). Nemuseji prochazet podrobné vSechny znacky —
ucitel mdze napriklad zadat, Ze si maji najit od kazdé znacky tfi informace v kazdém textu
a porovnat je.

Diskuse v celé tridé o oznacenych informacich

Po praci ve dvojici mdze ucitelka vyzvat Zaky v celé tfidni skupiné, aby uvedli nékolik prikladd
informaci podle typu znacky, jiz si informaci ve svém textu oznacili. Napfiklad miZze nechat zaznit
po trech informacich od kazdé znacky — kazdou informaci prednese jiny zak. Ostatni Zaci se mohou
vyjadrit k tomu, zda si také oznacili stejnou informaci a zda ji oznacili stejné, nebo pouZili jinou
znacku. Podle ¢asu miZe probéhnout diskuse v celé tfidé o informacich nejasnych apod.
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Tabulka INSERTu

Pro fazi ,po Cetb&" mohou Zaci vyplnit tabulku INSERTu. Zanesou do ni podle své vlastni tvahy
nejdllezitéjsi informace z textu roz¢lenéné podle znacek INSERTu. Vhodné je, aby Zaci zapsali cca
3 informace k fajfce a plusu, jednu otazku do sloupce s otaznikem a jeden rozpor.

Je mozné vyzvat zaky na zavér hodiny, aby precetli zapisy ve svych tabulkach nebo aby tabulky,
jsou-li na volnych papirech, vyvésili na misto k tomu ve tfidé urcené.

Priklad tabulky vypInéné k textu o mozku

v + - ?
1. Nervova burika se | 1. Synapse vznikaji vic | Neexistuje jiné misto | Jak nova kmenova
Jmenuje neuron. ucenim nez vrozene. pro kratkodobou a jiné | burika poznd, na
misto pro dlouhodobou | kterém misté v mozku
2. Neurony vznikaji 2. Prenos informacr pamét’'v mozku, ale | ji bude treba — kam
v pridbéhu déloZzniho | mezi synapsemi je dlouhodobé ma doputovat?
vyvoje. elektrochemicky. zapamatovani vznikd
dlouhodobym nebo
3. Mozkové buriky jsou | 3. Nové mozkové buriky | opakovanym
propojeny synapsemi. | putuji v mozku tam, kde| zpracovanim téze
mozek pracuje. informace na jednom
miste v mozku.

Jak metoda INSERT podporuje kritické ¢teni a mysleni zakd

Metoda pomaha zakdm, aby si uvédomili, Ze v souhrnnych zdrojich informaci, jakymi jsou texty,
mohou najit néco, co znali dfiv, nez text zacali Cist. Metoda je uci vychazet pri Cetbé novych textl
nejen z toho, co autor textu sdéluje, ale i ze svych drivéjsich zivotnich a ctenarskych zkusenosti.
Udi je porovnavat to, co rika text (autor), s tim, co uz dfive znali, a zaujmout k tomu stanovisko
(napriklad rozpor mezi tim, co jsem znal, a tim, co tvrdi autor). V pfipadé novych informaci se Zaci
uci obezretnosti — takovou informaci mohou pfijmout (znaménko plus), ale uéi se, ze ji mohou
zpochybnit (znaménko otaznik = chci védét vic, musim se presvédcit jesté v jiném zdroji) nebo
povazovat za rozpornou (znaménko minus). Zaci si pouzivanim této znackovaci metody zvyknou
na to, Ze texty nemaji ,polykat" tak, jak jim byly predlozeny, ale Ze maji neustale promyslet sdéleni
textu.

Jak metoda INSERT podporuje u Zaki postoje respektu k druhym

PFi porovnavani vybranych informaci a pouzitych znacek Zaci zaziji, jak rlizné ¢tou rdzni lidé tentyz
text. Pfi vhodné vedené reflexi a diskusi maji zaci Sanci zjistit, ¢im to je — ne tim, Ze druhy je
napfiklad hloupéjsi, ale tim, Ze kazdy z nds ma o probiraném tématu jiné znalosti, pro kazdého
jsou zajimavé a dllezité jiné informace. Zaci se tak uci tomu, Ze neni dano, co je psano, ale
dllezité je, s jakym vychodiskem ctendr k textu pristupuje a za jakym Ucelem chce text Cist.

vrs v

Jak metoda INSERT uci zaky rozumét vyznamu informaci

Zaci se pri praci metodou INSERT nau¢i velmi dileZitou véc, e 7adna informace neni dllezita
sama o sobé. Vyznam informaci dodava az ucel, k némuz ma byt pouzita. Zaci to snadno
pochopi na prikladu informaci ddlezitych pfi primyslové Spionazi — informace, za které je ochotna
néjaka firma draze zaplatit, jsou zcela bezcenné pro laika, ktery je nemiZze k niemu vyuzit.
Neexistuji tedy ,,objektivné" dlleZité informace.

43



Ceska skolni inspekce Ctendrska gramotnost jako vzdéldvaci cil pro kazdého Z3ka

Jak metoda INSERT podporuje ¢tenaiské dovednosti zakd

Pouzivani znacek udrzuje zakovu pozornost pfi Cetbé textu, pomaha mu zvladnout s porozuménim
i delSi text. Znacky se maji délat v textu pfi prvnim c¢teni — to pomaha zakdm v tom, aby se naucili
rychle zpracovavat informace pfichazejici z textovych zdroj(.

Literatura:
Vaughan, J, and T. Estes. Reading and Reasoning Beyond the Primary Grades. Boston, MA: Allyn
and Bacon, 1986

4.6 Ucime se navzajem
Hana Kostalova

Text je prevzat z Kritickych listd ¢. 24/2006, str. 32 — 37, autorsky kracen a upraven.
Ucime se navzajem je technika ,podporované diskuse" (diskuse s oporou), ktera rozviji viceCetné
strategie porozuméni textu. Jedna se o tyto strategie:
«  shmutipreCtené Casti textu;
» kladeni otazek k textu;
»  vyjasriovani nejasnych slov nebo myslenek;
«  predvidani - odhadovani, co bude v textu nasledovat.
Kromé téchto cCtyr strategii si Zaci procviCuji také schopnost odhadnout, jak dlouhou cast

konkrétniho textu jsou schopni zpracovat nardz. Text totiz ¢tou po ¢astech, o jejichz rozsahu sami
ve své skupiné rozhoduiji.

Autorkami metody jsou americké pedagozky a badatelky Annemarie Sullivan Palinscarova a Ann L.
Brownova, které metodu vyvinuly a ovéfily a v roce 1984 publikovaly vysledky svého vyzkumu.

K cemu je metoda ,u¢ime se navzajem" dobra

a) ZlepSuje u zakl Cteni s porozuménim tim, Ze se diky této metodé naudi vyuzivat Ctyf zakladnich
porozumivacich strategii, a to: predvidani, kladeni otazek, vyjasfiovani, shrnuti.

Podporuje zvladani téchto Ctyr strategii tim, ze je:

+ ucitel a zaci modeluji (predvadéji);
« 7Zakdm je poskytovano vedeni (podpora);

 strategie jsou aplikovany v prlibéhu cteni autentického textu, tedy textu, ktery mlze zaky
doopravdy zaujmout a mlze znamenat skute¢nou vyzvu pro jejich porozuméni.

b) Vede zaky k tomu, aby si uvédomovali béhem Ccetby, které strategie a jak pouzivaji, aby
reflektovali zpétné, jak strategie pouzili.

c) Pomaha zakim v tom, aby s pomoci téchto CtyF strategii monitorovali, jak rozumi Cetbé.

d) Pouziva socidlni podstatu uceni k tomu, aby pomahala rozvijet ctenarské dovednosti a podporo-
vala zaky v jejich zvladani.

e) Zefektiviiuje vyuku v riznych organizacnich usporadanich — pfi praci s celou tfidou, praci ve Cte-
narskych skupinkach vedenych ucitelem, v literarnich krouzcich apod.
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f) Ucime se navzajem je soucasti SirSiho repertoaru strategii, které pomahaji pfi porozumeéni textu:
predvidani, kladeni otdzek sam sobé, hledani a nalézani souvislosti mezi textem a dalSimi texty,
uvniti textu, textem a Zivotem ctendre, textem a autorem; vizualizace; povédomi o tom, jak
funguji slova; monitorovani; shrnuti; hodnoceni (McLaughlinova & Allenova, 2002; Pearson,
Roehler, Dole & Duffy, 1992).

Vztah mezi dovednostnim a znalostnim cilem pri pouZiti metody ,,ucime se navzajem"

Ve sSkole po kurikularni reformé jde o to, aby cile v oblasti védomosti a cile v oblasti dovednosti
byly v rovnovaze. V rlznych hodinach milze byt dliraz polozen jednou vice na dovednosti, jindy
vice na porozuméni obsahu. Z déledobého hlediska je ale potfeba vyvaZovat, tedy nedélat z déti
ani ,komunikativni blbce" (slova reditele Ustavu pro Ceskou literaturu), ani nectenare vybavené
sumou nepouZzitelnych teoretickych poznatk{ o literature.

Metoda ,ucime se navzajem" patfti k tém, které mifi na rozvijeni ¢tenarskych strategii nebo doved-
nosti.> Pomaha v tom, aby si Zaci dobie procvilili a zaZili ¢tyfi zékladni porozumivaci Ctenarske
strategie a aby si uméli poradit i s textem, ktery je pro né naroény a mohl by je odradit. Zaci si
v tom navzajem pomahaji. Tak je tfeba chapat nazev ,ucime se navzajem" - ucime se s pomoci
druhych zvladat strategie porozuméni textu tim, Ze stfidavé modelujeme, hlasité premysiime,
pozorujeme se pri tom, diskutujeme, reflektujeme.

Zvladani porozumivacich strategii neni samoucelné — neni dllezité pro strategie samotné, ale pro
efektivnéjsi praci s textem. Konec¢nym cilem je naucit zaky zpracovavat Ucinnéji text, ziskavat z néj
snaze informace, spojovat informace z textu s tim, co si sami mysleli jiz pred Cetbou, odhalovat
a pojmenovavat obtize, které s textem maji, odhalovat nesrovnalosti v textu atd. Metoda ,uc¢ime se
navzajem" je jen nastrojem k rozvijeni a procviceni potfebnych strategii. Pri aplikaci této metody si
cil uceni zakd formulujeme jako cil v oblasti dovednosti.

Nabidneme-li tedy zaklm k Cetbé touto metodou napfiklad text o orlovi morském, budeme jako
ucitelé sledovat praci se strategiemi a tu budeme se zaky také reflektovat. Z hlediska okamZitého
zpracovani obsahu (tedy orla) se tento postup mlze jevit jako Casové zbytecné narocny. Casova
investice se ale vyplati v budoucnu — zaci budou zdatnéji pracovat se slozitéjSimi texty, a tim se
urychli jejich samostatné uceni ve vsech predmétech. Kdyz se nam ve Skole podafi zaradit trénink
v téchto strategii do nizSich rocnikl, kde jesté latka sama neni tak obtizna, snaze spojime prvni cil
(naucit se strategiim) s druhym cilem (naucit se poznatklim, které text pfindsi). Ve vyssich
roCnicich pak mdZzeme procvicovat naroCnéjsi strategie s narocnéjsimi texty.

Neznamena to ovSem, Ze na textu nezalezi. Naopak, zvolené texty by mély mit potencial vyvolat
zadjem zakd, mély by byt ,obtizné tak akorat" — tedy ne pfilis snadné, ale ne nad sily zakd. PFi praci
s nimi dava ucitelka Zaklim najevo, Ze text bere vazné.

Prace s metodou

Technika ,uc¢ime se navzajem" byla vyvinuta jako diskuse nad textem, kdy se ve skupiné diskutuje
postupné o Castech textu. UCitel modeluje kazdou ze Ctyf strategii tak, ze premysli nahlas —
predvadi poufZiti strategii tim, Ze nahlas fika, o ¢em a jak premysli, kdyZ ¢te a shrnuje, vyjasnuje,
klade otdzku a predvida. Pak se Zaci stfidaji v tom, kdo opakuje po uciteli jeho roli a modeluje

5 Ctenarskd dovednost je zautomatizovany postup Ctendte, ktery bez problémd &te priméfené naroény text.
O Ctenarské strategii hovoiime naopak tehdy, kdyz Ctenaf narazi na potize v Cetbé, které prekonavé védomou volbou
urcitych postupl (strategii): napf. se zastavi a vyjasfiuje si pro sebe vyznam nejasné myslenky nebo slova, vraci se za
tim ucelem zpét v textu, hleda v dalsi ¢asti textu to, co by potvrdilo nebo vyvratilo jeho domnénku apod. Rozdil mezi
Ctenarskou dovednosti a Ctenaiskou strategii se ukazuje s oblibou na fizeni automobilu: bézné zkuseny Fidi¢ fadi, dava
blinkr, brzdi... aniz by na to myslel. Dokud nema tyto Cinnosti dostatecné zautomatizované, opakuje si krok po kroku
postup od otocenim klicku v zapalovani...
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pro druhé pouziti strategii tak, Ze premysli nahlas.

Od doby, kdy autorky vyvinuly tuto podobu metody ,ucime se navzajem“, vznikla fada dalSich
verzi, které byly otestovany v terénu (Cooper, Boschken, McWiliams & Pistochini, 2001). At' uz je
konkrétni zplsob provedeni jakykoli, vzdy zlstava zachovan pGvodni GCel a smysl metody:
rozvinout a podporit u Zakl cteni s porozuménim. Tento model vyuky umoznuje uditeli a zakdim
hledat v ramci skupiny (v socidlnim prostfedi) smysl textu s vyuzitim modelovani, premyslen/
nahlas a diskuse.

Kazda ze strategii ,u¢ime se navzajem" ma ddleZitou roli v procesu porozumivani ¢tenému textu.
Poradi, v némz jsou jednotlivé strategie zapojeny, neni rozhoduijici. Zalezi na textu a na ¢tenari.

Postup prace s metodou u malych déti (od 2. tridy)

1. Ucitelka pripravi text k promitani tak, aby vSechny déti mohly cist spolec¢né a pfitom snadno
sledovat ucitelku.

2. Ucitelka vysvétli détem, Ze se postupné budou cvicit v tom, aby snadno dokazaly shrnout, co
precetly, vyjasnit nesnadna mista, odhalit mista, k nimz je dobré se doptat na dalSi daje nebo
souvislosti, a odhadnout, jak se bude text dale vyvijet. V tuto chvili ucitelka nezabreda do detaild,
ale ma pripraven plakat nebo obrazek s vypsanymi strategiemi.

3. Ucitelka predvede zaklm postupné vSechny strategie a vyuZzije k tomu text promitany ve tridé.
Ucitelka dba na to, aby modelovala procesy mysleni, které probihaji v jeji mysli, kdyz shrnuje,
vyjasiuje, klade otdzku a predvida. Mlze pfi tom vyuzit pomlcek uvedenych u jednotlivych
strategii v textu nize.

4. Pak ucitelka oznami détem, jaky ma plan pro postupné zvladani vSech Ctyr strategii (kterou
zacnou, jak dlouho jim to asi bude trvat, jak budou pfi tom postupovat).

5. Ucitelka se tfidou zacne pracovat na prvni strategii. Opét bude promitat text pro vSechny, bude
modelovat, jak ona sama premysli pfi vyuzivani dané strategie (napf. shrnuti). Vyzve pak nékolik
déti ve tridé, aby se pokusily s dalSi pasazi textu o totéz — Zaci modeluiji, jak sami shrnuji, ostatnim
spoluzak@m. Ucitelka i spoluzaci poskytuji zpétnou vazbu.

6. Kdyz déti ve tfidé porozumély strategii, rozejdou se do malych skupin. UCitelka pracuje postupné
se vSemi skupinami a znovu modeluje strategii na textu, ktery skupina zpracovava. Potom prebiraji
jeji roli jednotlivi Zaci — clenové skupiny. Jeden modeluje, hlasité premysli, ostatni pozorné
naslouchaji a poskytuji mu zpétnou vazbu.

7. V posledni fazi prace pracuji zaci ve skupiné zcela samostatné.
8. Nasleduje navrat k praci celé tridy a ucitelka modeluje dalsi strategii.

Pozor! Uvedeny postup prace neznamena, ze strategie zvladneme se tfidou béhem jedné hodiny.
Klidné se mlzeme jediné ze strategii vénovat nékolik tydnd, nez pfistoupime k nacviku dalsi.

Pro malé déti je mozné pouZivat rlizna oznaceni pro Ctyfi zakladni strategie: ,pohadkovy Ctyi-
listek"; ,bud’” ucitelem" apod. Kdyz se détem rekne, ze budeme pouzivat ,pohadkovy ctyrlistek",
automaticky se jim vybavi Ctyfi strategie, které pouzivaji dobfi Ctendfi, kdyz ctou. Védi, ze se
budou stfidat v tom, kdo bude modelovat vyuziti téchto strategii tak, jak to délava ucitelka.

Lori Oczkusova pouziva pfi vyuce malych déti i veselé a navodné nazvy pro kazdou ze strategii:

Peter the Powerful Predictor, Clara the Careful Clarifier, Sammy the Super Summarizer, Quincy the
Quizzical Questioner.

46



Ceska skolni inspekce Ctendrska gramotnost jako vzdéldvaci cil pro kazdého Z3ka

Co rikaji vyzkumy o metodeé ,ucime se navzdjem"

A. S. Palinscarova a A. L. Brownova (1986) zjistily, Zze se pfi pouziti techniky ,ucime se navzajem"
zlepsilo porozuméni textu u Zakl jiz po 15 — 20 dnech. Podle dalsi studie Palinscarové a Klenkové
(1991) nejen Ze se porozuméni textu u zakd zlepsSilo takrka okamzité, ale zlepSeni mélo trvaly
charakter. Obzvlast’ velky uzitek pfindsi tato technika zaklm s poruchami cteni, pokud se pouziva
pfi napravnych hodinach (Cooper et. al., 2000) a také kdyZ se vyuziva pri vyuce zakd ze socialné
vyloucenych komunit a se Spatnym sociokulturnim zazemim (Carter, 1997). I kdyZz metoda ,,ucime
se navzajem" byla plvodné urcena pro druhostupriové zaky s potizemi ve Cteni, prokazalo se, ze
velmi UspéSné pomaha zaklm i na prvnim stupni — i u nich se dosahuje dobrych a trvalych
vysledkl v porozuméni ctenému textu. A to jak u Zakl, ktefi se uci ve velkych skupinach, tak
pfi praci v malych skupinach vedenych ucitelem a i pfi praci ve skupinach vedenych samotnymi
Zaky (Cooper et. al., 2000, Palinscarova & Brownova, 1984, 1986, Palinscarova & Klenkova, 1991,
1992). Rosendhine a Meister (1994) prozkoumali vysledky Sestnacti studii zamérenych na ,uceni se
navzajem" a dospéli k zavéru, ze ,utime se navzajem" je technika, kterd spolehlivé rozviji cteni
S porozuménim.

Blize k jednotlivym strategiim
1. Predvidani

Pfi predvidani ¢tenafi odhaduji a predjimaji, co se asi stane v textu dal. Ctenafi mohou vyuzit
informace z textu a svou predchozi zkuSenost a znalosti k tomu, aby vytvareli logické predpovédi
pred Cetbou a pak béhem cetby. Kdyz napriklad se zaky Ctete kratka fabulovana vypravovani,
vedte studenty k tomu, aby si vSimali, jakou strukturu ma text takovych pribéht. Udélejte
spolecné se studenty prehled o tom, které prvky Ize v povidkach obvykle nalézt: postavy, prostredi,
zapletka, feseni, téma a ponauceni. Nez se date do Cteni, ved'te studenty k tomu, aby si prohlédli
obalku knihy, kterou budou cist, titul, ilustrace. Nechte je hledat napovédi na to, kde se asi bude
pribéh odehravat, jaké postavy v ném budou vystupovat, jaké klicové udalosti se asi prihodi
v pfibéhu. KdyZz ctete se tfidou naucnou literaturu nebo literaturu faktu, diskutujte o titulcich
v textu, ilustracich a jinych typech zobrazeni — mapach, grafech, tabulkach. Nechte studenty
predvidat, co se asi dozvédi z této Cetby. At' uz Ctete jakykoli typ textu, prerusujte cetbu pravidelné
a vyzyvejte studenty k tomu, aby predvidali na zakladé dosud ziskanych voditek, co bude dal, jak
se bude pFibéh nebo obsah textu vyvijet. Jako doplnék k predvidani mlzete vyuZit rlizné grafické
organizatory a zaznamové listy vhodné pro cteny text, jako je tfeba mapa povidky. Grafické
organizatory pomahaiji studentim predvidat, co bude dal.

Slovnik, ktery studenti mohou vyuzit pfi predvidani, by mél zahrnovat obraty jako (Mowery, 1995):

Myslim, Ze ...

Vsadil bych se, Ze ...
Jsem zvédav, zda ...
Predstavuju si, Ze ...
Ocekavam, Ze ...
Rekl bych, Ze ...
Predvidém, Ze ...

Predvidani je strategie, ktera pomaha zakim v tom, aby si stanovili icel a smys| Cetby a pomaha
jim dale pfi prlbézném monitorovani toho, jak rozuméji. UmoZiuje studentlim vice vzajemnych
kontaktll mezi nimi a textem — Cetba se stava vice interaktivni. Pfedvidani také zpdsobuje, Ze
zajem studentd o text, ktery maiji Cist, vzroste a Ze zaroven vzroste i to, nakolik textu rozumi. Zaci

/////
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Problémy s predvidanim, které se mohou vyskytnout u vasich zakd
Zaci vytvéreji fantazijni predpovéd, které se nijak neopiraji o voditka v textu.

Co s tim?

Modelujte hlasitym premyslenim, jak predvidate a jak pfi tom vyuzivate to, co jiz z textu znate
a jak to spojujete se svymi dalSimi zkuSenostmi a napady. Modelujte také Uplné volné hadani bez
opory v textu a objasnéte (nebo pozadejte zaka o objasnéni), proc to neni predvidani.

Zaci se nevraceji k predpovédi po precteni prislusné casti textu a nevyhodnocuji, nakolik byla jejich
predpovéd’ vystizna.

Co s tim?

MUzete pro praci ve skupinach urcit roli toho, kdo bude po precteni predtim predvidané Casti textu
vracet skupinu k predpovédi a povede ji k vyhodnocovani trefnosti predpovédi.

Zaci obtiZné predvidaji v pripadé naucného textu.

Co s tim?

Vlyzvéte zaky, aby si pred Cetbou textu prohlédli obrazky a zamysleli se nad tim, co se asi z textu
dozvédi. Celkova predpovéd’ jim pak bude pomahat i s predvidanim jednotlivych Casti.

2. Kladeni otazek

Porozumeéni ¢tenému textu se automaticky zvysuje, jakmile zaci pri Cetbé hledaji smysl textu,
usuzuji a spojuji ¢tené se svymi dosavadnimi znalostmi a zkusenostmi, no a konec¢né kdyz kladou
otazky (Lubliner, 2001). Dobf¥i ¢tenari kladou otazky po celou dobu, kdy ¢tou text (Cooper, 1993;
Palinscarova & Brownova, 1986), ale zformulovat otazku je tézky a komplexni Ukol. Pokud zaci vedi
jesté driv, nez se pusti do Cetby, Ze se od nich ocekava, ze polozi k textu néjakou otdzku, obvykle
Ctou s Vétsi pozornosti a vice si uvédomuiji, co ¢tou — snaze pak identifikuji nejddlezitéjsi sdéleni,
ktera text obsahuje.

Zaci se udi pokladat riizné typy otézek. Zadinat Ize od téch nejjednodussich — od otdzek k tomu,
co je vtextu reCeno (tzv. kontrolni otazky) a postupné se dopracovat k otazkam vychazejicim
z dllezitych prvkd v textu a propojujicim text s ostatni zkuSenosti Zakl. Hodné Zakl zacina
s otazkami na neddlezité detaily. Ale kdyZ ucitelka dostatetné modeluje Zadouci typ otazek a kdyz
maji zaci dost moznosti zkouSet si dalsi a dalSi otazky a navic o nich se spoluzaky diskutovat,
kvalita otazek se zlepSuje a otazky se stavaji ,hlubsimi®. Se zkuSenéjSimi zZaky je dobré modelovat
otazky vychazejici z Gvah nad textem, otazky zamérené na souvislosti, na vyhodnoceni apod.

Z4ci se udi pouzivat pri formulaci otazek sldvka: kdo, co, kdy, kde, proc. jak a co kdyby.

Problémy s kladenim otazek, které se mohou vyskytovat u vasich Zaki

Zaci kladou jen povrchni nebo doslovné otazky. - Zaci nepoklddaji Z4dné deduktivni otdzky (otazky,
které by vyZadovaly neéjaké vysuzovani na zakladé textu).

Co s tim?

Modelujte soustavné otdzky mifici na mysleni vyssiho fadu, které vyzaduji vyuziti voditek v textu
a zapojeni predchozich znalosti a zkuSenosti. Nebo pozadejte zaky, aby se zamysleli a pripravili si
a zapsali néjaké otazky k textu jesté pred setkanim pracovni skupinky. Poskytnéte zakim startéry —
Uvodni sllivka k otazkam. Nechte Zaky pracovat ve dvojicich pouze na této strategii — zaci prectou

48



Ceska skolni inspekce Ctendrska gramotnost jako vzdéldvaci cil pro kazdého Z3ka

kus textu a stfidaji se v kladeni otdzek nad textem. Otazky si mohou zapisovat pro pozdéjsi rozbor.

3. Vyjasnovani

Zaci se snaze naudi pracovat sneznamymi slovy nez s obtiZznymi vétami, pasaZemi nebo
kapitolami. Casto se stava, ze i kdyz Zaci rozumi kazdému slovu v Uryvku, nerozumi Uryvku jako
celku, unika jim hlavni sdéleni, hlavni myslenka. Vlyjasnovani pomaha zakdm pti sledovani (monito-
rovani) toho, jak rozumi textu — hledaji a identifikuji problémy, na které narazili v porozuméni textu
nebo jeho Casti. Pfi ,ucime se navzajem" vyuzivaji zaci naucené strategie k tomu, aby si utvareli
smysl textu.

Co Zakidm pomaha, aby si uvédomili, kde je problém:
Nerozumim té casti, kde ...

Toto (veta, odstavec, stranka, kapitola) mi neni jasné.

Tohle (... dopinit, co presné...) nedava smysl.

NemdZu prijit na to, co znamena ....

Tohle slovo je pro mé obtizné, protoZe ...

Co Zakidm pomaha, aby problém vyjasnili — vyjasnéni myslenky:

Prectu si znovu pasaz, které nerozumim.

Budu dist dal, a treba najdu néjaka voditka, ktera mi pomohou porozumeét.

Premysiim o tom, co uZ vim. Zkousim si navrhnout ridznd objasnéni myslenky — stavim hypotezy
o tom, co by myslenka mohla znamenat.

Zeptam se kamarada nebo s nim diskutuju problém.

Co Zdkiim pomahd, aby problém vyjasnili - vyjasnéni slova:

Ctu znovu.

Hledam, zda mi néco ve slovu nepomiiZze mu porozumeét.

Premysiim, kterd slova mi toto slovo pripominaji.

Ctu dal a treba narazim na néjaké voditko, které mi pomiizZe slovu porozumeét,
Zkusim nahradit nesrozumitelné slovo jinym, které ve vété dava smysl.

V technice ,u¢ime se navzajem" se diky vyjasfiovani zaci uci, jak resit problémy s neporozuménim
v textu. Kdyz se tomu naudi, stavaji se z nich lepsi ¢tenari.

Problémy s vyjasriovanim, které se mohou vyskytovat u vasich Zakij
Zaci Upiné preskoci vyjasriovéni, protoZe se domnivaji, Ze neni co vyjasriovat.

Co s tim?

Modelujte vyjasnovani slov i myslenek. Ukazte zaklm, jak premyslet nad tim, co by mohlo byt
nejasné druhému, a jak bych mu to mohl vyjasnit. PfinaSejte zakdm takové texty, kde bude co
vyjastiovat (ale pozor, aby toho nebylo zas tolik, aby to vase zaky odradilo!)

Zaci vyjasriuji jen jednotlivé slova, ne myslenky.

Co s tim?

Modelujte rozdil mezi pochopenim slov a myslenek. Ukazte zaklim, Ze i pfi pochopeni jednotlivych
slov nemusi byt ctenafi idea Uplné jasna. Ukazte, jak se Clovék dobird pochopeni myslenky (viz

vyse).
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4. Shrnuti

Shrnuti predstavuje komplexni proces, ktery vyzaduje souhru celé rfady dovednosti. Aby shrnuti
mélo hlavu a patu, museji si studenti vybavit nejdllezitéjsi slozky textu a seradit je v logickém
poradi. Zplsob shrnuti zaleZi na typu textu, ktery Zaci Cetli. U narativniho textu se Zaci museji
obirat prostfedim, postavami, zapletkou, udalostmi a feSenim zapletky. U naucného textu museji
urcit nejddlezitéjsi body a sestavit je do smyslupiného poradku.

Jaké pomiicky mohou Zaci vyuzZivat pri shrnovani
Nejdilezitéjsi myslenky textu jsou ....

Tato cast pojednava o .....

Tato kniha byla o .....

Nejdriv....

Pak....

Nakonec ....

Povidka se odehrava (misto) ...... (cas) ........
NejddleZitejsimi postavami jsou ......

Problém se objevil, kdyz...

Shrnuti (vlastnimi slovy zaka!) je velmi dllezita strategie, protoze existuji dlkazy z vyzkumd, Ze
shrnuti rozviji porozumeéni textu u zakd, a to jak textd vypravécich, tak naucnych. Shrnuti pomaha
Zakdm budovat celkové porozuméni textu, povidce, kapitole, ¢lanku. Pfi ,,u¢ime se navzajem" Zaci
jednak sami maji hodné prilezitosti ke shrnovani, jednak mohou pozorovat své spoluzaky nebo
ucitelku a ucit se z toho.

Problémy se shrnutim, které se mohou vyskytovat u vasich Zaki

Zaci shrnuji tak, Ze opakuji text slovo od slova. - Shrnuji tak, Ze se jim ztrati hlavni myslenka. - Jen
zfidka zahrnou do shruti vsechna hlavni témata. - Nemaji shrmuti radi, protoZe je pro né obtizné,

Co s tim?

Nechte zaky pracovat ve skupinach jen na ostatnich tfech strategiich a shrnuti provadéjte s celou
tfidou tak, abyste méli prehled o tom, jak to vasim zaklm jde a abyste mohli se svou pomoci
zasahnout véas. Pozdéji nechte skupiny, aby sva shrnuti sepsaly na papir, aby je tfida mohla
komentovat. Nechte pak skupiny vylepsit shrnuti podle komentard tfidy. Nebo nechte skupiny
sepsat shrnuti a pak spolecné vyberte nejvystiznéjsi praci. Nechte zaky, aby zdlvodnili svou volbu.
Pomozte jim, pokud jim unikne ddlezity aspekt procesu. Nechte Zaky napsat dopisy sobé nebo
spoluzakdim, v nichz Zaci sdéli, co dllezitého se dozvédéli z textu. Zahrajte si se studenty hru
na reportéra, ktery musi ve velmi omezeném Case sdélit poslucha¢@im to nejdllezitéjsi o né&jaké
udalosti.
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5. Cteni s porozuménim a aktivizace zaka: Cinnosti pied éetbou -
pfi Cetbé - po Cetbé literarnich textd
Ondrej Hausenblas

Skutecné cteni nezacind az ve chvili, kdy se Zakovy oci uprou do textu a Iusti slova a véty.
A nekondi s poslednim slovem a teckou textu. Dokonce ani doslovné porozuméni sloviim a vétam
(technika cteni a znalost slov a stavby vét) tak nezacind ani nekonci. Na prikladu cteni beletrie si
ukazeme, jak dlleZité je to, co se déje pred ctenim i po Cteni. U textl vécnych, naucnych, novino-
vych atp. mohou byt aktivity jiné, ale principy jsou tytéz.

Davno pred ctenim dité zna vétsSinu slov, na ktera pak v textu narazi, zna jejich vyznam a ma ho
spojeny s néjakou vlastni predstavou. A pokud jde o slovo Fidké Ci cizi, byva v paméti zaka pripra-
veno i se situaci, ve které se s nim zak setkal. I o vétach a souvétich zak vi mnohé, napriklad ze
Jtakhle se to fikd”, nebo naopak ze ,takto se ale nemluvi, to neni bézné vyjadreni”. Navic ma kaz-
dé dité nejaké Zivotni zkusenosti — tfeba sebeprostsi — na kterych stavi své porozuméni tomu,
o ¢em cte. Kdyby je k danému tématu a problému vibec nemélo (kdyby Skolak v primarni skole
mél Cist ¢lanek z Chemickych listl), asi by Cist nemohlo, prerusilo by ¢teni se slovy ,tomu viibec
nerozumim®.

Jesté dlouho poté, co zak docte posledni slovo, v jeho mysli se prerovnavaji a nové usazuiji in-
formace i proZitky, mysl (a mnohdy i oko) se vraci k tomu, co bylo v Cetbé pfijemné, i k tomu, co
znepokojovalo, a také k tomu, ¢emu stale neporozumél. Zak k tomu, co docetl, opét prifazuje své
prechazejici predstavy a zkuSenosti, porovnava to, co mu podle jeho minéni text ekl o Zivoté
a svété, s tim, jak on sam svét dosud chapal. VSima si i toho, zda a jak se jeho nazor nebo jeho
informovanost zménily Cetbou, a jak je s tim spokojen. Kdyby se to vSe v Zakové mysli nedélo,
a on — podobné jako pfi divani na televizi — by hned prepnul do jiného programu a na ten pred-
chozi docela zapomnél, pak by byla cetba k ni¢emu. Vlastné bychom pozdéji v rozhovoru
o precteném textu asi zakovi rekli ,tys to asi vibec necetl!”.

Ale dokonce i v priib&hu cteni se ned&je jenom to, Ze si zak ze své paméti vybavuje, jakou véc Ci
pojem které slovo znamend, a nenachazi ani pouze to, ¢im navazuje véta na vétu. Zakova mysl
i u prostého pribéhu rozhodné pracuje slozité&ji: prifazuje to, jak Sly za sebou véty, k tomu, jak se
asi odehraval déj nebo jak jsou k sobé v realité poskladany véci, které vypravéc lici. Ale ¢tenar ta-
ké kontroluje, jak navazuje nova udalost na to, co bylo uvedeno hned predtim nebo i o vétsi kus
drive pred tim (mohlo se to takto vyvinout? jdou tak udalosti obvykle za sebou? mohou tak viibec
nasledovat?). A navic zak také predvida, odhaduje, jak se to asi vyvine, nebo s ¢im na nas ted’
vyrukuje autor. (Zretelné to byva, kdyz ¢teme néjaky horor, ale predvidani je ¢innost, kterou pro-
vadi kazdy Ctouci mozek i u textl docela bez napéti — zajist'uje tak, Zze pochopime navaznost déjl,
napriklad si vybavuje, Ze a kde uz néco takového Cetl, a zkouma, zda na to autor navazuje védomé
a zamérné, nebo zda to je spiSe jen nahoda, atd.

Tak probiha Cteni u aspor mirné zkusenych ¢tenarl, at’ uz si to uvédomuji, nebo to Cini spise pod-
védomé. Velmi zretelné a potrebné je takové cteni pri Cetbé umeélecké literatury. Chceme-li, aby
déti jednou dokazaly Cist i delSi texty o zalezitostech slozitych (umélecké i vécné), nestaci je ucit
jenom vyhledavat informace v kratkém encyklopedickém hesle s doprovodnymi obrazky. Vyuka
musi davat prilezitost a pomoc k tomu, aby do cteni vstupovala zakova osobnost jako celek, nikoli
jako strojek na predcitani.

I kdyZ ¢teme se zaky mladsimi, malo zkuSenymi, nebo tfeba s maturanty, musime pamatovat, ze

hlavnim smyslem literatury je esteticky zazitek a poznavani i utvareni lidskych hodnot. Uci-
tel by nemél se zaky zlstat jenom na poznani spisovatelskych nastrojd, jako jsou metafory, perso-

51



Ceska skolni inspekce Ctendrska gramotnost jako vzdéldvaci cil pro kazdého Z3ka

nifikace, rym a vers, zanrové rysy kompozi¢ni atp. Pro ddkladné pochopeni uméleckého textu je
ovsem treba se vyznat v pojmech (a aspon nékterych terminech) poetologie. AvSak Skolské rozbo-
ry, které se omezuji pravé jen na ,urovani” metafor nebo na sdélovani a odrikavani ho- tovych
interpretaci dila, samy o sobé Cteni s porozuménim nenavodi a Ctenare ze 7akd nevycho- vaiji.
I znalost nékterych literarné-historickych okolnosti je uzitecna, ale jen natolik, aby neprehlusila
skuteCny zakdv esteticky zazitek a neodpudila ho od cCetby a od prace s knihou.

Pamatujeme vsak i na to, Ze Zaci Ctou i texty neumélecké, vécné, v nichZz se zazitky nehledaiji.
K tomu cteni vécné, soustfedéné na ziskavani informaci a na vytvoreni informovaného vhledu
do néjaké situace, problému, procesu atp. patfi docela pfirozené. I takové vécné cteni vsak ma
pfinést porozuméni, a proto bude mnoho vyukovych postupl slouzit obojimu typu cteni: estetic-
kému i vécnému. I ¢teni text( vécnych zacina pred vlastnim nahlédnutim do textu a mélo by koncit
dlouho po docteni a po zapsani ziskané informace — pokud ovSem zak informaci hledal kvdli néja-
kému rozumnému, ucelenému dlvodu, a ne napfiklad jen proto, aby ji odfikal pfi zkouseni zpamé-
ti.

Zaci ovéem mohou predist i umélecky text ,vécn&”. ZaleZi to na zaméru Cetby: mohou napfiklad
Cist Robinsona Crusoe proto, aby zjistili, jaka je pfiroda na ostrovech v Karibiku. (Cist opacné —
hledat esteticky prozitek v Cetbé vécného textu neni bézné, ani kdyz Cetba prinasi radost z pozna-
ni, protoze vécné texty nejsou zaméreny k pretvareni ¢tenarem vyznavanych hodnot.)

Co délat pred ctenim?

Nespoléhejme na to, ze déti zaujme, kdyzZ jim rovnou dame text precist, ba ani kdyz jim ho zacne-
me bez pripravy predcitat sami. To je jako volejbalovy zapas bez rozcvi¢eni. Dokonce ani ucitelovo
vypravéni o nécem, co je podobné pribéhu z textu, Zaky nemotivuje. MlZe je to naladit, zklidnit —
ale neni to postup, ve kterém se jejich mysl pfipravuje na porozuméni tomu, co budou dist. Ctenar
si potfebuje téma nebo problém, o kterém text pojednava, predem trochu promyslet, vzpomenout
na své zazitky a domnénky.

MUzeme si vSimnout, co délavame my sami, kdyZ se chystame si Cist, nebo jak s knihou zachazeji
déti, nez se rozhodnou.

Ctenar

= bere knihu do ruky, potézkava ji, otaci sem tam;

= zalistuje, zkouma, jak je kniha silna, jak bude Cetba dlouha;

= diva se na titul, na prvni véty, obrazky a rlizné napisky a hada, o co v textu pljde;

= uvazuije, jestli ho téma knihy zajima, zda se pusti do cteni;

= zapremysli si, téSi se chvili predstavou, nez se zacte (to délaji spiSe ctenari zkuseni).
Pokud necteme celou knizku, ale mame text v Casopise, nebo jen namnozeny text na volnych lis-
tech papiru, prece jenom se podivdame na zacatek a hledame, jak daleko je konec, kolik listl Ci
stranek to bude, podivame se také na ilustrace a nadpisy a poznamky po strané atp. Ve Skole cas-

to s détmi ¢teme pravé jen jednotlivé texty, nikoli celé knihy (ale mame pecovat pravé i o to, aby
déti mifily ke ¢teni celych knih a neskoncily jen u Uryvk( v citance nebo u sloupkl v maga- zinu.)

Proto si ucitel planuje Cast hodiny na zacatku tak, aby pomohl zakdm vybavit si zkuSenosti
a védomosti v té oblasti, ke které mifi i smysl nachystaného textu. Chce, aby si Zaci navzajem
(tfeba jen ve dvojici) nez dostanou text, nékolik minut povidali o zaZitku nebo poznatku ¢i situaci,
ktera se bude podobat tomu, o co pljde v hloubi textu, ktery potom zacnou cist. Proto ucitel chys-
ta vstupni otazku, situaci nebo dilema. OvSem neptd se na cokoli, co ho napadlo prvniho, kdyz si
sam text v pripravé hodiny preCetl. Naopak, znovu hleda v textu, ktery snad cetl uz davno
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a mnohokrat, co ddlezitého nebo krasného text posila ke ctenarlm v jeho tfidé. Nespokoji se
s povSsechnym tématem, ale vi, Ze chce zaky dovést k podstaté. Pljde-li o text o tom, jak si pejsek
s kocickou varili dort, nebude se ucitel ptat ,Kdo mate pejska?’, protoze tim by v Zacich vyvolal
priliSnou Sifi vzpominek. AZ budou po vstupni diskusi Zaci pohadku cist, méli by se dobrat toho, Ze
sobecky Zrout se sam vytrestal tim, Ze snédl nepozivatelny dort, jenz pro néj nebyl urceny. Takové
mdze byt mravni nauceni té moderni pohadky. Proto se ucitel pfed Cetbou zepta: ,Stalo se ti né-
kdy, Ze ses sam vytrestal, kdyz ses v néem neudrzZel a pfisvojil si néco, co pro tebe nebylo? Nebo
znas nékoho takového ve svém okoli? A jak ti potom bylo, a co si o tom myslis dneska?” Ucitel uci
déti hlavné tomu, aby dokazaly na smysl pfibéhu pfijit samy — proto jim ho nem{ize predem vyzra-
dit. Proto se jesté nepta, zda je spravné vzit druhym, co je jejich — takovou diskusi by vypotfeboval
jesté pred Cetbou poslani Capkovy pohadky. Ale déti si pfi té vzpomince a pfi sdileni se sousedem
(tfeba béhem Ctyf minut) samy vybavi sv{j ndzor. Néktefi ucitelé (ti hravéjsi, u mensich déti) se
snazi sehrat pred tfidou malickou scénku, podle které maji Zaci uhadnout, o ¢em se bude dist.
Ale ani tak se v zakové mysli nevyprovokuji informace a domnénky ¢i postoje, které bude potrebo-
vat k pochopeni textu. Je to dobré k naladéni tfidy, ale neni to postup rozvijejici ¢tenarskou gra-
motnost. Stejné tak nejsou skutecnou aktivitou pred Ctenim rlizné hadanky a kfizovky na urceni
~tématu” Cetby. Samo téma totiZ neni tak ddlezité: jestli se déti budou ucit, Ze sobecké jednani se
nevyplaci, je jedno, zda to bude na tématu ,dort” (O pejskovi a koci¢ce) nebo trebas ,vyslouzily
vojak” (k pohadce Tri veterani).

Ucitel by si mél pfi planovani hodiny uvedomit, zda zvolil cile i ucivo tak, aby Zaci méli pred cetbou
vZdy cas na vybuzeni svych zkusenosti, proZitki i védomosti, MozZnd bude nutné se z tohoto hle-
diska podivat na celou stavbu SVP. Zarazujete 'aktivity pred cetbou" jako jednu ze svych vychov-
nych a vzdélavacich strategii skoly?

Aktivity ctenare béhem cCetby

V mnoha tfidach se cte tak, ze si zaci tiSe ¢tou nebo jeden po druhém predcitaji nahlas. Nékde
predcitaji vyborni ¢tenafi mezi zaky. Ale procesy porozuméni u ctouciho clovéka probihaji ji-
nak!

Ctenér:

= Cte si a pred vnitinim zrakem se mu nad slovy textu vybavuji predstavy a pojmy, které
dobre zn3, i ty, které si teprve utvari diky liceni nebo diky napéti v textu;

= 73k obcas lusti néktera neobvykla slova a prekonava své neporozuméni;

» dobira se toho, co znamena ktera véta a jak ji asi autor myslel, opravuje své predchozi
porozumeéni véte;

» predvida, jak bude text a pribéh pokracovat dal, ale vraci se také v mysli k tomu, co mu
pred chvili jesté nebyl jasné a nyni se vyjasnilo;

= porovnava pocity a myslenky, které vypravec fika o postavé nebo o sobé samém, s pocity
a myslenkami zaka samého;

= divi se, nebo je spokojen, jak se text vyviji podle jeho predchoziho odhadu, a posuzuie,
ktera verze je lepsi, zajimavéjsi;

= vzpomind si, zda zaZil nebo poznal néco podobného, zda o tom nékdy cetl Ci to vidél
ve filmu;

» kdyz odhali rozpor nebo i omyl ve svém porozuméni, hleda, kde v predchozim textu se
problém vzal;

» po docteni jesté text prohlizi, listuje, a dotvari své porozumeéni jeho smyslu;

» nékdy se Zzak vraci k mistdim, ktera kvlli napéti déje napoprvé preskoCil, a nyni si je
v klidu procita (liceni, rozhovory, vnitfni monology).
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Literarni vychovu a rozvoj Ctenarstvi bychom méli planovat pravé tak, aby témto procestim
Cteni vychazela vstfic a aby je posilovala. BEhem Cetby textu mohou Zaci dostavat rtizné typy pod-

pory:

» klademe prlibéZné otazky po urcitych Castech textu (Jak asi se bude pokracovat? Proc asi
tohle hrdina udélal, co tim pripravuje? Jak byste v takové situaci miuvili nebo jednali vy
sami? PovaZujeme to, co se stalo, za spravediivé?),

» podavame zaklm napovédu (Mohl se drak vzdat chuti na princeznu? Co mél kuchar
za ukol?);

» nékdy zadame zaky, aby zapojili své smysly a aby si ,pustili zvukovy film” k té pasazi,
kterou pravé procitaji — predstava hlasu, kterym promlouva vypravéC nebo postavy,
pomaha dat dohromady smysl véty, vyloucit omyly v nepresném cteni, ale modulace hlasu
také dava slovlim a vétam vyznam;

» nékdy rozdame pripraveny pracovni list, do néhoz si béhem cCteni zaznamenavaiji
informace, které povazuji za vyznamné — to jim mdZe pomoci udrzet si prehled o pfibéhu,
v némz je mnoho postav nebo skoky v misté déje, Ci Casové skoky vzad ¢i vpred;

= 73ci si mohou vypisovat citace podle svého vybéru a k nim své komentare v podvojném
zapisniku — tim je vedeme k tomu, aby svym dojmlm i myslenkam béhem Cetby pfiznali
nalezité misto, aby je povazovali za néco, co k smyslu cteni i textu samého patfi;

* modelujeme a pak i zakiim umoziiujeme, aby si se sousedem popovidali nad tim, co jim
Cetba privadi na mysl — porovnaji tak rlizné své vyklady i dojmy a poznavaiji, Ze text toho
dava Casto vice, nez si oni sami v ném nasli.

Ucitel ovSem ani napovédami, ani otazkami nema zaky rusit v ¢etbé. Ucitelé kladou Casto otazky,
na které zak povazuje za zbytec¢né odpovidat. Byvaji to ty otazky, kterymi ucitel pouze kontroluje,
zda Zaci ,davaji pozor”, nectou dopredu nebo pozadu, a také otazky, které jenom zjist'uji, zda si
vSiml toho nebo onoho — nazvl kouzelnych predmétl, magického poctu opakovani atp. Detaily
z textu budou zmifovany az teprve v hovoru o textu, pfi aktivitach s textem, v nichZz budou zaci
Cinit zavéry o pribéhu, navrhy k jeho prepracovani atp.

Ucitel by si mél pri plénovani' hodiny uvedomit, zda da dost casu na autentické ctenarské postupy,
anebo zda pocitd s tim, Ze cetba trva pravé jen ten cas, po ktery Zaci text preslabikuji.

Aktivity po Cetbé

Aby se u Ctenare utvarel esteticky zazitek, potrebuje po docteni ticho a chuvili klidu, dojde k tzv.
estetickému doznivani. I tomu vSak musime své zaky teprve ucit, pokud jsou z domova zvykli, Ze
po televiznim poradu se rodina hned diva na porad dalsi. Zaci by se méli naudit vydrzet alesporn
po zavérecné titulky, a to jak doma, tak v kiné. U détskych poradll je mizeme ucit, aby vypnuli
pristroj dfiv, nez naskoci reklamy.

Po Cetbé je dobré udrZet tfidu v tichém pfemitani. Tehdy nebudeme od zak{ nic Zadat (ani ,prevy-
pravéj mi pribéh vlastnimi slovy”), nenapominame hlasité nezdoby. Zaci si po chvili maji jesté

vrv.

a d@vodech ¢int hrdiny i o jeho pocitech.

Mnohem |épe nez ptat se "7ak jak se vam to libilo?" je pozadat zaky, aby o tom povédéli jeden
druhému. Tak dostane prilezitost svlij prozZitek vyrknout zaroven kazdy z 7akd, cozZ je ddlezitéjsi,
nez aby se o pocitu nékolika déti ze tfidy dozvidal uditel.

Sdileni s druhymi patti k spoleCenské podstaté literatury, ale stejné dllezité jsou osobni proZitky
a Uvahy nad dilem. Proto by méli byt Zaci soustavné vedeni k tomu, aby si vedli uz béhem cetby,
ale zejména po ni osobni zaznamy z Cetby. Nikoli ,Ctenarské deniky”, kam z bezradnosti a neuméle
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prevypravéji déj, ani jen zapisy o prectenych autorech, knihach a poctech stran, aby mél ucitel
kontrolu nad pilnosti Zaka v Cetbé. Déti se potrebuji dozvédét a naucit, Ze to, co nad cetbou tahne
jejich hlavou a srdcem, co je napada v souvislosti s jejich osobnim Zivotem, je to pravé, to, proc je
Cetba na svété. VétSinou potrebuji, aby jim ucitel modelové ukazal na svych vlastnich zaznamech
o Cetbé a svém prozitku i mySlenkach nad ni, jak takovy zapis mlze vypadat, jak je uZite¢né si po-
znamenat presné, co jsme to vlastné Cetli (abychom mohli druhym knizku doporucit, nebo se k ni
jednou za mnoho let vratit). Také potrebuji ujiSténi, Ze osobni zaznamy jsou jen osobni, a Ze je
nebudou nuceni nikomu ukazovat, pokud nebudou chtit — ani uciteli. Ten vSak smi kvQli praci
ve tridé zadat, aby k nékterému predem uréenému textu zaci poridili zapis zverejnitelny — upfimny,
ale takovy, ktery bude ucitel smét vidét, a ktery bude zak ochoten dat Cist tfeba spoluzakovi. Kdyz
Zaci ziskaji dlvéru v uZiteCnost osobnich zaznami z Cetby, vyvstane i jejich jiny pfinos — prehled
o tom, co vSecko zZak precetl, jak se jeho Ctenarstvi rozviji o nova témata, zanry a k vyssi naroc-
nosti.

Ke Cteni s porozuménim a ke Ctenarstvi vedeme v hodinach vyuky zaky zejména otazkami, které
jim pomahaji ocenit docela urcité ¢asti a slozky textu. Jak hrdina vyresil situaci? Souhlasime s tim,
co se stalo? A pro€? Pokud rozdame détem i pracovni list, aby si do néj zapisovali béhem cetby,
davame jim podklad, o ktery se oprou v nasledujicim premysleni a ve vazném hovoru. Jezto poro-
zumeéni textu spociva mimo jiné také v tom, ze zak spoji sovu osobni zkusSenost s tim, o ¢em se
docetl, ptame se napf. "Jak byste se zachovali vy?" "Co byste poradili starému krali?" apod. Metod,
které davaji zaklm prileZitost urovnat si v hlavé predchozi a nové nazory a zazitky, je cela rada.
MOzeme déti naucit a pak zarazovat kratké (napriklad osmiminutové) psani o nékteré myslence,
ktera z textu plyne, ¢i o néjakém dilematu, které se otevielo. Kvdli rozvoji vyjadfovani mdzeme
navazat na Cetbu i psanim kratké basnicky, v niz Zak vyjadri své pochopeni myslenky z textu, nebo
kreslenim obrazku, v némz zak vyjadi.

Aktivity pri cetbé informuji ucitele i samotného Zdka dostatecne o tom, zda daval pozor a zda cha-
pal, co cte. Cteni textu a psani' Zakovskych zaznami nema skoncit se zvonénim. V hodiné by mé/l
vyjit cas na to, Ze si Zaci popovidaji o nécem, co si vypsali ci zapsali béhem cetby, nebo Ze pretvori
text a navzdjem si ho prectou, Ze sva ocekavani porovnaji' s tim, jak text dopadl.

Ucitelova priprava na vyuku

Ucitel potfebuje predem dobre porozumét textu, ktery pro zaky chystd, aby jim umoznil do textu
vstoupit a zapojit pozornost, citéni a myslenky. Prestoze déti mivaji potize s procitanim a predci-
tanim, ucitel ma veédét, co v textu bude povzbuzovat, vytvaret a udrzovat jejich zadjem o téma
a o Cetbu a podporovat i jejich uspokojeni z Cetby.

Nebyva vzdy snadné, ani u klasické skolni ¢etby, mit predem v textu nalezeno, ¢im své ctenare
oslovuje. UCitel by si mél napsat do pripravy nékterou nosnou myslenku, kterou nam text nabizi —
ale nikoliv proto, aby ji zaklim nadiktoval, nybrZ aby védél, k ¢emu je aktivitami v hodiné vede.
Cenné bude to, na co budou pfichazet zaci sami, kdyz si ucitel naplanuje aktivity pro fazi pri cetbé,
jimiz jim pom0Ze opfit myslenky o to, v textu stoji psano. UCitel ma byt pfipraven, Ze Zaci vidy
znovu a nové prinesou své pochopeni i u textd, ke kterym nam generace predchlidcl zanechaly
své interpretace literarnich dél (napriklad Snéhurky, Capkovych pohadek, a pozdéji treba Svejka
nebo Zbabélcd). Vyuka ma davat zakdm prileZitost, aby se pokusili dilu porozumét ze svého hledis-
ka asco nejvétsi oporou v textu. Takové porozuméni pak maji porovnavat navzajem, ale
i s interpretaci, kterou jim nabizi tradice. Proto je velmi potfebné, aby ucitel vybiral pro spole¢nou
Cetbu dila, ktera k détem Zivé promlouvaiji. Teprve se sebedlvérou, kterou Zak ziskal ¢etbou plso-
bivych knih pro déti, se mlze ucit, jak s potéSenim a jistou davkou tolerance Cist i dila ,klasik&”
nasi literatury. Bude se ucit prekonavat nezvyklost starobylého jazyka, redlii nebo zplsobl prozi-
vani postav. Ucitel planuje vyuku, ve které ma zak dojit k pochopeni smyslu textu, ale zaroven se
naucit procesu hledani vyznamu, jeho ovérovani, porovnavani mezi ¢tenari. Nikoli jenom proto,
aby se naudil Cist literaturu, ale aby se ucil rozumét sobé i svétu. Ucitelova priprava tedy zahrnuje i
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to, jak bude Zaky vést, aby o cetbé vedli vazny hovor a hledali, které vyklady jsou spiSe oprené
o text, které jsou zajimavé spiSe tim, v jaké dobé si je lidé utvareli (napriklad vzdorné chapani
za rlznych okupaci nebo Utlakd), nebo které vyklady vychazeji z vécnych lidskych hodnot nebo

probléma.
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Ceskd skoln/ inspekce

Cteni s predvidanim
Katefina Safrankova

6.

Ctendr'skd gramotnost jako vzdélavaci ol pro kaZdého Zéka

Text je prevzat z Kritickych listd ¢. 37/2010, str. 16 — 23.

PFi pedagogické praxi (na $esti-
letém gymnaziu) i pfi lektorovani
kurzl pro ucitele jsem se casto
setkavala — a stale setkavam —
s nazorem, Ze Zaci neuméji ¢ist
(napf. zadani uloh z fyziky &i ma-
tematiky, naucné texty v ucebni-
ci, beletristické texty). Dokazou
rozpoznat jednotliva pismena
a pochopit vyznam slov, ale chybi jim znalosti, doved-
nosti a strategie' potifebné k hlub&imu porozuméni
textu. Jednou ze zakladnich Ctenarskych strategii je
také predvidani. Predvidani je vytvareni pouceného
odhadu na zakladé dostupnych informaci. Tato strate-
gie ma sve opodstatnéni i v jinych oblastech lidskeho
Zivota, jisté uz v pravéku bylo pro preziti lidského ro-
du klicove, zda nasi predkove dokazali spravné vy-
hodnocovat situaci a predvidat, co se mize stat (od-
hadovali zmény pocasi, hledali chranéna a bezpecna
mista, vhodna lovisté, jedlé plody). Mnohokrat se my-
lili a nasledky byly fatalni. Pfesto se dokazali poucit
a ,Cist" situace vzdy o néco lépe.

Dovednost predvidat, jak bude text pokracovat Ci
jaké dalsi informace ¢tenafi poskytne, nemaji vsech-
ny déti zautomatizovanou, proto je dulezité ji u zaku
a studentd rozvijet. Konkrétni priklady z praxe mi
poskytli ucitelé Ceského jazyka a literatury, ktefi se
zajimaji o metody aktivniho uc¢eni. K nim jsem pfidala
i své vlastni pfiklady z ,domaci vyuky*.

Ctenariské strategie rozvijejici porozuméni textu
V odborné literatufe je popsano mnoho ¢tenaiskych
strategii, které rozvijeji porozuméni ¢tenym textum.
Strategie pfedvidani se objevuje v prehledu A. S. Pa-
linscarové a A. L. Brownove (1986), jakoz i D. Fishe-
ra, N. Freyové a D. Lappové (2008). Nechybi ani mezi
strategiemi, které popsaly Maureen McLaughlinova
a Mary Beth Allenova (2002). V tomto souboru je
pfedvidani zahrnuto pod strategii ,nahled“. Kromé ngj
tam patfi take ,prvni pohled na text“, oziveni dosa-
vadnich znalosti a urCeni cilu cetby.

Spojeni predvidani s ozivenim dosavadnich zna-
losti neni nahodne. Dosavadni znalosti Ctenarum
slouzi k lepSimu pfedvidani. Pfi predvidani musi cte-
nar tyto znalosti vyvolat ve své mysli, aby mél svou
pfedpovéd o co opfit.

Také v Ceské odborné literatufe o porozuméni
textu se jiz dovednost predvidat objevuje, jak doklada
soupis ¢tenarskych dovednosti sestaveny H. Kostalo-
vou a kolektivem (2007).

Co je predvidani

Pri pfedvidani ctenafi odhaduji a pfedjimaji, co se
asi stane v textu dal. Mohou k tomu vyuzit jednak
informace z textu, jednak svoje pfedchozi zkusenosti,
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Ctenafské i obecné lidské, a znalosti. Predpovédi by
mély byt logické a vznikat jak pfed Cetbou, tak i bé-
hem cetby.
Predvidani se sklada z mnoha dil¢ich dovednosti
a strategii. Kdyz ctenar predvida, prochazi vetsinou
timto procesem:
a) aktivuje svoji pfedchozi znalost o tématu
b) pfemysli o zjevnych i skrytych vyznamech (vyvo-
Zuje)
¢) dopliuje ¢i upravuje svou sumu znalosti
d) spojuje eferentni® a emocionalni procesy mysleni
e) vytvari souvislosti
f) doplnuje si prazdna mista v textu (Block, Rodgers
& Johnson, 2004)

Déti chapou, ze predvidani je dulezité. Napfiklad
McNayova a Melvillova (1993) dokazaly, ze déti ze
zakladnich skol v USA chéapou predvidani jako ,vniti-
ni proces, pfi némz pouzivame svoje znalosti k odha-
dovani budoucich udalosti” (s. 561).

Vyzva pro ucitele
Pro ucitele je vyzvou ukazat studentliim, ze predvidani
neni pouze jakysi divoky tip, ale spiSe hypotéza, kte-
rou zformulujeme na zakladé dostupnych informaci.

Kdyz ucitel se zaky Cte kratké beletristické texty,
muze je vest k tomu, aby si vSimali, jakou struktu-
ru ma pfibéh a jaké vdechny aspekty zde hraji roli
(prostiedi, postavy, konflikt, zapletka atd.). Nabada
studenty k tomu, aby pfed ctenim vénovali pozornost
obalce knihy, kterou budou ¢ist, titulu a ilustracim. Ne-
cha je hledat napovédu ohledné toho, kde se asi bude
pribéh odehravat, jaké postavy v ném budou vystupo-
vat, jaké klicové udalosti se asi pfihodi v pfibéhu.

Otazky, které muze ucitel zakum poloZzit:

* Podivejte se na obalku knihy. O ¢em si myslite,

Ze by mohl pribéh byt?

* Kde se bude pribéh odehravat? Proc?

* Kdo bude asi hlavnim hrdinou pfibéhu?

¢ Pripomina vam obrazek néco?

Kdyz ¢te ucitel se tfidou nauc¢nou literaturu nebo lite-
raturu faktu, mohou spolu diskutovat o znacich textu
(titulcich, ilustracich, mapach, grafech, tabulkach).
Ucitel necha zaky predvidat, co se asi dozvédi z této
Cethy, co nového se naugéi.
Otazky, které muze ucitel zakum poloZit:
e Jaky je titul ¢lanku? O ¢em bude asi pojednavat?
* Podivejte se na mezititulky, kolik casti bude mit
text a co se v nich pravdépodobne dozvime?
» Co vidite na obrazku (fotografii, grafu, mape...)?
Jakou souvislost by mohl mit s obsahem textu?

Jak uvadi Lori D. Oczkusova (2005), ,predvidani je
strategie, ktera pomaha zakum v tom, aby si stanovili
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ucel a smysl cetby, a napomaha jim dale pfi prubéznem
monitorovani toho, jak rozuméji. Umoznuje studentum
vice vzajemnych kontaktl mezi nimi a textem -
Cetba se stava vice interaktivni. Pfedvidani také zpu-
sobuje, Ze zajem studentl o text, ktery maji &ist, vzros-
te a Ze zaroven vzroste i to, nakolik textu rozumi. Zaci
obycejné predvidani maji radi, a tak ho provozuji se
zajmem..." (s. 15) Vice informaci o strategii predvidani
najdete v KL 24 na s. 34.

Piedvidani zdatného étenare

Zdatny ¢tenaf pouziva ctenarske strategie, pokud jsou
potfeba. VyuZije strategie pouze ve chvili, kdy ho Kk to-
mu jeho viastni troven ne/pochopeni textu nebo text
sam vybizi. Zdatny ¢tenar nepfedvida, o ¢em bude
kazdy text, ktery ¢te. Vytvafi piedpovéd, kdyz k tomu
najde v textu néjaky signal. Kdyz cte strhujici detek-
tivku, neustale pfedpovida, kdo bude vrah, a podle
novych voditek v textu svoji pfedpovéd meni. Obdi-
vovatel Agathy Christie vSak nepfemysli nad nazvem
deséate knihy, kterou od této autorky cte, o ¢em by text
asi mohl byt.

Mnohokrat predvida automaticky a spojuje své
domnénky se svymi dosavadnimi znalostmi i s jinymi
dovednostmi (soucasné si také napf. vizualizuje pre-
¢tené &i ho napadaji otazky).

Rozvijeni strategie predvidani a dovednosti pred-
vidat pfi domaci vyuce a ve skole

vvvvv

Ve skole se ucitel nesetkava jen se zdathymi ¢tenari.
Neéktefi jeho zaci nemaji osvojeny zakladni ¢tenarské
strategie, ¢teni s porozuménim jim éini potize. Ucitel
muze zakum poskytnout oporu, pomoci jim, aby si
¢tenaiské dovednosti osvajili.

V anglictiné se pouziva termin scaffolding neboli
Lvyuziti leSeni”, opory pro uceni zaka (Wood, Bruner
& Ross, 1976). Mysli se jim takovy proces uceni, ktery
umozniuje zakovi vyresit problém nebo dosahnout cile,
na néjz by bez pomoci druhého zatim nemél dost sil.
Jasnéjsi predstavu nam poskytne konkretni pfiklad:
malé dité, které se uéi chodit, potfebuje u rodicl vidét,
jak vypada chuze. Nejdfive samo vstava na nohy, ale
pridrzuje se nabytku, postupné kolem néj i chodi. Kdyz
rodice vidi, Ze dité uZ tuto fazi zvlada, za¢nou chodit za
nim a drzi ho za obé ruce. Po uréité dobé se dité samo
zacéne chytat jen za jednu ruku a rodié mu pfirozenég
vyhovi. Ve chvili, kdy uz dité vstava bez opory, mu ro-
dice vytvori bezpecny prostor pro dalsi vyvoj — kleknou
si na zem ¢elem k sobé a natahnou ruce. Dité je mo-
tivované, aby preslo par krokl od jednoho dospélého
k druhému. Pfipadnému padu zabrani rodi¢e. Dité tak
ziskava jistotu a za nékolik dni ¢i tydnu jiz chodi zcela
samo (oporu potrebuje pfi chiizi po nerovném terénu,
pfi zdolavani prekazek apod.). Ditéti se tedy dostava
prave takové pomoci, ktera na jedné strané vyuzije
dosavadni uroven jeho dovednosti a na druhé strané
pfesné mifi tam, kde si dité jesté neporadi. Ditéti se
podafi s pomoci rodi¢u zvladnout dalsi fazi uéeni, pro-
toze pomoc navazuje na jeho momentalni uroven zvla-
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dani. Tim si dité osahava a postupné osvojuje nove
dovednosti a po Case je jiZ aplikuje samostatné. Ve
probiha obdobné v pfipadé rozvoje mentalnich doved-
nosti a myslenkovych operaci. | pfi rozvoji strategie
pfedvidani muzeme stanovit podobné faze. U malych
déti nejmeéné tfi:

1. Ucitel (rodi¢) pfedvida, zaci (déti) naslouchaji.

2. Zak (ditd) pfedvida, uéitel (rodi¢) mu poskytuje

oporu.
3. Zak (dité) pfedvida samostatné, bez opory.

Soucasti scaffoldingu je | modelovani, pfi kterém udi-
tel ukazuje zakum, jak on sam uziva danou strategii
¢i prokazuje danou étenarskou dovednost. Vice o mo-
delovani se doctete v KL 36 na s. 28.

V nasledujici ¢asti si ukazeme, jak vyuzit scaffol-
ding a modelovani u mladsich i starSich zaku a déti.

PiedSkolni vék a mladsi Skolni vék
Pouzivat strategii predvidani mohou uz deéti, které jes-
s malymi détmi (predskolni a mladsi skolni vék) jsou
vhodné knihy s obrazky. Dité nasloucha hlasité cetbé
dospélého a propojuje si sluchové a zrakove vjemy.
Ucitel ¢i rodi¢ mohou pfi ¢etbé na obrazku ukazovat po-
pisované osoby, prostfedi ¢i udalosti, aby ditéti ukazali,
Ze text a obrazek spolu koresponduji. Postupné si dité
samo zacne obrazkl vice vSimat a vysuzovat z nich
mnoho informaci. Pokud jesté neumi &ist, je to pro né
jedineény zdroj informaci. Nauéi se z obrazku predvi-
dat, o éem by mohl text byt (beletristicky | nauény).

Jak uvadi L. Jamisonova-Rogova (2005), ucitel
v materské Skole by mél knihu détem predstavit; sdé-
lit jim nazev knihy, jejiho autora i ilustratora a také jim
Fici véechny informace, kiteré jsou nezbytné pro po-
rozumeni textu. V pfipadé beletristické knihy by tedy
nemél zapomenout na hlavni postavu, prostredi, zanr
¢i téma. Muze knihu pfed détmi prolistovat a spolecné
s nimi pfedvidat déj z obrazku nebo muze pouzit vy-
rok zacinajici ,jsem zvedavy/a...", napf. jsem zvéda-
va, co chce vlk udélat s témi prasatky”. Témito vyroky
podpofi ucitel zajem zaku o poslech a pfi vytvafeni
pfedpovédi zaci zapojuji vys$si hladiny mysleni a roz-
vijeji svoje ¢tenarské strategie.

Ucitelé, pripadné rodice by méli zacit vyuku této
strategie modelovanim a neustale poskytovat ditéti
oporu.

Ucitel (rodi¢) predvida, Zaci (déti) naslouchaji
Ukazku, ve které rodi¢ modeluje svéemu ctyfletému
ditéti pfedvidani z nazvu textu, obrazku a kontextu
knihy, najdete v KL 34 na s. 61.

Ucitel nebo rodi¢ pfi modelovani fikaji nahlas, co je
napada, kdyz se divaji na obrazek, kdyz si davaji
obrazek do souvislosti s nazvem povidky i s obsahem
celé knihy.

Modelovani mliZze byt pfipravené, ale musi byt pfi-
rozené. Ucitel pfi ném zakim popisuje, co ho skutecné
napada nad textem. Nechce svoje myslenkové procesy
cenzurovat. Ucitel je zdatny ¢tenar, proto se muze na své
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usudky spolehnout, miize je zvefejnit v dplnosti. Zaci se
dozvédi nejen to, jestli se ucitel ve své predpovédi zmylil,
ale také to, jak na chybu reagoval, jak ji zdtvodnil.

Zak (dité) predvida, uéitel (rodi¢) mu poskytuje
oporu

Nasledujici ukazka je pfikladem toho, Ze Ctyfleté
dité po néjaké dobé, béhem které mu rodi¢ mode-
luje, jak predvida, dokaze samo rozpoznat signal
v textu, ktery nuti ctenare k predvidani. Hned v prvni
veté textu a pak i v nékolika dalsich hlavni hrdinove
mluvi o viajkach, vysvétluji si, k ¢emu slouzi. Je tedy
logické, Ze i nasledujici zapletka bude mit s vlajkou
néjakou souvislost. Dité v tomto pfipadé zcela spon-
tanné predvida, rodi¢ ho k tomu nevybizi. Dulezite je,
ze si dité nemohlo pomahat obrazkem, protoze rodi¢
jej zakryl, knihu éetli spoleéné poprvé. Rodi¢ se sha-
Zi jeho kuse predpovédi rozvést, vztahnout k textu,
zduvodnit.

1. ukazka — Mannelova, B.: Pribéhy lednich medvédul.
Thovt, Praha 2008.

Vlajka Zemé lednich medvédt
.Podivej se na tu barevnou latku, jak se trepeta ve
vetru,” fekl ledni medvéd Eda svému kamaradovi
Bedfrichovi, polarni lisce. Ukazoval pritom na velkou
lod, ktera plula kolem ledovce.

.10 je vilajka, Edo," povzdych! si Bedrfich. ,A jaka
ma ta véc smysl, pane Vsevédouci Lisko?* zeptal se
jizlivé Eda.

Kazda zemé ma svoji viastni viajku. Z dalky je
mozné poznat, odkud lod' prfijizdi,“ odpovédeél Bed-
fich. (s. 41-42)

Dité: Asi si musej taky vyrobit viajku.

Rodi¢: Myslis, Ze budou vyrabét viajku své zemé?
Odkud pochazeji?

Dité: Ano.

Rodi¢: Co by na té viajce mohlo byt? Myslis, Ze bys
ji dokazal nakreslit? Vlajku pro lisaka a pro medvéda,
co by tam mohlo byt?

Dite: Medved.

Rodi¢: Na vlajce by byl medvéd, jo? Aby vSichni po-
znali, Ze je ze zemé, kde Zijou medvédi?

Dité: Hmm.

Rodi¢: Chees si tu vlajku nakreslit ted hned?

Dité: Ano.

(kresli vlajku s medvédem, pak &te rodic dal)
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. 1ak vymyslime viajku Zemé lednich medvedu,* jasal
Eda. ,Super napad,” fekl Bedrich. ,Namalujeme na ni
bilého ledniho medvéda, co ty na to?* zeptal se Eda.
(s. 44-45)

Dité (rovnez &tyfi roky) v dalsi ukazce nejen samo
z obrazku pfedvida, Ze bude jedna z postav pirat (vy-
chazi pfi tom pravdépodobné i z faktu, Ze s rodicem
Cte uz treti pribéh z knihy, ve které vystupuji pirati),
ale také pfi cteni srovnava svij odhad s textem (to,
Ze postavy z pfibéhu byly na sebe hodné a na lodi
byl ,pokojicek”, se neslucuje s jeho pfedstavou pira-
ta) — viz zvyraznéne casti textu. Rodic pomaha ditéti
vyrovnat se s tim, Ze v textu je popsan jiny druh pira-
tu (korzafi). Predpovéd, kterou dité vytvofilo na za-
kladeé obrazku, byla spravna, ale béhem cteni si dité
korigovalo svoje dosavadni znalosti o tématu.

2. ukazka — Crummenetl, R.: Piratska nauka. Thowt,
Praha 2006.

Dité ukazuje na cbrazek: To bude asi pirat. Vidis, ma
piratsky klobouk.

Rodié: Ty myslis, Ze to bude pirat, tak uvidime.

.Dékuji, pane Morgane, Ze...”
~Podékujte Benovi, je to prece darek k jeho naro-
zeninam,” usmal se. (s. 40)

Dité: Maminko, pirati na sebe byli hodni.

Rodi¢: To se mé ptas, nebo co?

Dité: Hmm.

Rodi¢: No, vétsinou moc ne, Toniku, vis. To byli zli
lide, ktefi kradli jinym lidem zboZzi z lodi, pfi tom tieba
i vrazdili, tak na sebe asi nemohli byt hodni. Ty porad
premyslis, jestli ten pan v klobouku je pirat, vid. Tak
uvidime, to se dozvime.

O néco pozdéji uz obé déti sedély v kajuté pana Mor-
gana. (s. 43)

Rodic: Kajuta je takovy pokojicek na lodi.

Dité: Jako zZe si na lodi hrajou?

Rodi¢: No, tam si nehrajou, ale bydli tam tfeba kapi-
tan. Ta je vidét tady (ukazuje na obrazek).

Dité: A oni si na lodi i vafili?

Rodi¢: Ano, byli na cesté tieba nekolik tydnu, museli
si varit, jinak by umfeli hlady.

Dité: Ale pirati pfece hemuZou vafit?
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Rodi&: Jeden z nich je kuchafr a vafi pro ostatni.

» 1akZe ja jsem take néco jako pirdt. Ale ja to nedélam
pro sebe, pro své viastni bohatstvi, ale pro svou zemi
a krale.” (s. 46)

Dité: Aha, je to pirat.

Rodi¢ ma pfi ¢teni doma velkou vyhodu, protoZe pra-
cuje jen s jednim ditétem, které dobfe zna. Pfi pravi-
delném a ¢astém ¢éteni nahlas a rozhovoru o éteném
a prectenem rodic zjistuje, jaka je uroven Ctenarskych
dovednosti ditéte, a kaZzdou aktivitu planuje tak, aby
této urovni odpovidala. Muze rychle zareagovat, po-
kud zjisti, ze je ukol pro dité pfilis tezky, zménit ho Ci
preformulovat, aby na néj dité mohlo reagovat.

Starsi skolni vék — implementace metody do vyuky
Ucitel v zakladni ¢i stfedni Skole, ktery chce své zaky
naucit strategii predvidani, muze do vyuky zaradit
metodu &teni' s pfedvidanim.

Ucitel text rozdéli na nékolik ¢asti a pred ¢tenim
kazdé z nich maji zaci za ukol pfedvidat, jak bude pfi-
béh pokracovat. Svoje odhady museji mit podloZeny
néjakym dikazem. Dukaz mlze byt trojiho typu:

a) pfimo z textu

b) ze ctenafske zkusenosti

c) ze Zivota

Pred zacatkem cteni maji Zaci k dispozici jen malo vo-
ditek pro predvidani. Proto je vhodné poskytnout jich
zakum vice. Jednou z moznosti je prozradit zakim kli-
Covd slova a nechat je napsat podle nich kratky pribéh.
Ten pak mohou sdilet ve dvojicich ¢i s celou skupinou.
Dulezite je sdélit zakium také kontext, pozadi pfibéhu
(jedné se o povést, pohadku apod.). Zaci by se ve
svych predpovédich nemeli pfilis odchylit od skutec-
neho tématu pribéhu. Naprosto scestne predpovedi
(misto pohadkového pfibéhu sci-fi) mohou porozumeéni
textu ztizit a zaci také rychle ztraceji motivaci (jejich
piibéh se jim mlze jevit jako mnohem zajimavéjsi). Na-
opak néktere shodné znaky mezi Zakovym a skutecnym
pribéhem motivaci zvysuji (zék je zvédavy, zda a jak
hodné se oba piibéhy podobaji). Zaci jsou pii Getbé
aktivni a mohou lépe proniknout k podstaté pribéhu.
Predpovédi v pribéhu cetby a jejich zdlvodnéni si zaci
mohou zapisovat do 1. a 2. sloupce tabulky predpovédi:

1. éast

Co si myslite, |Jaké dukazy proto |Co se stalo?
Ze se stane? |mate?

2. éast

Co si myslite, |Jakeé dukazy proto |Co se stalo?
7e se stane? |mate?

3. éast

Co si myslite, |Jaké dukazy proto |Co se stalo?
Ze se stane? |mate?

Do ftfetiho sloupce si zapisuji, jak se v daném textu
pribéh skutecné odvijel.
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Po zapsani mohou Zaci vzajemné (ve dvojicich, ve
skuping) sdilet své pfedpovédi a jejich zdivodnéni.

Stanoveni cilt

Jesté pred tim, nez zacne ucitel metodu cteni s pred-

vidanim do vyuky zavadét, mél by si stanovit, jakych

cil chce u zakl dosahnout. Napfiklad ucitelka ceskeé-

ho jazyka Petra Jirmanova si pro studenty primy osmi-

letého gymnazia urcila tyto dlouhodobé cile (2009):

— zak dokaze domyslet, jak bude text pokracovat, aby
dodrzel logiku, soudrznost, popf. Zanr, styl textu

— zak nedomysli pfibéh az do konce (pokud to ne-
bude jeho ukolem), bude se zabyvat jen déjem,
ktery bezprostfedné nasleduje

— zak porovna svou verzi pribéhu se skutecnym po-
krac¢ovanim, najde shody a rozdily

— zak najde pro pokrac¢ovani pfibéhu argumenty —
pro¢ bude pfibéh pokracovat prave takhle; dokaze
své pokracovani obhajit, odlvodnit, predvidany
text nebude jen dilem nahody

— zak odlisi, zda argumenty, které pouzil k pokraco-
vani pfibéhu, vyplyvaji z jeho vlastni zkuSenosti,
Ze situaci, které znd, nebo zda &erpal z pfedcho-
ziho textu

— pokud zak pouzil v pokracovani informace z pred-
choziho textu, dokaze je v textu najit a zddvodnit,
jakym zpusobem je vyuzil k pfedvidani déje

A dalsim cilem bylo samoziejmé motivovat zaky
k Cetbé za pomoci textu, ktere zaky zaujmou.

Vybér vhodnych textil

Pfi zavadéni této metody do vyuky je dulezité volit

vhodne texty. Jak uvadi uéitelka zakladni skoly E. He-

nychova (2009), ,vhodny vybér textu je pro mé rovnéz
jedna z nejobtiznéjsSich véci. Zviasté pfi hledani pribé-
hu se mi vyplatilo dodrzovat tato pravidla:

1. Pfibéh nesmi byt prilis dlouhy, nejlepsi je, pokud
se prace s nim zvladne béhem jedné vyucovaci
hodiny. Kdyz se mi stalo, ze jsme museli skoncit
praci uprostfed pfibéhu, bylo obtiznéjsi navazat
na éinnost tfeba o tyden pozdéji. Zaci si pocatek
pribéhu hufe vybavovali, prace je také méné bavi-
la, zajem o pointu se jako by vytracel. Pokud jsem
méla moznost mit k dispozici béhem jednoho dne
dvé hodiny, vZdy jsem ji vyuzila (pfehozeni hodin,
suplovani atd.).

2. Piibéh by mél mit jasnou strukturu (uvedeni do
déje, zapletku, vyvrcholeni konfliktu, pfipadné dal-
§i déjovy zvrat, rozuzleni a zavér). Text Ize potom
prirozené rozdélit na primérené casti, po kterych
dochazi k predélu v déji, k déjovému zlomu.

3. Pribéh by nemél byt détem predem znamy, pointa
by meéla byt pfekvapiva, zaroven ale odhadnutelna,
mélo by zde byt vice moznosti feSeni zapletky.

4. Pribéh musi odrazet skute¢nosti, které jsou détem
blizké a pro né pochopitelné.”

Postup implementace krok za krokem
Ucitel by si mél naplanovat, jaké kroky ucini, aby Za-
kiim poskytl oporu k zvladnuti dovednosti predvidat.
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Jeho pocatecni kroky mohou byt nasledujici:

1. krok = modelovani — ucitel pfedvadi zakum, jak to
vypada, kdyz nékdo pfedvida, jak bude text pokra-
covat, mysli nahlas

2. krok = ¢asteéna opora — ucitel se pta jednotlivych
Zaku, jak bude text pokracovat, Zaci odpovidaji,
ucitel jejich uvahy dopliuje, upozorriuje na to, Ze
musi své tvrzeni podepfit dukazem z textu nebo
oprit o svou zivotni Ci Ctenarskou zkusenost

3. krok = prace ve dvojicich, ucitel rozda text, ktery je
rozdélen na dvé poloviny, po precteni prvni ¢asti
textu si zaci zapiSou, jak se bude déj dale vyvijet
a proc si to mysli, konzultuji se sousedem, shod-
nou se na jedné verzi — prezentuji ostatnim

4. krok = samostatna prace — Z4ci pracuji samostat-
ne s tabulkou pfedpoveédi, ucitel si tabulky procte,
podiva se, odkud zaci ¢erpali své dukazy — zda
Z textu, ze své ¢tenarske ¢i zivotni zkusenosti

Pfiklad modelovani
Jakym zplsobem ve vyuce probiha uvodni modelo-
vani strategie predvidani si mizeme predstavit diky
prikladu z knihy In a reading state of mind (2008):
Ucitel Jessop se pfi modelovani, jak predvidat,
zaméfuje na literarni prostiedky pouzité v kratké
povidce E. A. Poea Zanik domu Ushert. Rika studen-
tum: ,Abych poznal, co se bude dit, vZdy hledam, co
mi autor naznacuje. O naznacovani toho vim dost — je

Priklady implementace z praxe
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to skvéla technika, diky které autor udrzi ¢tenarovu
pozornost. Je to jako kdyz se divate na horor a vite
dfiv nez postava z pfibéhu, ze se stane néco hruzo-
strasného. A Poeovy pribéhy jsou pékné strasidelné!
Prectu vam uryvek ze strany 41, ve kterém je popsan
dum Rodericka Ushera: ,Zahledél jsem se na scenérii
pfed sebou — na vlastni dim a prosté rysy krajiny
kolem, na holé zdi — na prazdna, o¢im podobna ckna
— na par trsli bujné ostfice — na nékolik bilych kment
zetlelych stromu.” UZ mam ten désivy pocit. Jeho oci
se mihaji z jedné véci na druhou. Proto pouziva tolik
pomlcéek mezi promluvami, jsem z toho nervozni.
Vim, Ze nepopisuje jenom dum. Varuje mé, ze dum
a lidé v ném jsou stejni. Ta slova: holé, prazdné, ze-
tlelé — popisuji zoufalou rodinu.”

Pan Jessop své modelovani nezuzuje jen na pred-
vidani, fidi se textem, proto modeluje i vizualizaci.
Zkuseny ctenaf pouziva ctenaiské strategie zcela
automaticky, nepfemysli nad tim, kterou pouZije dfive
a kterou pozdéji. Prfi ¢teni prubézné a paralelné pred-
vida, vizualizuje si ¢teny text, vyvozuje, napadaji ho
souvislosti s jeho zivotem, se svétem i s jinymi texty.
Obcas si bezdécné polozi otazku. Kazda dalsi véta,
kterou si precte, okamzité zméni néco z jeho prekon-
ceptu, z jeho dosavadniho nahledu na text a pred-
stav, které v ném text vyvolava. Proto neni vhodné
jednotlivé strategie pfi modelovani zcela oddélovat.

Konkrétni priklad postupného zavadéni metody na 2. stupni ZS nam poskytla ucitelka ¢eského jazyka na ZS

J. Hladikova (2009):

1. | Spole¢né domysleni pribéhu (Ustné nebo pisemné)...

pfibéhu od déti, ale také svoji verzi.

Na textech Svét slz (Antoine de Saint-Exupéry), Patnactilety kapitan (Jules Verne) jsme se nejprve Ustné,
potom pisemné ve dvojicich snazili pfibéh dovypravét, dopsat. Treti pokus o dokonceni pfibéhu O ctena-
fi a vose (Zdenék K. Slaby), byl pro zaky o to zajimavéjsi, ze autor v knize zverejiuje ruzna zakonceni

2. | Vyhledavani kratkych textt vhodnych k dovypravéni...

dokoncit, kterym chybi zaver.

V hodiné literatury Zaci pracovali ve skupinach a vyhledavali v riznych Citankach texty, ktereé by se daly

3. | Ucitel predvadi Zaktm, jak to vypada, kdyz nékdo predvidd, jak bude text pokracovat, mysli nahlas...

mily Loukotkove.

K této aktivité jsem vyuzila text z u¢ebnice ¢eského jazyka pro 8. tfidu (SPN), s. 77, Rytifsky turnaj, Jar-

skou dovednost...

4. | Ucitel se pta Zzaku, jak bude text pokracovat, Zaci odpovidaji, ucitel jejich tivahy dopliiuje, upozor-
nuje na to, Ze musi své tvrzeni podepfit diikkazem z textu, nebo se opfit o svou Zivotni nebo étenat-

kaprd.

Tuto ¢innost jsme vyzkouseli na textu z ucebnice ¢eského jazyka pro 7. tiidu (SPN), s. 92, Diam U T

jedné verzi, kterou prezentuji ostatnim...

5. | Prace ve dvojicich, ucitel rozda text, ktery je rozdélen na dvé poloviny, po precteni prvni ¢asti si
zapisou, jak se bude déj dale vyvijet a pro¢ si to mysli, konzultuji se sousedem, shodnou se na

Na textu V zajetr Vikingu od Torilla Thorstada Haugera jsme vyzkouSeli praci s tabulkou predpovédi.
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Ucitele vSéak mohou zvolit i jiné zpusoby prace. Petra
Jirmanové popisuje aktivitu, ktera ma zaky upozornit
na moznou souvislost informaci v textu s jejich pred-
povédmi (2009):

JZaci se nejprve zamysleli nad piectenym textem
a podtrhli v ném informace, které by mohli vyuzit v dal-
§im pokracovani. Pak si navrh pokracovani zapsali
a prezentovali (nejprve partnerovi ve dvojici, posléze
jsme vyslechli nékteré navrhy spolecné). Poté se ZAci
vratili k podtrzenym usekum a podruhé podtrhli ty ¢as-
ti, které ve svém pokracovani doopravdy vyuzili. Zdu-
raznila jsem hned pfed prvnim pfedvidanim, ze neni
nutne vyuzit véechny poprvé podtrzene casti, domluvili
jsme se ale, Ze se kazdy pokusi ve svém pokracovani
vyuZzit alespon dvé podtrzené véci, coz se docela dafi-
lo — u prvniho pokracovani se nepodafilo dodrZet tuto
podminku jen dvéma zakum (nechali se unést k pfi-
béhu ve stylu sci-fi), u dalsi ¢asti to bylo trochu tézsi,
nepodarilo se to Sesti zakum, v poslednim predvidani
vyuzil néco z textu kazdy ze zaku.

Pfi praci s textem flvan a tuleni ktiZe se zakum
opravdu darilo hledat indikatory dalsiho vyvoje déje
v textu. Navrhy pokracovani pfibéhu po prvni pauze
se ubiraly pohadkovym smerem, Kkorespondovaly

Ctendr'skd gramotnost jako vzdélavaci ol pro kaZdého Zéka

s atmosferou zacatku pfibéhu. Informace z prvni ¢as-

ti textu, které zaci pouzili pro pfedvidani:

— zvlastni napév — lvan se setka s vilami, jezinka-
mi; pohadkové bytosti lakaji Ivana, aby sel s nimi

— skalni jeskyné — Zjji v ni trpaslici, kteri tam ucho-
vavaji poklad, pribytek lesnich vil

— kouf, ktery se linul ze skalni jeskyné — lidoZrouti
se pfipravuji na své hody; kourové signaly, které
jsou vidét za more

— lvan je Sestilety chlapec — véfi na pohadkové
postavy, a proto se mu zjevi

— pribéh se stal za nejkrasnéjsi noci roku — proto
se stane néco magickeho...”

Hodnoceni zaka

Pro hodnoceni zaku i jejich sebehodnoceni muze
ucitel vyuzit nékolika nastroju. Jednim z nich je i sada
kritérii, kterou mize sestavit sam nebo ve spolupraci
s zaky. P. Jirmanova (2009) si zvolila pro praci s tou-
to metodou na osmiletém gymnaziu ifi kritéria
(déjova navaznost, zdUvodnéni piedpovedi a porov-
nani pokracovani, které vymyslel zak, se skutecnym
textem) a k nim indikatory na tfech urovnich (ty jsou
oznaceny grafickymi symboly):

)

-l =(

déjova navaznost

Predvidani dalsiho déje
navazuje logicky na
piedchozi. Neobjevuji se
nejasna mista, ktera
odporuji pfedchozimu
déji.

V textu se objevi jedno
nebo dvé nejasna mista,
kiera se neslucuji s pred-
chozim déjem. Celkove
vyznéni texiu je ale sro-
zumitelné.

Obsahuje vic nez dvé
nenavazujici mista.
Obsahuje mista, ktera
na pfedchozi déj logicky
nenavazuji, popiraji ho,
brani srozumitelnosti
celeho textu.

zdvodnéni predpovédi

Zak zduvodni pokradova-

ni, které navrhuje, uvede
alespon tfi argumenty
(pouzije predchozi text
nebo vlastni zkusenost).
Argumenty formuluje
srozumitelné, jasné.

Zak zdavodni pokragova-
ni, ktere navrhuje, uvede
alespon dva argumenty
(pouzije predchozi text
nebo vlastni zkusenost).
[ v tomto pfipadé jsou
jeho argumenty jasné

a srozumitelné.

Zak najde jeden nebo
nenajde zadny argument.
Argumenty formuluje
nejasné, pouzije sporné
argumenty.

porovnani pokracovani,
které vymyslel zak, se
skuteénym textem

Zak pfi porovnani uvede
viechny vyrazné shody
a rozdily, vé§ima si i drob-
nosti.

Zak uvede vsechny
klicové shody a rozdily,
nezabyva se drobnymi
odchylkami.

Zak neuvede jeden &i
vice podstatnych rozdila.
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Jana Hladikova (2009) vyuziva sebehodnotici dotaznik, ktery zaci vyplnuji vzdy, kdyz skonci prace s textem,

béhem které predvidali:

Sebehodnotici dotaznik
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Ucitel poskytuje zakiim korektivni zpétnou vazbu, ze které mohou poznat, na jaké urovni zvladani dovednosti se
pravé nachazeji a co mohou udélat pro to, aby se jesté zlepsili.

Dakaz o uéeni

V nasledujicim pfikladu vyplnéne tabulky pfedpovédi (od zaku pani ucitelky Jirmanove) se objevuji zduvodnéni,
se kterymi muZe byt uéitel spokojen — Zaci uz dokazou hledat dikazy pro svéa tvrzeni. Zaci &etli text Bild jeskyné

od T. Hefmana z knihy Tisic jizev.

Co se podle vas stane?
Jak bude piibéh pokracovat?

Pro¢ si to myslite? — Pokuste se
najit misto v textu, kterym sviij
nazor podporite, vyuzijte i vliast-
ni zkusenosti a zazitky.

Jak pribéh doopravdy pokraco-
val dal?

Oba vpluji do skryté chodby, ale
protoZe nemayji svitilnu, zabloudr

a pomalu jim bude dochazet kyslik.
Oni si to ale neuvédomuji, protoze
Jsou prekvapeni, Ze vpluli do jesky-
né piné koster.

LAle kdyZz se znovu rozmdchne, vy-
razi mi baterku z ruky... Kdyz tu se
pfede mnou objevi dalsi chodba.
Na nékolik okamZiku na ni piekva-
pené zirame.*”

Vpluli do jeskyné a uvidéli kostry
delfinu, pod nimi se hemzili krabi
s ostrymi klepety. Najednou uvidéli
slepého Zraloka. Jeden krab na-
trhne Alovi pazi. Slepy Zralok uciti
krev a po Alovi se vrhne.

Vydaji se do chodby pfimo na
drovni dna.

Nemysli na to, Ze jim zbyva jen
dvacet minut, jsou ale velmi zve-
davi. A objevi dalsi ostatky novych
Zivocichu.

Zbyva jim jen dvacet minut. Je to
zviastni, do takovych mist delfini
nechodi, pfesto jsou tam jejich

ostatky. Proto se rozhodnou jeskyni

prozkoumat.

Sli do chodby, kde narazili na dalsi
delfini kosti. Zjistili, Ze vsude kolem
jsou krabi. Najednou se vynoril sle-
py Zralok. Alana stipl krab. Zralok
ucitil krev a zautocil na Alana.

Jeho plice ten tlak pfeZiji a doplave
v pofadku na lod. Nikdo tam neni.
Ceka a ¢eka a véichni za chvili
pfiplavou s Alanem. Ten je cely
rozirhany, ale Zije. Nakonec na lodi
umfe na vykrvaceni.

Potapéc uz nebyl tak nizko, tlak uz
nemohl byt tak vysoky. Vydal se
rychle nahoru, jelikoZz mu zbyvaly
minuty do smrti.

Potapec Martin se probudil v ne-
mocnici. Zdravotné je skoro v po-
radku, ale psychicky ne. Al je mrtvy.
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Na zavér

V Ceskeé republice zatim nebyly realizovany vyzkumy,
které by zkoumaly, zda ma vyuka strategie predvidani
Ci jiné dilei strategie vliv na ¢tenarskou gramotnost
zakl. Zda zakam pomaha lépe pochopit text. Proto
vychazim zejména ze zahrani¢nich materiall, kieré
na podobné vyzkumy odkazuji. Pfiklady rozvijeni
strategie predvidani a vyuzivani metody cteni s pred-
vidanim, které mi laskavé poskytli ucitelé z praxe,
jsou nesmélym pokusem prevést zahrani¢ni zkuse-
nosti do ceské skoly. Vysledky tohoto pokusu jsou
zatim nejisté, pfesto se domnivam, ze zkuSenosti
ucitelll z praxe ukazuji, jak mizeme postupovat.

Autorka je ucitelka Ceského jazyka a lektorka KM.

Poznamky:

' Pojmy étenafska dovednost a ctenarska strategie v odbor-
né literatufe casto splyvaji — nejsou dostatec¢né odliSovany.
O vyjasnéni vztahu mezi nimi se pokusili Afflerbach, Pear-
son a Paris (2008):

,Ctenafskéa strategie je védomy a cileny pokus kontrolovat
a modifikovat ¢tenafove dekdédovani textu, porozuméni
jednotlivym slovim a celému textu; zatimco c¢tenarska
dovednost je automaticka ¢innost, ktera vede k tomu, ze
text dekédujeme a pochopime rychle, efektivné a plynule,
vétsinou bez povédomi o jednotlivych slozkach této cinnosti
a bez nutnosti jejiho fizeni.” (s. 368)

Slaby é&tenar si potfebuje osvojit ¢tenarské dovednosti za
pomoci strategii. Napfiklad pfi ¢teni pfibéhu muze zak vy-
uzit strategii predvidani — formulovat, jak se bude déj dale
vyvijet, a zdlvodnit, pro¢ si to mysli, jaky pro to ma dukaz.
Dulkaz hleda v textu, Cerpa i ze své pfedchozi ¢tenarskeé zku-
Senosti nebo obecné ze zivota. Pokud ho pozdéji na urcitém
misté v textu automaticky napadne, jak se bude dé&j odvijet,
je evidentni, Ze je schopen piedvidat ¢ili zvladl dovednost
predvidat.

2 Termin L. Rosenblattove, ktera rozlisuje dva pfistupy k cetbé
(v souvislosti se Skolou) — esteticky/prozitkovy a eferentni =
odvadéjici od toho, co je podstatné; pozitivnéji, ale méné,
pfesné fe¢eno, by se to dalo vyjadfit jako ,uZitkovy* (vétsi-
nou jde o pouhé vyhledavani informaci na ukor estetického
prozitku z textu); L. Rosenblattova o tom hovofi v souvislosti
s vyukou — skola casto chce po détech jen odpovédi na véc-
né otazky, tim diskredituje ostatni cile cetby véetné prozitku,
odvadi déti od prozitkového cile.
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Vazeni Ctenari,
spolu s autory uvitame jakékoliv naméty a pfipominky k této pfirucce, ktera je jako pracovni
material prozatim Sifena pouze umisténim na webovém portalu Ceské Skolni inspekce.

Chcete-li se o ctenarské gramotnosti dozvédét vice, doporucujeme www.kritickemysleni.cz
nebo www.reading.org (International Reading Association je asociaci odbornikd vyucujicich
¢tenarskym dovednostem).
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