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Slovo na uvod

Nadézda Pelcovd

Prvni z publikaci nové zalozené edice Studia didactica, kolektivni monografie
s nazvem Kapitoly z didaktiky filosofie, etiky a spolecenskych véd, vznika jako
jeden z vystupti vyzkumného projektu PROGRES Q17 realizovaného na Peda-
gogické fakulté Univerzity Karlovy. Publikace vznikla jako kolektivni dilo ¢lent
katedry obcanské vychovy a filosofie a doktorandt a absolventt doktorského
studia filosofie; viech, kterym lezi na srdci podoba vyuky obcanské vychovy na
zékladnich $kolach a zakladt spolecenskych véd na $koldch stfednich a ktefi
chtéji prispét ke zkvalitnéni a rozvoji pripravy budoucich uciteld OV a ZSV.

V prvnim svazku nové zalozené edice jsme se zaméfili na nejproblematictéjsi
ukoly, chceme postihnout specifika toho, jak u¢it filosofii a ekonomii v rdmci
predmétd obc¢anska vychova na zakladnich $kolach a ob¢anska nauka a zaklady
spole¢enskych véd na $kolach stfednich.

Ctenafi se zde sezndmi s aktualnimi problémy obecné didaktiky s ohledem
a dopadem na didaktiku oboru OV a ZSV (v¢etné specifik vyuky spolecensko-
védnich obort na waldorfské skole), s diskusemi nad podobami a tiskalimi vyuky
humanitnim véddm a filosofii v nam blizkém némeckém vzdélavacim systému,
ktery je zalozen na vzdélavani v kompetencich (obcanskych, socidlnich, osob-
nostnich atd.) i s postmodernimi filosofickymi reflexemi tohoto kompeten¢niho
trendu a jejich vyznamem a inspiraci pro nase hledani soucasné podoby a cest
k moznému naplnéni tkolu formovani kli¢ovych kompetenci zaki a studentt.

V ¢asti vénované oborové didaktice naleznou ¢tenari kapitoly, které se vénuji
nékolika rovinam ,didaktiky filosofie®, jednak mistu filosofie v univerzitni pti-
prave uciteld viibec a budoucich ucitel OV a ZSV zvlasté; dale vyznamu filosofie
vychovy v celku univerzitniho vzdélavani. Jsou zde kapitoly, které analyzuji
konkrétni podoby vyuky filosofie na stfednich $koldch, promysleji moznosti,
meze a limity déjinné filosofického, systematického a feknéme kombinovaného
ptistupu k pojeti filosofie na stfednich skoldch. Dalsi kapitoly predstavuji podnéty
i v praxi ovérené priklady vyucovacich hodin pro zadinajici ucitele, seznamuji
s konkrétnimi navrhy a naméty na vyuziti dialogu ve vyucovani, na moznosti
a alternativy préce s pramennou literaturou, s filmem.

Vyznamné inspirujici jsou ty kapitoly, které ukazuji, jaké moznosti pro vyuku
se naskytaji na ptidé mysleni jednotlivych filosofickych $kol (fenomenologie,
hermeneutiky nebo dalsich, vé¢etné inspiraci Komenskym). Zde uvedené naméty
maji vyslovené arbitrarni charakter, nejsou mysleny jako pfimy ,,navod“ k vyuce.
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Nicméné ukazuji, Ze osobni nasazeni a zajem ucitele, jeho filosofické preferen-
ce, hlubsi znalost a zaujeti problematikou, mohou byt pro vyuku vyznamnym
motivujicim faktorem. U¢itel nad$eny néjakou filosofickou myslenkou, vénujici
se fedenf urcitého filosofického problému studenttim ukazuje, jak a proc¢ je filo-
sofie v Zivoté dtilezitd a co vSechno ¢lovéku skyta. Ne ndhodou Jan Patocka ve
stati Mladi a filosofie zvyraziuje osvobozujici plisobeni filosofického mysleni
a jeho vyznam pro vyvoj mladého ¢lovéka, ma na mysli vyznam setkani nejen
s ucitelskou osobnosti, ale také s vizi, ideou, myslenkou'.

Za podstatnou povazujeme spojujici intenci vSech uvedenych textd - totiz,
ze z povahy filosofického mysleni samotného se ucitelim otevira moznost ucit
ne ,,0° filosofii, ale ucit své zaky filosoficky myslet; otevira se moznost chapat
svou vyuku nikoli jako pfedavani poznatkd, popfipadé navodu k feseni nasta-
lych situaci, ale jako pozvani k filosofii. Prace nad filosofickymi texty, naptiklad
dialogy Platénovymi, navozuje jiz ze své povahy situaci, kterou mtizeme nazvat
»prizvanim k mysleni®, k promysleni svéta a véci a vztaht z jinych nez z tzce
dobovych - historickych, nebo naopak ryze aktualné praktickych a pragmatic-
kych divodu. Filosofie jako my$leni celku pfivadi k moznostem zahlédnout véci
nikoli pouze z hlediska ted a tady, ale s ohledem na celek (at uz jej jim myslen
svét, byti, priroda, spole¢nost, pravda anebo kultury).

Posledni ¢ast knihy je vénovana ekonomii, jejimu postaveni v systému spo-
lecenskych véd, jejimu vyznamu ve vzdélavani budoucich uciteld OV a ZSV
a také soucasné podobé a nirokiim na ekonomické vzdélavani a dnes tolik
vyzdvihovanou finan¢ni gramotnost. Texty se vyznacuji snahou zachytit nejen
podstatné specifické rysy ekonomického a finan¢niho vzdélavani, ale zasazuji
ekonomii do $irokého interdisciplindrniho kontextu v dimenzich hodnotovych,
etickych a mtizeme Fici i filosofickych.

Tato kniha je ur¢ena predevsim studentéim oboru obc¢anska vychova a zaklady
spolecenskych véd, ale také uciteltim téchto pfedmétti na zakladnich a stfednich
$kolach, ma pro né byt inspiraci k zamysleni, svym kritickym charakterem muze
navozovat nejen uvahy o podobé inovativnich didaktickych koncepci, ale i hlubsi
otazky déjinné legitimity samotného uditelstvi a vychovatelstvi.

1 Patocka, J. Ml4di a filosofie. In Péce o dusi I., Praha: OIKOYMENH 1996, ISBN 80-86005-
24-0, str. 120. ,,...nejvyznamnéjsi filosofové citili, co pro mlddi znamenad filosofie a co mladi pro
Sfilosofii. ....Tak se teprve z prvniho setkdni s ideou stdva zdrodek myslenky; nebot myslenka neni
ani pouhy pohled a pouhy dojem, nybrz vytrvini ducha u podstatnych véci, trvajici tak dlouho,
az v ni, podle slov Platénovych, z mnohého spolecného prebyvini u nich presko(i jiskra skutecné,
naprosté jasnosti.*
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O povaze spolecenskovédniho védéni a vzdélani

Hlavnim podnétem k vytvoreni predlozené monografie je setrvald potfeba
kultivovat strukturu studia oboru obc¢anska vychova a zaklady spolecenskych
véd na Pedagogické fakulté Univerzity Karlovy. V této souvislosti povaZujeme
za dulezité upozornit na néktera specifika naseho pojeti.

Ptiprava uciteld predmétu Zaklady spolecenskych véd ma sva tskali, nebot
jak je ztejmé jiz z nazvu, nejedna se o pfedmét opirajici se o jednu odbornou
disciplinu (vyznacujici se vlastnim predmétem, rozvinutym a etablovanym
pojmovym systémem, specifickymi metodami badani, ustdlenym a vyjasnénym
pomérem teorie a empirie), ale o ,,zaklady“ nebo ¢asto o pouhd uvedeni do
diapazonu ,,spolecenskych véd* (jinak také véd humanitnich nebo duchovéd).
Studium takto koncipovanych zékladu spolecenskych véd je tak vystaveno
latentnimu nebezpeci, ze se totiz rozpadne do soubort partikularnich znalosti
jednotlivych spolecensko-védnich disciplin.

Jiz staii Rekové védéli o tomto nebezpeci. Hérakleitos? to nazyval ,,polymathe-
ia", mnohovédéni, snaha shromazdit, co nejvice poznatki z nejriiznéjsich oblasti
lidského védéni. Avsak skute¢né pozndni (staii Rekové pro né méli ndzev sofia,
moudrost), skutecna vzdélanost, neni sumou védomosti, nevznika pouhym
shromazdénim dostupnych informaci. Vyznacuje se naopak hloubkou a kon-
zistenci — jakousi vnitfni jednotou. Proto, abychom jich dosahli, musime byt
schopni kritického mysleni a zhodnoceni vyznamu ziskanych poznatké. Musime
se ztici nahodného, nedilezitého, okrajového. Hérakleitos v této souvislosti zvolil
primér se zlatokopectvim. Jako k nalezeni zlata nevede jen mnozZstvi vykopa-
né zeminy, ale duvtip, kterym se zlato oddéli od hlusiny, je rysem skute¢ného
védéni nikoli mnozstvi jednotlivych osvojenych poznatki, ale zaméteni k tomu
jednomu, podstatnému, porozumeéni urcujicim souvislostem, principtim nebo
zakontim, které urcuji tvarnost zkoumaného jevu. Podobné je i pro mnohost
humanitniho védéni nezbytna ptida, zaklad, na némz méizeme toto porozuméni
predpokladtiim zalozit.

Prvni kroky po nalezeni této spole¢né ptidy byly u¢inény v roce 2005 vystupem
z projektu profesorky Jaroslavy Peskové vydanim ucebnic Zaklady spolec¢enskych
véd I. - IV. v nakladatelstvi Eurolex Bohemia. Tehdy byla ,,jednota“ spole¢ensko-
védniho vzdélavani na filosofickém zakladé vyjadfena inspiraci Patockova pojeti
péce o dusi (psychologie), péce o polis (politologie, sociologie, ekonomie ad.),
péce o logos (logika, filosofie jazyka, védy, a estetika) a péce o kosmos (filosofie,

2 Otom KRATOCHVIL, Zdenék. Vyichova, ziejmost, védomi. V Praze: Herrmann & synové, 1995.
199 s. ISBN 80-238-0473-1.
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etika). Nasledné se tato souvztaznost spolecenskych véd a filosofie pojaté jako
metodologie spolec¢enskych véd promitly i do konceptiit nové akreditovanych
studii oboru OV a ZSV.

Smyslem vzdélani v oboru obc¢anské vychovy neni, jak jsme zdtraznili, zvlad-
nuti disparatnich spolecenskovédnich disciplin, ale to, co lze nazvat synergic-
kym efektem humanitniho vzdélani. Je to schopnost podivat se na tutéz véc
z nejriznéjsich moznych thla a pohledd, diferencovat predpoklady, moznosti,
ale také meze pristupt téchto pohledi jednotlivych védnich disciplin. Jestlize
bychom jednotlivé spole¢enskovédni discipliny pfirovnali k separatnim ¢tenim
textu, potom to, o¢ jde, je porozuméni kontextu, v némz véci maji smysl. Myslet
celostné a myslet celky je cesta soucasné vzdélanosti, k niz patfi schopnost odlisit
to podstatné od nepodstatného, kli¢ové od margindlnfho. Nasim cilem proto je,
abychom poskytli vedle konkrétnich znalosti a védomosti ze spolecenskych véd,
pedagogickych, psychologickych a didaktickych kompetenci, nasim studentiim
toto metodologické - filosofické a etické vychodisko nezbytné pro kazdého
vzdélavatele, ucitele a vychovatele, abychom je vybavili nejen kompetencemi, ale
také svobodnym, kritickym myslenim, které jediné jsou s to v dne$ni prevazné
vykonové zamérené spole¢nosti néco podstatné zménit.

Co je vlastni filosofickému mysleni a pro¢ ho zarazovat do koncepce dnesniho
univerzitniho vzdélavani ucitel&?

Vlastni vyznam filosofie se da vyjadrit slovy: ,,Filosofie je pohled odjinud!“?
Zatimco jednotlivé védy maji sviij predmét pfedem dan, jasné vymezen a defi-
novan, filosofie ma svtj predmét v reflexi a jejim hlavnim tikolem je dotazovat
se po moznostech porozuméni vécem, svétu, i sobé jako rozumeéjici bytosti.
Filosoficky rozmér humanitniho vzdélani je zakotveni v celku, vymezeni pudy,
na niz se poznani déje, a vymezenim predpokladd, z nichz humanitni védéni
vychdzi (vzdyt neni zadna psychologie ,,0 sobé®, ale psychoanalyza, behavioralni
psychologie, Daseinspsychologie, Gestaltpsychologie a kazda z nich vychazi
z jiného konceptu svéta, ¢lovéka a poznani, podobné to plati pro sociologii,
antropologii a dal$i humanitni discipliny).

Filosofické mysleni, jak znamo, nevykazuje ,,pokrok® ve smyslu nartstu
poznatki, spiSe se vyznacuje setrvavanim u problému, krouzivym pohybem mys-
leni a sestupu k poc¢atktim. Nejdulezitéj$im ukolem filosofie ve smyslu vychovy
proto je udrzovat mysleni vychovatel v pohybu, v neklidu, v zivém tazani. Aby se
nespokojili s hotovymi navody, predpripravenymi postupy, stereotypy v mysleni
ani v jednani, aby si nebyli skalopevné jisti svou ,,pravdou, aby byli s to podrobo-

3 PESKOVA, Jaroslava. Vybrané spisy Jaroslavy Peskové. Ed. Hogenova A., Kramsky D., Rybak D.
Praha: Kreace 2010. ISBN 978-80-902125-6-5, s. 95.
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vat své mysleni elenktickému néroku Sékrata nebo epoché v duchu Husserlové.
Proto je vyuka filosofie nezbytna nejen tém, kteti ji budou v budoucnu u¢it, ale
vsem, kdoz chtéji spojit svij zivot s povolanim uditele a vzdélavatele.

Inspirujici pro nas v této souvislosti je naptiklad kniha Marthy C. Nussbau-
mové Ne pro zisk. Pro¢ potrebuje demokracie humanitni védy?, ktera polemizuje
s roz$ifenou predstavou, Ze vychova a vzdélani maji byt dnes predevsim klicem
k aspéchu, ze maji slouzit bezprosttedni praxi a ekonomickému rustu. Autorka
odlisuje dvé kultury vzdélavani. Prvni, ktera umoznuje uplatnéni v prostredi
konkurence, kariérni postup, uspéch ve vykonové spole¢nosti, slibuje materidlni
zabezpeceni, nebo dokonce zbohatnuti. Projevuje se u mladeze masivni preferenci
studia oborti ekonomika, management, prava, reklama apod., institucionalné
potom snahou otevirat tyto lukrativni obory na univerzitach na tkor véd huma-
nitnich. Prvni kultura, zamérena na zisk, konkurenceschopnost, sebeprosazeni
ma pro soucasnou spole¢nost nedozirné nasledky, podle autorky podkopava
zékladni principy demokracie a ni¢i hodnoty, bez nichZ se demokraticka spo-
le¢nost neobejde. Druha kultura vzdélavani, humanitné a umélecky orientovana
zaloZena na imaginaci, kreativité, schopnosti kritického mysleni, otevienosti
mysleni a empatického vciténi se do situace druhého, zranitelného nebo odka-
zaného na péci kultivuje samotné zaklady ob¢anského Zivota.

Vazime si odhodlani a odvahy nasich studentt spole¢né s nami pracovat na
této véci a doufame, ze predlozend kniha jim bude pomocnikem a priivodcem
na cesté hledani vlastni ucitelské cesty.
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I.1 Prispévek k oborovym didaktikam z perspektivy
didaktiky vychovy k obcanstvi

Oborové didaktiky prochazeji v poslednich letech proménou, v jejimz ramci
hledaji novou kvalitu vztahu s matefskymi disciplinami i disciplinami peda-
gogicko-psychologickymi. V tivodniku monotematického ¢isla Pedagogiky
vénovaného oborovym didaktikam Slavik (2003) konfrontuje oborové didaktiky
s vyzvou: jak systematicky zpFistupiiovat budoucim generacim motiva¢ni a mys-
lenkovou strukturu matef'ského oboru? Jako nové paradigma oborovych didaktik
tedy vnimaji Slavik a Janik (2005) jejich komunika¢ni pojeti. Tradi¢ni pohled
na oborovou didaktiku jako metodologii prace ucitele vychazi z presvédceni,
ze vyucovaci pfedmét ma byt zjednodusenim matefské discipliny a oborova
didaktika m4 ucitele na zjednodusené predavani oboru pripravit. Tento ptistup
pracuje pouze s jednou proménnou, a to je aktudlni stav oboru. Nezohledruje
interaktivni povahu vyukové situace, ve které se ucitelé jako ,,mluv¢i oboru®
setkavaji s Zaky jako nastupujici generaci v kontextech uréitého sociokulturniho
prostredi (Slavik, 2003).

Posun diirazu v chapani oborovych didaktik ma své disledky v pregradualnim
ucitelském vzdélavani. Pokud maji oborové didaktiky premostovat pedagogicko-
psychologické a oborové kompetence, mély by byt oborové znalosti zprostred-
kovavany v tésné provazanosti s oborovou didaktikou (Kataran, 2009).

Duvodem této provazanosti je zména poznavani oboru, které neni pouhou
akumulaci poznatkd, ale dava prilezitost k promysleni vztahd, souvislosti oboru
ajejich vazby na kazdodenni zZivot Zakil. Vyukové situace, na které se ucitelé pri-
pravuji, by pak mohly byt chapany jako pole, v némz se obor postupné vyjevuje
v samotné ¢innosti a komunikaci zak, a ucitel ma byt pfipraven vyuzit dispozic
a motivace zdka k provozovani odbornosti (Kattmann, 2009).

Dosud jsme se zabyvali proménou vztahu oborové didaktiky k matefské védni
discipliné. Pro vymezeni tikolii didaktiky ve vztahu k pedagogicko - psycho-
logickym disciplinam vychazime ze stati Kansaanena (2004), ktery pfi porov-
navani rozdil mezi modelovanim edukacni situace prostrednictvim didaktiky
v kontinentalnim pojeti a pedagogické psychologie v pojeti angloamerickém
identifikuje specifika didaktiky v jeji provazanosti se spole¢enskym kontextem.
Kansaanen charakterizuje didaktiku jako disciplinu, ktera vytvari modely ¢i
systémy pro edukacni procesy. Prestoze se didaktické modely mohou jevit jako
univerzalni, jsou kontextové zavislé, vychazeji z kontextu spole¢nosti a z povahy
konkrétnich skolskych instituci. Jak bude vyuka v daném kontextu fungovat,
stanovuje kurikulum, které ji ideologicky ovliviiuje a zaméfuje na dosazeni sta-
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novenych cild. Vzhledem k tomu, Ze interakce uditele a Zaka sméfuje k naplnéni
cilt stanovenych kurikulem, popisuje Kansaanen vztah didaktik k praxi jako
normativni, zatimco vztah pedagogické psychologie jako deskriptivni. Vyuka
je tedy didakticky regulovana prostfednictvim cilt a tkold formulovanych
v kurikulu. Reflexi kontextové zavislosti didaktiky prostfednictvim kurikula
povazujeme za vyznamnou soucdst ucitelskych kompetenci, a to zvlasté zaby-
vame-li se didaktikou spolecenskych véd.

Kurikulum

Ceskd $kolské reforma, kterd roku 2005 ptinesla rémcové vzdélavaci programy,
vyrazné zmeénila pozadavky na pfipravenost ucitell. V roviné vzdélavacich cilt
RVP ZV deklaruje zaméfeni na rozvoj klicovych kompetenci. Za vyznamna
pozitiva orientace na nad-oborové kompetence byva povazovana univerzalnost
vzdélani pro budoucnost, kterou nedokazeme presnéji predvidat (Bila kniha,
2001). Takové pojeti obecnych cili s sebou prinasi také problémy, a to nedosta-
te¢né rozpracovani obsahové stranky vyuky. Jesté pred zavedenim ramcovych
vzdélavacich programti popisuje T. Janik (2005, s. 226) ,,obsahové vyprazdnovani*
gkoly jako alarmujici aktualni trend. Reforma tento smér vyvoje jesté podpofila.
Kufina (2005) poukazuje na vnitfni rozpor rimcovych vzdélavacich programt,
kdy tcel reformy je didakticky, ale jeho obecné cile jsou vyjadfeny v kompeten-
cich pedagogicko-psychologickych bez dostate¢né hlubokych vazeb ke kurikulu.
Predjima tak problémy napliiovani kompetenci pti praci s obsahem, ktery neni
nélezité¢ promyslen a specifikovan. Je-li didaktika interpretovana jako tvorba
gkoly, pak tvorba kurikularnich dokumentt, zejména ucebnich plandg, je jeji
podstatou. Skute¢nost, Ze reforma otazky vybéru obsahu uciva nefesi a nechava
ji na samotnych ucitelich zatizenych kazdodennimi povinnostmi vyucovani,
vidi Kufina (2005) jako riziko pro troven nasi vzdélanosti. Zméné pozadavku
na pripravenost uciteld musi odpovidat i oborové didakticka ¢ast pregradudlni
pripravy, kterd by méla mimo jiné obsahovat pfipravu na smysluplny vybér
a strukturovani uciva.

Pfi analyze obsahové stranky oboru vychova k obcanstvi vzdélavaci oblasti
¢lovék a spole¢nost RVP ZV je mozné vidét jisté rozpory v pojeti dokumentu.
Mezi kli¢ovymi kompetencemi, k jejichz rozvijeni ma zakladni vzdélani smé-
fovat, je uvedena kompetence obc¢anska, kterd je obsahové vymezena pojmy
participace obc¢ana, ob¢anska angazovanost a ob¢anska spole¢nost. Vzdélavaci
obor vychova k obcanstvi, ktery ma specifikovat postup rozvijeni kompetenci
pro konkrétni obor, tato témata uvadi pouze ve vstupni charakteristice oboru.
Oc¢ekavané vystupy s obc¢anskymi kompetencemi souvisi minimalné. Z obsaho-
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vého zaméreni oc¢ekavanych vystupti zejména tematického okruhu Stat a pravo
je ztejmé, Ze jejich pojeti ztstalo v roviné znalosti. Vzhledem k faktu, ze pro
$koly jsou zavazné ocekavané vystupy, vidime zde riziko, ze $kolni vzdélavaci
programy budou naplnovat dil¢i pozadavky ocekavanych vystupi a rozvijeni
klicovych kompetenci bude pouze formalné deklarovano. Pro ilustraci vnittnich
rozportt RVP ZV, specialné soucasného pojeti vzdélavaciho oboru vychova
k obcanstvi jsme vybrali témata participace ob¢ana a ob¢anské angazovanosti
z toho divodu, Ze vysledky posledniho mezinarodniho srovnavaciho $etfeni,
kterého se CR tcastnila (ICCS 2009), ukazovaly na nizkou miru divéry ceskych
zakt 9. tfid v demokratické instituce a na jejich skepsi k moznostem obc¢ana
ovlivnit politické déni.

Na zakladé zjisténi srovnavaciho $etfeni ICCS 2009 a srovnavacich studii
kurikuldrnich dokumentt byl vypracovan spolecny ramec ob¢anského vzdélavani
pro Evropu s témito 10 cili (Eurydice, 2012):

Znat spolecenské, politické a ob¢anské instituce
Respekt a ochrana zivotniho prostiedi
Schopnost obhajovat vlastni nazor

Reseni konflikt

Obcanska prava a odpovédnost

Zapojeni do mistni komunity

Kritické a nezavisle mysleni

Participace na zivoté skoly

Efektivni strategie boje proti rasismu a xenofobii
Budouci politicka angazovanost

PN AR

,_.
e

Pro Ceské prostiedi vznikla v ramci ¢innosti Centra ob¢anského vzdélavani tzv.
Doplnujici koncepce Vychovy k obéanstvi (COV, 2012) a dal$i materialy didak-
tické podpory pro uditele, které se snazi vyse uvedené nedostatky eliminovat.
V soucasné situaci, kdy se po deseti letech uskute¢niovani reformy pripravuje
revize kurikula, o¢ekavame odbornou diskusi, ktera bude na zji§téné rozpory
reagovat a revidované pojeti oboru vychova k obc¢anstvi, které nabidne uciteltim
vétsi miru podpory.

Profesni vybavenost — odbornou kompetenci aktuélné pozadovanou od uci-
telti specifikuji didaktické modely: model didaktické znalosti obsahu a model
didaktické rekonstrukce. Tyto modely reflektuji posun od potteby metodické
vybavenosti ucitelt z dob, kdy byly presnéji stanovené obsahy jednotlivych
predmétti v ucebnich osnovach, k souc¢asné pozadované pripravenosti k praci
s obsahem i hledani metod, které obsahu budou odpovidat.
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Didaktické modely

Iy

Oborova didaktika vytvari didaktické modely, pomoci kterych se snazi predji-
mat efektivitu vyucovani, doporucovat vhodné interakce, pfipadné posuzovat
vhodnost ucebnic. Oborové didaktickym modeléim, které jsou teoretickymi
vychodisky popsanych promén oborovych didaktik, a moznostem jejich vyuziti

7y

v ucitelské pripravé se budeme vénovat v nasledujici ¢asti.

Model didaktické znalosti obsahu

Zavyznamny podnét pfi hledani oborové didaktickych pristupt, které by pomoh-
ly zvy$ovat oborovou pripravenosti ucitelt, povazujeme koncept Pedagogical
content knowledge L. Shulmana, ktery do nasich podminek ptindsi Janik (2005,
2007) jako model didaktické znalosti obsahu.

Podle Shulmana (1986) za¢ina vyuc¢ovani od ucitelova porozumeéni tomu, co
se maji zaci naucit, a jeho predstavy, jak to vyucovat. Podle prehledu vyzkum-
nych Setfeni uvadénych Bennetem (1993, citovdno podle PiSové a Brebery,
2007) je mozné sledovat pfimé propojeni didaktické ¢innosti uditele s jeho
znalosti obsahu. Zvlasté pokud si ucitel neni vlastni znalosti obsahu jist, pouzi-
va tzv. bezpeénych postupt zameérenych na predani obsahu, prezentovaného
napiiklad u¢ebnicemi, nikoli na zéka a jeho perspektivu probiraného udiva.
Oborové pripraveny ucitel, jak jej zkouma a rozviji koncept didaktické znalosti,
je schopen rozumét mnohosti perspektiv, ze kterych je mozné vykladat socidlni
jevy a zaroven dokdze prijimat jako mozna vychodiska uceni odlisna pojeti
zakt. Tato pruznost pri praci s obsahem uciva spolecenskych véd predpoklada
solidni znalost riznych teoretickych smért a paradigmat soucasné sociologie,
kulturni a socialni antropologie, politologie, ekonomie, a dalsich spole¢enskych
véd. Jista ,mékkost“ spole¢enskych véd by pak mohla byt vyhodou prfi diskusi
a konfrontaci rtiznych zkusenosti a nazort zaki na socialni jevy.

Pokud maji ucitelé pomahat zakiim vytvaret strukturu poznatkd, vztahovat
jednu myslenku k dal$im a oslovit jejich dosavadni pojeti, pottebuji sami vidét,
jak jsou myslenky propojené napfi¢ oblastmi a jak jsou napojené na kazdodenni
zivot. Tento druh porozuméni dava zaklad pro didaktickou znalost uciva, ktera
ucitelim umoznuje zptistupnit myslenky druhym. Shulman (1987) vymezuje
poznatkovou bazi uditelstvi prostfednictvim 7 zakladnich oblasti profesnich
znalosti: znalosti obsahové, obecné pedagogické, znalosti kurikula, oborové
didaktické znalosti, znalosti zaki a jejich charakteristiky, znalosti kontextii
vzdélavani a znalost cild, zaméra a klicovych hodnot ve vzdélavani.

Déle se zaméfime na koncepty znalosti obsahové, oborové didaktické a zna-
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losti zak a jejich charakteristik. Obsahové znalost zahrnuje to, co Bruner (1965)
nazval ,,strukturou znalosti“ a zahrnul do ni tfi irovné teorie - principy, pojmy
a fakta jednotlivych disciplin.

Shulman (1986, 1987) vytvoril model pedagogického rozhodovani obsa-
hujici cyklus nékolika aktivit, které ucitel mize pro dobré vyucovani pouzit.
Jsou to: pochopeni, transformace, predavani poznatka, hodnoceni, reflexe
anové pochopeni. Vzhledem k tomu, zZe téZi$té nasi pedagogické prace spociva
v pregradudlni pripravé uciteld, zaméfime se na prvni dvé faze modelu peda-
gogického rozhodovani. Pro fazi pochopeni je nezbytny vhled do struktury
obsahu predmétu a identifikace myslenek uvnitt a vné discipliny. Hlavni pfinos
teorie struktury vyucovaciho pfedmeétu podle Brunera (1965) tkvi v tom, Ze si
zaci osvojuji zakladni pojmy a principy, které jim umozni lépe chapat néco jako
zvlastni pripad obecnéjsiho jevu. Proto za jadro celého vzdélavaciho procesu
povazuje rozifovani a prohlubovani védomosti v podobé osvojovani obecnych
pojmi (Bruner,1965). Nutno Fici, Ze ve své teorii struktury vyuc¢ovaciho pred-
métu vychazel jednoznacéné z védnich disciplin a postupt prace védce. Kritici
této teorie (Inlaw citovano dle Kujal 1970) odkazovali na pripady, kdy védci
navrhovali odli$né struktury predmétii jako chemie, biologie a poukazuji tim na
situaci, Ze v otazce zakladni struktury vyucovacich predmétt nepanuje zdaleka
takova shoda, jak by si autor teorie pral.

Dal$im podnétem ke strukturovani obsahu uciva je teorie exemplarniho
vyucovani, kterd fes$i vztah celku a ¢asti ve vyucovani principem exempla v pri-
rodnich védach a paradigmatu ve védach spolecenskych (Kujal, 1970). Exemp-
larni vyucovani vidi vychodisko z pfemiry uciva ve $kole ve vybéru prikladnych
témat, na nichz se zaci u¢i hledat, zkoumat, objevovat a ucit se. Postup vyucovani
se pak nepodoba vystupu po schodech, ale spise setkani mezi ostrovy, pfic¢emz
mezery se postupné zapliuji (Eichelberger, 2006). Shulman zdiiraziiuje vyznam
ucitelova porozuméni ucivu, které vyucuje, a kdyz je to mozné, mél by ucivu
rozumét nékolika zptisoby.

Transformaci Shulman prezentuje jako priise¢ik obsahové a pedagogické
kapacity ucitele pro transformaci obsahovych znalosti do forem, které jsou peda-
gogicky u¢inné a schopné adaptace podle riiznosti moznosti a zazemi studentt,
sestava z nasledujicich procesti:

priprava, ktera zahrnuje proces kritické interpretce podkladu;
reprezentace myslenek ve formé novych analogii a metafor;

vybér mezi fadou metod a modelt uceni pro predavani poznatkd;
adaptace studentskych materiald a aktivit tak, aby obrazely charakteristiky
ucebnich styla zaka;

L e
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5. uzpusobeni aktivit a materialti na miru konkrétnim zakam ve tfidé.

Shulmantv model didaktického rozhodovani povazujeme za podnétny pro
utvareni programu kurzt oborové didaktické pripravy uditelt.

Na koncept didaktickych znalosti oboru, jak jej zavedl Shulman, navazuji
dalsi vyzkumné studie. Za vyznamnou povazujeme How people learn (Bransford
a kol., 2000). Studie naznacuje hlavni sméry rozvoje zacinajicich uditeld, a to
definovanim charakteristik ucitele experta a porovnanim s charakteristikami
ucitelt zacate¢nikt. Bransford a kol. (2000) specifikuji expertni ucitelovu zna-
lost struktury discipliny jako znalost sméfujici k otazkam, které urcuji praci ve
vyucovani, k tkoliim, které ucitel predklada zakiim, a také jako znalost vyuzi-
vanou k hodnoceni Zdkova pokroku. Znalost struktury discipliny ale nevede
k dosazeni urovné ucitele experta sama o sobé. U¢itel expert dokaze byt také
vnimavy ke zvlasté obtiznym nebo jednoduchym aspektiim discipliny z hledis-
ka zvlddnuti uciva zaky, musi znat konceptualni bariéry, které by mohly branit
v poznani ostatnim. U¢itel tak musi rozvijet svou schopnost porozumét peda-
gogicky reflektivnim zptisobem.

Model didaktické rekonstrukce

Dal$im vyznamnym prispévkem pro oborové didaktickou pripravu ucitelil
je Shulmanovu konceptu blizky model didaktické rekonstrukce (Jelemenska,
Sander a Kattmann, 2003).

Model vychazi z némecké didaktické tradice, navazuje na Klafkiho (1967)
tazani po smyslu, v rdmci kterého povazuje za legitimni vystavit otdzkam po
smyslu vyucovaci predméty. V diskusi o smyslu skolnich pfedmétii neni podle
Klatkiho mozné odvolat se pfimo na urcité védy, filosofie hodnot, etiku nebo
estetiku. Méli bychom védét, jaké tradice piisobi v sou¢asnych nazorech, a proto
pottebujeme znat déjiny didaktiky predméti, rozumét tomu, jak dne$ni mlady
¢lovék proziva urcité fenomény a konfrontovat to s odbornym vymezenim jevu.
Klafki (1967) pro potteby didaktického uvazovani nabizi tyto didaktické principy
smyslu: eticky, esteticky, teoreticky, pragmaticky a religiézni. Sém hodnoti eticky
princip jako princip v centralnim postaveni, vzhledem k tomu, Ze ostatni principy
z néj nelze odvodit, neni mozné jim pfiznavat jen podtizeny vyznam.

Klatki pozaduje po uditeli, aby ukazal, pro¢ a jak je skute¢nost, kterou chce ve
vyuce osvétlit, skute¢nosti mladého ¢lovéka v jeho pritomnosti i jeho budoucnosti.

Na Klatkiho didaktické uvahy navazuje model didaktické rekonstrukce pou-
kazem k potfebé rekonstruovat obsahy skolnich predméti, a to na zakladé hle-
déani vztahti mezi aktudlnim poznanim prislusného oboru, interdisciplinarnim
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poznanim a svétem kazdodenni zku$enosti zaka. Tento pfistup se vymezuje
proti prosté redukei védeckych poznatki jako dosud prevazujicimu zptisobu
stanovovani ucebnich obsaht (Jelemenskd, Sander a Kattmann, 2003). Pouka-
zuje na nebezpeci zuzeni oborovych didaktik na efektivni metodickou ptipravu
nebo na hledani vhodné motivace pro priblizeni odbornych poznatki zakiim
(Jelemensk4, Sander a Kattmann, 2003). Oproti nasi tradici, které jsou vlastni
akademizujici pristupy pti utvareni obsahu vyucovacich predmétt, model didak-
tické rekonstrukce povazuje perspektivu zakl v tomto procesu za rovnocenny
zdroj. Oborovou didaktiku pak neni mozné chapat pouze jako soucast daného
védniho oboru, ale je nutné zduraznit postaveni didaktiky jako metavédni dis-
cipliny (Kattmann, 2009).

Podobné jako Shulmantv koncept i Model didaktické rekonstrukce povazuje
praci s obsahem uciva: identifikovani vyznamnych témat, vytvareni smysluplné
struktury spolu se zjistovanim détskych teorii za klicové dovednosti soucasného
ucitele. Vzhledem k sou¢asnému stavu oborovych didaktik vybizi k didaktickému
zkoumani vedenému tfemi sméry: pro objasnéni oborovych predstav, které jsou
komplexni, nikoliv pouze redukované, vyzkum zdkovskych predstav a vyzkum
didaktické strukturace ucebniho prosttedi (Kattmann, 2009). Pfedmétem dosud
realizovanych zkoumani podle Modelu didaktické rekonstrukce byly predevsim
zakovské predstavy a porozuméni. Vysledky oborového objasiiovani mohou
ovliviiovat praci s zakovskymi predstavami. Na druhou stranu znalost zakovskych
predstav miize ovliviiovat vyklad a pochopeni oborovych pohledii.

V ramci této studie nenf prostor na shrnuti vysledkti dosud realizovanych
vyzkumi zakovskych predstav a porozuméni, odkazujeme proto na prace, které
jej nabizi. Pfehled dosavadnich odbornych zjisténi k zakovskym porozuménim
spole¢enskym jeviim je dostupny v praci Dvorakova (2012).

Dil¢i vysledky zkoumani zakovskych predstav o fungovani spolecnosti a refle-
xe zplisobt jejich zjistovani jsou dostupné také v diplomovych pracich vedenych
nasim pracovi$tém, a to na uvedend témata: vnimdni struktury spole¢nosti
Sehnalova (2015), Benesova (2016), porozuméni politickym tématim: Svan-
carova (2012), Haskovcova (2012).

Model didaktické rekonstrukce modifikovany pro ucitelské vzdélavani vychazi
ze zdkladniho predpokladu didaktické rekonstrukce, Ze ucebni predméty je
treba pro uceni a vyucovani rekonstruovat, ale to se mtize podarit pouze na
zakladé znalosti zZakovskych predstav (Kattmann, 2009). Otazky potiebnych
oborové didaktickych predpokladii studentti ucitelstvi pro diagnostikovani
détskych porozuméni v ramci ucitelského vzdélavani jsou dostupné ve studiich
Dvorékové (2009, 2013).

Oba prezentované didaktické modely jsou z hlediska epistemologického
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budovany na konstruktivistickych zakladech. Pro konstruktivistické pristupy
je rozhodujici, jakym zptsobem se mysleni uciciho se vztahuje k védeckym
pohledim.

Pro uc¢itelské vzdélavani proto povazujeme za uzite¢né také zkoumani predstav
ucitelt i student ucitelstvi:
e Kk uréitému ucivu
e o kazdodennich zku$enostech a predstavach zaka k danému ucivu,
e 0 tom, jak a kdy by mélo byt uréité ucivo vyuc¢ovano.

Tyto tii otazky jsou v souladu jak s Modelem didaktické rekonstrukee, tak
s konceptem Didaktické znalosti obsahu. Domnivame se, Ze jejich pomoci bude
mozné zkoumat zpusoby, jak dava ucitel do vztahu své oborové znalosti a znalosti
o zakovskych predstavach pti koncipovani vyuky. Tato zjisténi pak mohou byt
podnétem k dal$imu zkvalitnéni oborové didaktické pripravy na tuto profesi.
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1.2 K oborové didaktice Zakladi spolecenskych véd

Kontext tivahy

Diilezitym pocinem v dlouho pocitované potiebé etablovat védecky status oborovych
didaktik byl vyzkum zaméfeny na otdzku pojeti, stavu a koncipovdni oborovych
didaktik v pregradudlni ptipravé budoucich ucitelii. V oblasti oborové didaktiky
ZSV, resp. OV-ZSV vyplynula ze zdvérii tohoto vyzkumu (predstavenych pracovni
skupinou pro oborové didaktiky Akreditacni komise MSMT?) naléhavost potieby
situovat ji — v souladu s tematizovdanim specifické povahy humanities a societas
spolecenskych véd a v souladu s vychovné vzdélavacimi cili spolecenskovédni-
ho pozndni - na problematiku obsahové stranky spolecenskovédnich oborii. Ve
srovndni se situovanosti na obéansky zdklad (obcanskd gramotnost, vychova
k demokratickému obéanstvi) se situovanost na ostatni spolecenské védy ukazuje
v oborové didaktice problematictéjsi. Zamérem ndsledujici kapitoly je poukdzat na
Sirsi souvislosti pritomné v didaktické prdci s obsahy spolecenskovédniho vzdélavaini
v kontextu problematiky vzdjemnych vztahii mezi vychovné vzdéldavacimi cili spo-
le¢enskovédniho pozndni, kulturou oboru a rozvojem klicovych kompetenci.

Predmét oborové didaktiky Zakladii spolecenskych véd miizeme (shodné se
vSemi ostatnimi oborovymi didaktikami) vyjadrit pojmy didaktickd transfor-
mace obsahti v ramci didakticko-oborového pole, charakterizovaného otdzkami
pro¢ - co - jak — koho u¢it? V tomto smyslu pak didaktiky predstavuji ,,druhou
stranku védéni® (J.-F. Lyotard), totiz oblast jeho predavani, ktera je v ramci $kolni
edukace otdzkou vyuky. Lyotard hovoii o legitimizici vyuky performativitou:
»Jakmile je akceptovana predstava, ze existuji poznatky, jejichz spolehlivost je
zajisténa, otazka jejich predavani se pak pragmaticky rozclenuje v fadu dalsich
otazek: Kdo predava? Co? Komu? Pomoci jakych prostfedkii? A v jaké formé?
S jakym efektem? Univerzitni politiku tvori pravé vnitfné spjaty soubor odpovédi
na tyto otazky.“

Otazky, formulované Lyotardem v souvislosti s jeho ivahami o soucasné
(ne)autonomii univerzit, o proméné kontextu vzdélavani v postmoderni dobé
véetné merkantilizace védéni, operativnich kompetencich atd., jsou zaroven
otazkami, které je tfeba otevirat a jejich odpovédi promyslet i v oborové didaktice
ZSV. Teprve jejich nikoli pouze deskriptivni ,,¢teni totiz umoznuje porozu-

> Viz Shrnuti interpretace vystupt z analyzy oborové didaktického kurikula v pregradualni ptipravé
uciteltt OV, vychovy k obéanstvi a zakladii spolec¢enskych véd ze dne 2.5. 2012.
¢ LYOTARD, J-E O postmodernismu. Praha: FU AV CR 1993, s. 155.

25

printed on 2/23/2021 1:17 AMvia UNI VERZI TA KARLOVA. All use subject to https://ww.ebsco. conlterns-of -use



EBSCChost -

mét mylnosti predstav o didaktice, redukujicich ji jen na metodiku ve smyslu
obeznamenosti s jednotlivymi metodami zprostfedkovavajicimi ,,stanovené®
obsahy vzdélavani. Ostatné i spojenti didaktické transformace s didakticko-oboro-
vym polem prokazuje skute¢nost, ze didaktika neni jakousi zprostfedkovavajici
»mrizkou, nasaditelnou na jakoukoli obsahovou objednavku, plnici zakazku
treba i ideologie.

Tim spi$e bychom ani v Lyotardové Postmoderni situaci neméli prehlédnout
jeho odkaz na Laswelovu definici procesu komunikace v podobé formule Who
says what to whom in what channel with what effect?, z niz je ziejmé, Ze otazky
oborové-didaktického pole jsou otazkami komunikacnimi, komunikovatelnymi,
komunikovanymi, a tedy otevienymi, coz mj. znamena, Ze didaktika nalezi k tém
obortim, které se ve svém rozvoji vystavuji vlastni reflexi. Podobné i jeden ze
stézejnich pojmd, vyjadivjicich didaktickou transformaci,” totiz pojem didaktickd
znalost obsaht, poukazuje k neopravnénosti redukce didaktiky na pouze jednu
jeji, byt neopominutelnou, soucast, tj. metodiku.

Ostatné i zminény J.-E Lyotard, ktery otdzku legitimizace vyuky perfor-
mativitou zasazuje do kontextu univerzitniho vzdélavani (napf. do souvislosti
s postavenim univerzit, ,kontrolou kontext, profesionaliza¢ni funkci univerzit,
administrativnimi, merkantiliza¢nimi, ,,efektivné-operativnimi®, ekonomickymi
aj. tlaky na jeji autonomii), zdaraznuje, ze ,,didaktika nespociva jen v predavani
informaci, a kompetence, i kdyz jde o kompetenci performativni, se neomezuje
pouze na disponovani dobrou paméti potfebnych dat®, nybrz Ze jeji vyznam
spociva ,,v rozvoji schopnosti aktualizovat idaje rozhodujici pro problém, ktery
se ma fesit ,zde a nynf;, a tyto pak usporadat v urcitou efektivni strategii.“® Vyuka
neni nikdy pouhou reprodukci poznatki a informaci, jde o vychovné-vzdélavaci
proces, a proto se didaktika nemize vztahovat pouze k tzv. prosté reprodukci,
nybrz k reprodukci rozsitené®, tedy takové, jez neni zbavena tviréiho vzdéla-
vaciho idedlu Bildung, v némz ani pedagogika, ani filozofie vychovy nikterak
neztraceji na svém vyznamu - ba pravé naopak.

Otazky didakticko-oborového pole tak nejsou otdzkami pouze pragmatic-
kymi, ale obsahuji i tdzani po smyslu vzdélavani, a tim se zaroven stavaji otaz-
kami vybéru ,u¢iva® podle vyznamu, smysluplnosti a aktudlnosti jeho obsaht
primérené mentdlnim, kognitivnim i ,kompetenénim® schopnostem zaka na

<

Didakticka transformace nepfedstavuje pouhé ,,zesrozumitelnéni“ at jiZ transmisi, dialogickym
zptisobem nebo prostfednictvim tzv. konstruktivistického modelu vyucovéni zprostiedkova-
vanych poznatki (v tomto smyslu je didakticka transformace vidy zaroven trans-informaci),
ale didaktickou transformaci ucitel sleduje i rozvoj zakovy schopnosti ziskdvat nové znalosti,
zdokonalovat svou schopnost recepce a schopnost adekvatni interpretace nové prijatych sdéleni.
8 LYOTARD, J.E. Vyuka a jeji legitimizace performativitou. In: Postmoderni situace. S. 159.
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daném stupni vzdélavani. Didaktickou transformaci ucitel nejen zprosttedkovava
poznatky, ale také ,vytvari novy tah’, v némz vedle volby v zaméfeni na urcité
obsahy uciva sleduje zaroven rozvoj zakovy schopnosti propojovat poznatky,
které jim byly dosud vnimany jako navzdjem nezavislé — takto je tfeba rozumét
nejen naroku na interdisciplinaritu, ale i vyznamu didaktické prace jako novému
usporadavani udiva.

Pro¢ k oborové didaktice ZSV patfi i kriticka prace s u¢ebnicemi a u¢ebnimi
texty? Proc je v oborové didaktice ZSV vedle obezndmenosti s tim, co viibec je (tj.
napriklad jde o jeji vymezeni vii¢i obecné didaktice), vedle prace s kurikularnimi
dokumenty, vedle provadéni reflexi praxi, vedle vyuzivani metakognice a psycho-
didaktickych poznatkd, vedle seznamovani se s pozitivy, ale i limity jednotlivych
vyucovacich strategii, vedle nachazeni a uplatiiovani ve vyuce interdisciplinarnich
vztahtl mezi jednotlivymi vyuc¢ovacimi ,,pfedméty“ i ,,pfedmeéty“ v ramci jednoho
oboru také tolik pozornosti vénovano otazce CO ucit, tedy promysleni konkrét-
nich a smysluplnych obsahti toho, co RVP GV rdmcové vymezuje vzdélavacim
oborem Obcansky a spole¢enskovédni zéklad, strukturovanym do vzdélavacich
obsahtt Clovék jako jedinec, Ob&an ve stité, Ob&an a pravo a Uvod do filozofie
a religionistiky? Diivod je vice, zminme alespon nékteré.

1. Axiologicky vyznam ,,prace s obsahy*

Oborovy didaktik ZSV je v postaveni toho, kdo neni a ani nemtize byt v pregra-
dualni pripravé budoucich ucitelt prednasejicim vSech spolecenskovédnich
obort, s jejich obsahy vsak v didaktice pracuje. Jeho znalost spolecenskych véd
je limitovana problémem kultury oboru (viz dale), a proto je pro néj dulezita
fungujici vzajemna komunikace s vyucujicimi jednotlivych spole¢enskovédnich
obortL.

V didaktickém procesu ,,prace s obsahy“ se ukazuje dilezity moment: nase
intencionalita je zaméfena na rozpoznavani jejich hodnotové, tj. i aktualni stran-
ky; obsahy jsou vztahovany k vychovné-vzdélavacim cilim, a v tomto jejich vza-
jemném vztahu pak i formulace téchto cilt prestavame ,,¢ist” jako pouhé apelujici
proklamace, ale za¢iname jim rozumét zptsobem, ktery Theodor Brameld nazval
»objevovanim nosnych hodnot® I dnes totiz plati slova tohoto pokracovatele,
ale i kritika pragmatické pedagogiky J. Deweye, Theodora Bramelda, ze tam,
kde trpime institucionalni nerovnovahou a moralnim zmatkem ¢i nejistotou, je
nutné se ve vychové a vzdélavani obritit k ,,objevovani® nosnych hodnot. Timto
»objevovanim®“ hodnot pritom nechépe jejich ,vynalezeni®, nybrz porozuméni
jejich nezastupitelnému vyznamu jak pro individualni, tak spolecensky Zivot.

»Objevovani“ nosnych hodnot se proto nemuze dit pouhou transmisi, zdui-
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raziiuje Brameld, ale tato transmise musi byt provazena kritickym analyzovanim
toho, co je na uré¢itych hodnotach ve srovnani s jinymi hodnotami chybné, nebo
naopak nepochybné. Dodejme, Ze to byla pravé tato myslenka, jez se mu stala
vychodiskem pro filozofii vychovy, kterou nazval rekonstrukcionalistickou. Do
rekonstrukcionalismu (ktery ostatné patii ke kazdé filozofii vychovy, protoze at jiz
rozviji jakoukoli koncepci, je v ni zaroven pritomno jisté uchovavani kontinuity
kulturni zku$enosti a zaroven je tato kontinuita podrobovana kritické reflexi)
vsak Brameld vnasi novy impulz: diiraz na pozadavek ujasnénosti cila vycho-
vy a vzdélavani pravé v odvislosti na porozuméni nosnym hodnotdam. ,Jestlize
rekonstrukcionalista jako ,krizovy filozof ‘ zdiraznuje tak jasné, nejdvojsmysl-
né cile a ucely, je prvnim tkolem vychovy tyto cile formulovat, uskute¢novat
a validizovat. Toto tvrzeni je spojeno s vyznamnosti hodnot, nebot véechny cile
jsou prosyceny hodnotami.“®

Obsahuji-li vychovné vzdélavaci cile spolu s uznanim hodnoty vzdélani
i hodnoty reprezentujici ,,pedagogiku obratu“' s orientaci na rozvoj schopnosti
a dovednosti jedince (kli¢ové kompetence), pak je Zadouci takova volba zptisobt
performativity vzdélavacich obsahi, ktera rozvoj klicovych kompetenci umoz-
nuje; klicové kompetence, obvykle jednoduse vnimané jen jako ,,potieba zaka®,
jsou zaroven zdjmem a potiebou spole¢nosti. Shrneme-li kli¢ové kompetence
v RVP (napf. v podobé 1. osvojeni si strategie ¢i strategii uceni a motivace
celozivotnimu vzdélavani, 2. rozvoj tviaréiho a kritického mysleni, 3. rozvoj
schopnosti otevrené a slusné komunikace, 4. rozvoj schopnosti spoluprace
(tymové i $irsi) pri feSeni problému a projektii, pomoci druhym atd., 5. rozvoj
schopnosti plnit své povinnosti a uplatriovat sva prava a 6. rozvoj schopnosti
sebereflexe, sebepoznani spolu se odpovédnosti pri rozhodovéni o vlastnim
zivoté a profesni orientaci), je zfejmé, Ze jejich ,,prekonceptem” byla formulace
»CtyT pilifa vzdélavani®, kterou ve Zpravé mezinarodni komise UNESCO pro
vzdélavani v 21. stoleti uvedl Jacques Delors: 1. ulit se pozndvat, coz znamena
osvojovat si zptisoby a prostfedky k pochopeni svéta a naucit se ucit, 2. ucit se
jednat, abychom byli schopni tvofivym zptisobem zasahovat a ovliviiovat své
prostredi, 3. ucit se Zit spolecné, abychom dokazali dobte spolupracovat s ostat-
nimi a mohli se konstruktivné podilet na vSech spole¢nych ¢innostech a 4. ucit
se byt, ve smyslu zdkladniho porozuméni vlastni osobnosti a jejimu utvareni
v souladu s moralnimi normami.

°  BRAMELD, Th. Toward a Reconstructed Philosophy of Education. In: Education as Power. New
York 1965, s. 32.

Viz HELUS, Z. Spole¢nosti védéni nebo pedagogika obratu? In: Krykorkovd, H., Vanova, R.
a kol. Ucitel v soucasné skole. Praha: FF UK 2010, 5.29-31.
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V souvislosti s pojetim klicovych kompetenci v RVP je zddraznovan jejich
kroskurikuldrni, tzv. ,nadpredmétovy* charakter pro vyjadfeni toho, Ze jde o roz-
voj zptisobilosti, potfebnych pro dal$i osobnostni rozvoj jedince a jeho Zivot ve
spolecnosti s presahem mimo Skolni edukaci. Odkazuje-li vSak vyraz ,kroskuri-
kularni® na anglické cross (ktiz, kiizujici, protinajici /se/), pak tuto ,,nadpred-
métovost“ klicovych kompetenci nelze chapat ve smyslu jejich nezavislosti na
obsahu vzdélavani, ale jako ,,prolinajici se v rtiznych souvislostech a rovinach
(napt. vertikalni a horizontalni) uvniti dané vzdélavaci oblasti i mezi riiznymi
vzdélavacimi oblastmi navzdjem.

2. Metafora ,,hermeneutického kruhu“

Dalsi dtivod, proc je tteba v oborové didaktice vénovat pozornost ,,praci s obsahy,
spociva v nedostate¢né reflektované naro¢nosti ,,oblouku®, jemuz bude student
pregradualni pfipravy jako sam vyucujici vystaven: ve vysokoskolskych pred-
naskach a semindrich se pohybuje — fe¢eno slovy Z. Pince!! - ve svété alterna-
tiv: rtiznosti, plurality jednotlivych nazorti, koncepci a pojeti, véetné prostoru
multikulturniho. Ziskava i ,znalost* §ife zabéru jednotlivych spolec¢enskych véd
prostiednictvim odborného diskurzu. Toto své ,védéni“ ale nemiize na gymna-
ziu uplatiiovat v téze podobé obsahového rozsahu spolecenskovédnich obori
a formou vysokoskolské prednasky, ale na zdkladé své didaktické znalosti obsahu
(pedagogical content knowledge). Pravé ta je totiz predpokladem dobre zvladnuté
didaktické transformace chapané jako pfeména vybranych oborovych obsaht do
uciva, uzptisobeného dispozicim studentd v navaznosti na jejich predchazejici
vzdélavani, znalosti, zkuSenosti, prekoncepty — véetné problematiky uc¢ebnich
styld. V oborové didaktice ZSV se v souvislosti s didaktickou znalosti obsahti
spolecenskych véd a adekvatni zménou performativity ukazuje jako velmi pii-
nosna vzajemna diskuze a nazorové konfrontace, k jejimz efektim patti zvlasté
otevirani souvislosti v aktualnim kontextu.

Akcent na klicové kompetence ve vychovné vzdélavacim procesu $kolni
edukace vyjadfuje ,zménu tahu“ v performativité spolecenskovédniho poznani,
vyjadritelnou slovnim obratem od védecké pragmatiky k pragmatice spolecenské.
Védeckd pragmatika, jez se tyka denotativnich vypovédi a jez je uplatiiovana
v univerzitnim vzdélavani, je odlisnd od pragmatiky spolecenské, do jejihoz svéta
jakozto svéta societas ma gymnazidlni ucitel své studenty uvadét. Spolecenskd
pragmatika nema ,jednoduchost® pragmatiky véd: ,Je to obrovsky komplex

' Viz srov.: PINC, Z. Fragmenty k filozofii vychovy. Praha: OIKOYMENH 1999, s. 64-67. Téz:
PING, Z. U¢enec nebo ucitel? In: Hleddni ucitele. Praha: PedF UK 1996, s. 42-52.
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tvoreny vzajemnym proplétanim siti riznych tfid heteromorfnich vypovédi
(denotativnich, preskriptivnich, performativnich, technickych, hodnoticich atd.).
Neexistuje zadny divod myslet si, Ze by bylo mozno formulovat metapreskripce
spole¢né viem témto re¢ovym hram a Ze néjaky revidovany konsensus, jako ten,
ktery vladne v ur¢itou chvili ve védeckém spolecenstvi, by mohl zahrnout cely
soubor metapreskripci fidicich celek onéch vypovédi, jez ve spolecenské skutec-
nosti cirkuluji. Dne$ni devalorizace legitimiza¢nich ptibéhd, at uz tradi¢nich,
nebo ,modernich’ (emancipace lidstva, realizace ideje), je spjata pravé se zanikem
takové viry.“!* Nema-li byt odpovédi na ztratu této viry ,,ideologie systému®, je
treba obratu k hermeneutice spolecenskych interakci.

Ve vyuce spolecenskych véd tento obrat k rozumeéni spole¢enskym problé-
muim a procestim pak vedle pedagogického naroku na rozvoj zakovy schopnosti
propojovani — pouzijeme-li Russelovy terminologie — poznatkit knowledge by
deskription, tj. poznatka ziskanych popisem a konowledge acquaintance, tj. zna-
losti z bezprostfedni zkuSenosti'?, predstavuje také v ramci ucitelova vykladu
posun od popisu k ,,vysvétlujicimu poznani“ (explanatory), v némz je rozuméni
Ze (knowledge that) provazeno i rozuménim proc¢ (knowledge why).

Hovotime-li o gymnazidlni trovni spole¢enskovédniho vzdélavani, mél by
student byt také schopen alespon do ur¢ité miry reflektovat i teoretické zaklady
spolecenskych véd a jejich metodologii; porozumét specifikiim jednotlivych
spolecenskovédnich obord, ziskat urcity vhled do jejich promén (nikoli v podobé
podrobnych déjin jejich konstituovani a vyvoje, nybrz ,paradigmaticky, a to
opét nikoli z divodu sledovani cile jejich znalosti oboru, nybrz pro rozpo-
znani kontextd, v nichz krystalizovalo poznani se silnou vypovédni hodnotou
i pro soucasnost. Tzv. hermeneuticky obrat tak muze byt uplatiiovan i v prezentaci
spolecenskovédnich teorii prostfednictvim paralogickych aktivit, tj. odhalovanim
metapreskriptivnich vypovédi (,nevyslovenych predpokladi®) a prostfednictvim
konfrontaci téchto teorii s dobové podminénou i aktudlni realitou. Pravé zde
nachazime zdroj a podstatu toho, co je ozna¢ovano pojmem kritické mysleni: jeho
vyznam nespociva v pouhé kritice, ale v tom, Ze ,,schopnost kriticky posuzovat
ty prvky kazdodenniho Zivota, které jsou pokladany za samozfejmé '* dava
vzniknout novym myslenkdm, tj. novym vypovédim, inovacim i imaginacim,
jakkoli v§ak nikterak bezbfehym, nybrz s porozuménim.

2. LYOTARD, J.-F. Postmoderni situace. s. 175.

3 RUSSELL, B. Zkoumdni o smyslu a pravdivosti. Praha: ACADEMIA, 1975.

4 ZEICHNER, K.M.; GORE, ].M. Teacher socialization. In: W.R. Houston (Ed.) Handbook of
research on teacher education. New York: Macmilian, 1990, s. 331.
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3. Problém kultury oboru

Kultura oboru® je ve srovnani s epistemologickou, historickou, noetickou, meto-
dologickou, a teoretickou rovinou predmétu badani urcitého oboru dynamictéj-
$im, a predev$im rozmanitosti vice otevienym ,,polem®; je utvarena, jak by fekl
D. Bell, fadem societas, tj. spolecenstvim jejich reprezentantt, v této souvislosti
odbornikt, prednasejicich ¢i vyucujicich spole¢enské védy v pregradualni ptipra-
ve budoucich uditelti. Zamérenost v ramci oboru bud spi$e na jeho ,,pojmoslovi®,
analyti¢nost nebo tzv. kategorialni vystavbu dané védy, nebo na prehled jejiho
konstituovani a historickych promén, nebo na témata tzv. ,vybranych problém*
apod. je vedle zvnitfnénych presvédceni studentti - budoucich uditeltl jednim
z faktor, ovliviujicich charakter jejich didaktické znalosti obsahu spole¢ensko-
védnich obord, které pak budou vyucovat.

Kulturu oboru, v tomto pripadé oboru spolecenskych véd ovliviiuje i sku-
tecnost, zda se zaméiime na stfiddni paradigmatu (¢i — Foucaltovymi slovy
feceno - na zmény diskursivnich formaci) nebo i na jejich mikro a mezo para-
digmata. Stfidani paradigmatu sice americky historik védy T.S. Kuhn nejdfive
zkoumal z hlediska teorie pravdivosti v oblasti pfirodovédy, ale jeho vymezeni
jakozto zmény ,entire constellation of biliefs, values, techniques, and so on shared
by the members of a given community“ ' poukazuje k tomu, Ze nejde o oznaceni
zmény pouhé metody nebo teorie, ale Ze jde o proménu celkové konstelace,
o jakysi zakladni ,vzor®, ,model, podle néhoz lidé vitbec vnimaji sebe, svét,
spole¢nost a Boha. Némecky filozof a teolog, autor znamého dila Svétovy étos,
Hans Kiing razi pro oznaceni téchto ,,obratl v chapani véci viibec” spise pojem
makroparadigma, aby se nevytratila skute¢nost, ze zména paradigmatu vzdy
zahrnuje mnoho mezo- a mikro-paradigmat. Upozornuje, ze: ,Rozhodujici
pro vysttidani paradigmatu je prillom inovativnich dil¢ich signalii z minulosti
(tfeba od predchiidcii urcitého zptisobu mysleni, od lidi, ktefi nejsou myslenko-
v¢ zaraditelni do mysleni své doby, do kritickych skupin v§eho druhu, asi jako
byla postmoderni ,avant la lettre) do celkového trendu, pfijimaného Sirokymi

Obsahu pojmu kultura oboru a jeho rtiznym rovinam, které zahrnuje, véetné zkoumani vztahu
mezi pojmoslovim oboru a kulturou oboru se podrobné vénuje J. Horsky v souvislosti s histo-
rif, déjepisem, déjepisectvim a jejich vyukou. Myslenky obsazené v jeho stati jsou v$ak velmi
inspirativni a podnétné i pro oblast spolecenskych véd a filozofie. Viz: HORSKY, J.: Zménime
»kulturu® déjepisectvi ve prospéch multikulturalismu? In: Soudobé spory o multikulturalismus
a politiku identit. Plzeni: A. Cenék 2005, s. 236 -257.

Tedy zmény ,,celkové konstelace presvédceni, hodnot a zptisobti jedndni atd., které jsou sdileny
¢leny ur¢ité spolecnosti.“ (KUHN, T.S.: The Structure of Scientific Revolutions. Chicago 1962,
s. 175.).
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masami. Nerozhoduje, jestli ,uz tu jednou byly* jednotlivé indikatory krize nebo
zmény, ale to, co skute¢né , délalo déjiny"“

Tato mikro a mezi paradigmata nemaji vyznam jen pro historicka zkoumani,
i ve spolecenskovédni oblasti velmi prispivaji k reflexi zptsobd, jak se vytvari
skute¢nost dané society a jak je tato skute¢nost reprezentovana ve spolec¢enskych
védach.'

Kultura oboru tedy muze vedle ,,epistemologické tradice“ oboru obsahovat
a rozvijet i kriticko-hermeneuticky pfistup, aniz by v$ak tato hermeneutika
nahrazovala metodologii spolec¢enskych véd."

4. Vyjasnovani pojmi

Analogicky k tendenci jednotlivych spolecenskych véd, kterou R. Aron oznacil
jako tendenci k ,,vysadnimu sebepojeti®, i ¢lenéni kli¢ovych kompetenci v RVP
GV se zamétuje vidy na jeden aspekt reality.?

U klicovych kompetenci v RVP GV se spravné uvadi, Ze ,,jsou zde zpracovany
jednotlivé, ale v praxi se navzdjem prolinaji a dopliuji“?!, ale v jejich ¢lenéni je
pouze socialni kompetence v explicitni konjunkci s kompetenci personalni, tj.
osobnostni. Redlné jsou vsak vSechny kompetence kompetencemi osobnostnimi
(self efficiacy), nebot redlné maji vSechny spole¢ného jmenovatele v integrativni
kompetenci, Dérnerem pojaté jako ,,kompetence z védéni o vlastnim feseni pro-

17 KUNG, H. Svétovy étos. Projekt. Zlin: Archa 1990, s. 134.

Jak pise J. Peskova: ,,Komplikované spolecenské fenomény nelze plné objektivovat, protoze k nim
zdsadné patii nezbytna mira skrytosti a intimity, nebo jinak fec¢eno, jakmile véc vyjadtime,
znamena to nejen, Ze ji vymezime a pfivedeme do svétla, ale také to, Ze ji omezime, vtésname do
uréitych sevienych hranic.“ PESKOVA, J.: Smich jako socidlni skute¢nost. In: Sbornik Hleddni
soufadnic spolecného svéta. Praha: Eurolex Bohemia 2004, s. 413.

V Gadamerové pojeti ostatné hermeneutika ani nema byt metodologii spole¢enskych véd,
ale ,pokusem porozumét tomu, co vlastné spolec¢enské védy jsou mimo jejich metodologické
sebeuvédoméni a co je spojuje s celkem nasi zkuSenosti svéta.“ Viz GADAMER, H.-G. Wahrheit
und Methode. Tiibingen, J.C.B. Mohr, 1990.

»Kazda spolecenska véda se zaméfuje na jeden aspekt reality, ktery se definuje problémem pod-
statnym pro urcitou aktivitu: tak napt. ekonomické je takové chovani, které v zapase s ptirodou
usiluje o zajisténi prostredka k preziti spolecenstvi a o pfekondani nejhorsi bidy; politické je to
chovani, které se snazi o utvareni kolektivu a o usporadani spole¢ného Zzivota lidi, tedy o sta-
noveni pravidel spoluprace a vedeni. Takové rozli$eni v§ak neni redlné. Kazda ¢innost, kterd
sméfuje k vytvareni nebo ke zvétSovani bohatstvi kazdé skupiny, obsahuje i politiku, protoze
vyzaduje spolupraci jednotlivci. Stejné tak politicky fad obsahuje i ekonomicky aspekt, protoze
rozdéluje statky mezi ¢leny spolecenstvi a musi ladit se zptisobem spole¢né prace.“ ARON, R.
Opium intelektudlii. Praha: MF 2001, s. 163.

Rdmcovy vzdélavaci program pro gymndzia. VUP Praha 2007, s. 8.
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bléma.“ 22 Chapeme-li kompetenci schopnost ¢i zptisobilost (resp. dostate¢nou
zpusobilost) byt uspésny v urcité oblasti, osobnostni charakter kazdé kompetence
zfetelné vyvstava v jeji vnitfni diferenciaci na kompetenci epistémickou a kom-
petenci heuristickou; obé se vztahuji ke schopnosti sebereflexe.

Epistémickd kompetence jako odhad své schopnosti uskute¢nit zamér na zakla-
dé specifického védéni vztahujiciho se k zaméru, se zaklada na védéni o prav-
dépodobnosti uspéchu konkrétné potiebnych operaci, heuristickd kompetence
pak vyplyva z odhadu jedince o jeho schopnosti vyhledat zprvu nezndmé cesty
feseni (napriklad vlastnim premyslenim nebo vlastnim vyzkousenim). Spojenim
obou kompetenci se moduluje horizont o¢ekavani: ¢im vice nejistoty obsahuje,
tim Castéji jedinec v feSeni problému prerusuje své stavajici aktivity, aby se ujistil,
zda vzhledem k ,extrapola¢ni neurcitosti“ postupuje progresivné. Ze zfetele na
epistémickou a heuristickou kompetenci se tak vynofuje vyznam kompetence,
nazvéme ji kompetenci ,,védéni problému.“ Oporu i pomoc v nasledné nejistoté,
pochybnostech, vdhani a motivaci ,,problém resit®, tu pak vedle ucitele pred-
stavuje tymova prace vrstevnické skupiny: v praktické roviné prostrednictvim
projektového vyucovani a spole¢né prace na projektech, v teoretické roviné pak
relevantnimi diskuzemi studentd na zvolené téma.

Zku$enosti z téchto diskuzi ¢im dal vic ukazuji, Ze pro - zjednodusené rece-
no - ,,googlovskou generaci predstavuji i skute¢né uplatiiovani kritického mys-
leni v tolik potfebném ujasniovani si obsahtt mnoha pojmt a atributtl. Ukazuje
se, Ze frekvence jejich uzivani vede ke kontraproduktivnimu efektu, a to ve dvoji
roviné: neuvédomujeme si dostatecné, ze rtizné souvislosti a kontexty, v nichz
je uzivan tentyz vyraz, pozménuji jeho obsahové konotace, a za druhé, ze i my
(jednotlivé) témuz pojmu muZeme rozumét odli$né.

V seminarich oborové didaktiky ZSV se tak naptiklad rozvinula pfinosnd
diskuze (bylo to v souvislosti s otazkou, jak vySe zminénd vzajemna realna
propojenost klicovych kompetenci podminuje jisté obtize v posuzovani jejich
korespondence s ,latkou® obsazenou v ucebnicich a ucebnich textech), ktera
vyustila k porozuméni student, zZe jako ucitelé by neméli uvedeni jednotlivych
»typu“ klicovych kompetenci v RVP chapat jako jejich ,,striktni katalog®, nybrz
jako zéklad pro zvazovani otazky, na které z jejich konotaci je v konkrétni peda-
gogické situaci potrebné se zamérit. Naptiklad zda u socidlni kompetence akcen-
tovat rozvoj schopnosti ,,rozhodovat se na zakladé vlastniho usudku® nebo zda tu
akcentovat rozvoj schopnosti ,vytvaret a udrzovat hodnotné mezilidské vztahy,

2 DORNER, D. Wissen und Verhaltensregulation: Versuch einer Integration. In: Mandl, H.,
Spada, H. (Hrsg.), Wissensdpsychologie. Miinchen-Weinheim: Psychologie-Verl.-Union, 1988,
s. 264-282.
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¢izda v atributu ,,socidlni“ akcentovat rozvoj socialniho citéni a socidlni pomoci
potiebnym. Vzhledem k velké frekventovanosti a rozmanitosti uzivani adjektiva
»socidlni“ nevahal napt. E A. Hayek oznacit toto slovo za lasi¢¢i; v odkazu na
Shakespearovu vétu z Jak se vdam libi (,Umim vysat tesknotu z pisné jako lasicka
vysava vejce®) ukazuje nejen, jak fakticky a normativni vyznam slova ,,socialni*
neustale kolisaji v sotva postiehnutelném prechodu od popisu v predpis, ale
ukazuje i ,,schopnost® tohoto slova zbavit vyznamu substantiva, pred ktera se
postavi. Tak jako lasicka je schopna vyprazdnit vejce, aniz by to na ném zanecha-
lo néjakou viditelnou stopu, lasi¢¢i slova jsou ,vhodna ke zneskodnéni pojmu,
ktery je clovék nucen pouzit, z néhoz si vsak preje odstranit veskeré implikace,
které by mohly ohrozit jeho vlastni ideologické premisy.“*

Pfipomenme, Ze Hayek zaznamenal vyskyt slova ,,socidlni“ v podobé vice
nez 160 podstatnych jmen blize vymezovanych pfidavnym jménem ,,socialni“*,
pfi¢emz poznamenavd, zZe jde jen o ta, na kterd si vzpomnél. Uvédomime-li si,
ze mnohd z téchto uvedenych spojeni se je$té uzivaji v negativni, kritické formé
(napt. ,,socialni neptizpiisobivost®, ,socidlni neporadek ,,socidlni nespravedl-
nost®, ,,socidlni nejistota® atd. véetné pejorativniho ,,socka®), neni divu, Ze Hayek
konstatuje, Ze v tolika rtiznych vyznamech, jichz nabylo slovo ,,socilni®, prestalo
byt uzite¢nym nastrojem specifikace. %

Presto je mozné rozpoznat paradigmaticky vyznam slova ,socialni“: J.-E
Lyotard jej shledéva ve schopnosti ¢lovéka ,,ziistat vnimavym ke véem zname-
nim, ktera svéd¢i o pohybu opaéném lidstvi® %, a R. Rorty pak ,v epochalnim

»  HAYEK, EA. Omyly socialismu. Praha: SLON 1995, s. 127.

2 ,Bohatstvi, boj, bojovnik, byti, celek, cil, citéni, ctnost, ¢initelé, demokracie, dialekt, diskriminace,
dispozice, dobro, dobro¢innost, dohled, dohoda, duch, disledky, divéryhodnost, ekonomie,
epistemologie, epocha, etika, etiketa, fakt, fa§ismus, filosofie, harmonie, historie, hledisko,
hodnota, chdpéni, charakter, choroba, chovani, idedl, instituce, inteligence, invalida, jedinec,
jednani, jistota, kariérista, koncepce, konflikt, konsensus, konstrukce, kontrola, kritik/a, kruhy,
lékarstvi, majetek, migrace, minéni, mir, moc, moralka, mravy, myslitelé, mysleni, napéti, ndzor,
nepfiméfenost, nezavislost, nouze, odpovédnost, opatieni, opravnéni, orgdn, organismus, ori-
entace, partner, plytvani, podpora, podfadnost, pojisténi, pokrok, politika, poptavka, postavent,
potieby, povinnost, poznani, prace, pracovnik, pravni stat, principy, priorita, problém, proces,
produkt, prospésnost, ptileZitost, ptipad, prizpisobivost, psychologie, ptisobeni, reakce, realis-
mus, reforma, revoluce, role, rovnovéha, rozdil, rozhodnuti, rozmér, rozvoj, rysy, ad, sféra, sila,
situovanost, skladba, skupina, sluzba, smlouva, solidarita, sprava, spravedlnost, status, stipendista,
struktura, studie, styk, svédomi, svét, systém, teologie, teorie, trzni ekonomika, typologie, ucet,
ukazatele, levy, uspokojeni, uvédomeéni, uznani, uzitek, véda, védomi, vlada, vlastnictvi, vrstva,
viidce, vile, vydédénec, vyrovnani, vysada, vyzkum, vyznam, vyzva, vztahy, zajem, zakony,
zélezitosti, zdvazek, zdravi, zemépis, zlo, zfetel, Zivocich, zivot.“ Tamtéz, s. 125-126.

Viz srov. Tamtéz, s. 127.

% LYOTARD, J.-E O postmodernismu. s. 70.

34

printed on 2/23/2021 1:17 AMvia UNI VERZI TA KARLOVA. All use subject to https://ww.ebsco. conlterns-of -use



EBSCChost -

MY

vyznamu toho, ze lidé jsou schopni oddélit od sebe dvé otazky: otazku ,Veris
a prejes si to, cemu vérim a co si preji ja?* a otazku , Trpig?“.’

Podobné, i u tolik frekventovanych pojmi ,interdisciplinarita®, ,,interdis-
ciplinarni vztahy a souvislosti® ¢i ,interdisciplinarni propojovani poznatkii,
vedly diskuze studentd k porozuméni, ze nejde o pouhé proklamativni krédo,
ale 0 osvojovani a zlepSovani schopnosti propojovat ty oblasti, které tradi¢ni
organizace védéni navzajem ,zarlivé“ izolovaly.

Obdobné i vyvstavsi diskuze, vyjasnujici pojmy ,etika® ,etické®, vedla mj.
k porozuméni (nikoli ospravedlnéni) multikulturnich konflikta (na zdkladé
Aristotelova rozliSeni pojmt ethos a éthos).

Ve vyjasnovani pojmu prostfednictvim relevantnich diskuzi, k nimz nabi-
z{ prostor seminarova forma vyuky, nejde o ,vyuku etymologie pojmu® ale
o porozuméni jejich obsahiim, které vychazi ze zainteresovanosti studenti,
slysicich nazory ¢i minéni druhych, které pak konfrontuji se svym a které je pak
»projasnéno‘ a uvédomovano. Jakkoli jde o mou, tj. parcialni zkuSenost s témito
diskuzemi, vyjadri-li studenti potfebnost ,vyjasnovani pojmu“ pro jejich vlastni
porozumeéni slovy ,,ze to byl tah na branku, jisté stoji za to, aby tato moznost
byla uplatiiovana.

Zavér

Souvislosti, vyvstavajici pfi konkrétni didaktické praci s obsahy spolec¢enskovéd-
niho vzdélavani v pregradudalni pripravé budoucich uciteld, tato kapitola pouze
otevira; jisté by si zaslouzily hlubsi analyzy. Oborovi didaktici vSak vzhledem
ke svym konkrétnim zku$enostem v oblasti ,,prace s obsahy® patii k tém, ktefi
mohou ve spolupréci s expertnim tymem a uciteli riznych stupiii vzdélavani
podnétnym zptisobem prispét k pravé probihajici revizi RVP, jeho zkvalitnéni
a aktualizaci.
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1.3 Vzdélavani zamérené na kompetence
Uvod

Snaha soucasné vzdélavaci politiky o reformovani zkostnatélych struktur ram-
covych vzdélavacich programi se po ¢etnych pokusech etablovani vzdélavacich
obsaht za¢ind ubirat smérem ke kli¢ovym kompetencim.?® Ackoliv se mize zdat,
Ze strategie ramcovych vzdélavacich programi zdtraziuje provazanost klico-
vych kompetenci se vzdélavacim obsahem, neni viibec jasné, zda jde o urcity
procesualni posun trovné kompetenci, které si zak osvojuje, ¢i implementaci
cilového zaméfeni jednotlivych vzdélavacich oblasti, které $kola musi respek-
tovat pti formulovani vychovnych a vzdélavacich strategii. V praxi se pak ¢asto
jedna o verbativni slovickafeni na zakladé taxonomie vychovnych cild, kte-
ré ve vysledku spliuje jakési formdlni vymezeni o¢ekavanych kompetenci bez
hlubsi vazby na ucivo, natoz na stavajici troven kompetenci, kterymi opravdu
zak disponuje. Problematické vymezeni toho, co kli¢ové kompetence vlastné
jsou, ale i objasnéni zptisobu, jak s nimi béhem vyucovaciho procesu pracovat,
je otazka, kterou si polozil snad kazdy ucitel. Reakce na problematické vymezeni
klicovych kompetenci se projevila i v posledni reformé kurikula gymnazialniho
vzdélavani,® kde pripadové studie odhalily hned nékolik nedostatka. Explicitné
na dopliujicim vzdélavacim oboru Eticka vychova v RVP (ZV a G) je mozZné ty
nejzasadnéjsi pojmenovat.®

O naléhavosti nejasného vymezeni klicovych kompetenci a jejich implementace ve vyuce svédci
i pfezkum ramcového vymezeni klicovych kompetenci z roku 2006. Evropska komise proto
zahdjila dne 21. 2. 2017 novy prezkum, ktery se bude zabyvat klicovymi kompetencemi pro
celozivotni uceni. ,,Cilem tohoto hodnoceni bude ur¢it, které dovednosti a kompetence dnesni
mladi lidé potiebuji ziskat, aby uspéli na trhu préace a déle shromazdit podkladové informace,
jez poslouzi k revizi ramce pro klicové kompetence z roku 2006.“ Vyjadieni Evropské komi-
se k prezkumu klicovych kompetenci. European Commission. [online]. Brussels, 2017 [cit.
2017-01-02]. Dostupné z: http://ec.europa.eu/info/consultations_en?field_consultation_sta-
tus_value=All&field_core_policy_areas_target_id_selective=1203.

Kolektiv autort, 2011. Kurikuldrni reforma na gymnaziich. Praha: Vyzkumny tstav pedagogicky
v Praze. ISBN 978-80-87000-78-6.

% Srov. PRAHA, VUP. Eticka vychova. Metodicky portal: Clanky [online]. 18. 04. 2007, [cit. 2017-
05-06]. Dostupny z WWW: <http://clanky.rvp.cz/clanek/c/G/1285/ETICKA-VYCHOVA.html>.
ISSN 1802-4785. ,,Doplnujici vzdélavaci obor Eticka vychova na gymnaziu navazuje na obsah
uciva prifezového tématu Osobnostni a socialni vychova, v jednotlivych tématech navazuje
na Enviromentélni vychovu, Medidlni vychovu, Vychovu demokratického obcana, Vychovu
k mysleni v evropskych a globélnich souvislostech, Multikulturni vychovu nebo samostatny
predmét Eticka vychova vyucovany na I. a IL. stupni ZS.
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Eticka vychova je jedinym dopliujicim vzdélavacim oborem, ktery nema
konkrétné stanoveny cil. A¢koli miizeme z RVP (ZV a G) vy¢ist pfinosy a obecné
zaméreni vzdélavacich cili, jedna se spise o popis prosocialnich a psychosocial-
nich dovednosti, kde zcela absentuji filosoficka vychodiska. Holistické paradigma
etické vychovy zda se byt v ramcovych vzdélavacich programech ztzeno na
prosocialni vzdélavaci obsah.’! Pri¢inu takové reduktivni apodeixis 1ze hledat
v metodickych materidlech, které prosazuji jednak pristupy zamérené na vyvo-
jovou psychologii, psychologii osobnosti a humanistickou psychologii (Vacek
2008, Heidbring 1997), jednak prosocialni pfistupy (Olivar 1992, Lencz 1997,
Novakova 2009), jejichz vysledkem je vymezeni obsahtl a cilt etické vychovy
na zakladé psychologickych a sociologickych disciplin s dirazem na kategorie
psychickych dispozic, vyvojovych procesii a socialnich interakci.

Na Metodickém portdle RVP se dokonce o etické vychové docteme, Ze krom
toho, Ze cili k rozvijeni zakladnich socidlnich dovednosti prostfednictvim zazitko-
vé metody, tak ,neni tedy filozofickou disciplinou, ale praktickym pedagogicko-
psychologickym nastrojem, jak u zak rozvijet zakladni socidlni dovednosti.“*
Mizeme si postesknout a priznat - ,neni tedy” divu, zZe se ucitelé tak ¢asto
setkavaji se situaci, ze ackoli Zaci chtéji diskutovat, chybi jim védomosti; dokon-
ce i pojmy, se kterymi se béhem vyuky setkavaji, jsou pro né prili§ abstraktni
a nechapou jejich sémanticky obsah.

Prakticky takové psycho-socialni zaméreni spéje k povidani o tom, jak zaci
vnimaji sami sebe a své okoli, za ¢imz vyznamné pokulhava edukac¢ni proble-
matika souvisejici s eticko-filosofickymi zaklady oboru. Etickd vychova v sobé
formalné zahrnuje jistou edukacni problematiku, ale tim, Ze neni jasné dan vlastni
edukacni cil oboru, dochdzi k nesrovnalostem nejen v orientaci na zdkladni ucivo,
ale i v terminologii a metodologii. Bilanci vyse uvedeného je iluzivni a prilis Siroké
vymezeni cilt a o¢ekavanych vystupi etické vychovy, které se jen velmi okrajové
dotyka socidlnich, personalnich a obc¢anskych kompetenci; in genere klicové
kompetence nejsou koncep¢né vztazeny k problematice etické vychovy.”

Cela koncepce etické vychovy byla v RVP ustavena dle pedagogického vyzkumu R. Roche
Olivara a Ladislava Lence.

2 Viz MOTYCKA, Etickd vychova. Metodicky portdl: Clanky [online]. 08. 01. 2009, [cit. 2017-
05-06]. Dostupny z WWW: <http://clanky.rvp.cz/clanek/c/Z/2895/ETICKA-VYCHOVA html>.
ISSN 1802-4785.

Kolektiv autorti, 2011. Kurikularni reforma na gymnaziich. Praha: Vyzkumny tstav pedagogicky
v Praze. ISBN 978-80-87000-78-6. Str. 243. ,,Z vyS$e uvedeného vyvozujeme, Ze v RVP G neni
jasné a srozumitelné formulovan cil etické vychovy a Ze etickd vychova neni v RVP G systema-
ticky fesena.“ Ibid. str. 247.
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Epitetika vzdélavaciho kurikula

Nékdo by mohl namitnout, Ze chmurna mracna vznasejici se nad abatonem
vzdélavacich programi by mohla rozehnat konkretizace na trovni $kolniho
vzdélavaciho programu, ale na piikladu jiz akcentované etické vychovy, uvidime,
ze ani takové feSeni neni zarukou uspokojivého vysledku. Zvazime-li vystupy
zminované kurikuldrni reformy, které reflektuji zkusenosti respondetntt s imple-
mentaci etické vychovy do SVP, bylo by vhodné zminit alespon nékteré z nich.
Predné nejasné vymezeni obsahu etické vychovy je u¢iteli ¢asto kompenzovano
vlastni iniciativou, tedy implikaci ,,jiZ ovéfené struktury jinych vzdélavacich obo-
rd, ve kterych ucitel hledd témata etické vychovy, a poté na nich stavi obsah.“**

Absentujici cilova dimenze etické vychovy je jednou z hlavnich pri¢in jejiho
spise epizodického vyskytu v ramci jiného uciva, realizovaného nejéastéji pro-
stiednictvim neovéritelného a pouze formalné vykazovaného prolinani etické
problematiky skoro v§emi vzdélavacimi obory. Nelze tedy ani zdaleka mluvit
o koncep¢né promysleném pojeti etické vychovy, ackoli by se to od zavaznych
kurikularnich dokumentti na Grovni RVP ocekavalo.

Provazanost cilového zaméreni etické vychovy s klicovymi kompetencemi
je uciteli vnimana jako teoreticky definovana cilova kategorie, kterou vykazuji
spiSe formalné v prilohach ke $kolnimu vzdélavacimu programu; v praxi se vSak
hovoii o tom, Ze nikdo vlastné nevi, k ¢emu klicové kompetence jsou, natoz jakym
zpusobem maji byt u zakd rozvijeny. S tim tzce souvisi i problém s hodnocenim
védomosti a dovednosti, nebot ,etickou vychovu je problém hodnotit, protoze
zaci mtizou pochazet z rtiznych rodinnych prostfedi, kde jsou eticky formovani
a dévat jim pétku za to, Ze je rodice k nicemu nevedli, je samozfejmé nesmysl.“*
Obecné mtizeme Fici, Ze dosahovani cili etické vychovy je nejen tezké realizovat,
ale i hodnotit, a to predev$im z dtivodu problematického a nesystematického
zpracovani oboru etické vychovy v RVP. U¢iteli nezbyva nez hledat inspiraci
ve vlastni praxi, zZivotnich zku$enostech a aktudlnim spole¢enském déni nebo
realizovat obsahovou stranku etické vychovy v kontextu cilového zaméfeni
ostatnich vzdélavacich obort.

Alternativou k oficialnimu proudu formalniho vzdélavani je hledani podnétt
pro vyuku etické vychovy v oblasti neformalniho vzdélavani a ve specializova-

*  Srov. Kolektiv autort, 2011. Kurikularni reforma na gymnaéziich. Praha: Vyzkumny tstav
pedagogicky v Praze. ISBN 978-80-87000-78-6. Str. 255. Obsahova dimenze etické vychovy je
v RVP roztrousena v nékolika oblastech — napt. v oblasti Clovék a jeho svét, Clovék a spole¢-
nost, Clovék a zdravi, jakoz i priitezovych tématech (Osobnostni a socidln{ vychova, Vychova
k my$leni v evropskych a globélnich souvislostech.

»  Ibid. str. 263.
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nych projektech.* Soucasny trend smétujici k vystavbé vzdélavacich programa
na pozadi klicovych kompetenci se v kontextu etické vychovy objevuje napt.
v Projektu K2, jehoz zdmérem je podporit schopnost ¢lovéka uspésné jednat
a dale rozvijet sviij potencial na zakladé individualnich motivaci, schopnosti,
védomosti, postojtl, hodnot apod., a to v kontextu jednani a odpovédnosti za
sva rozhodnuti. O realném prinosu projektovych aktivit K2 rozhodne az ¢as
a konec¢né vysledky pilotnich studii.

Nabizi se v$§ak i moznost poohlédnout se po odlisnych zpiisobech realizace
vzdélavaciho kurikula, kde nehraji prim vzdéldvaci obsahy, ale vzdélavani ori-
entované na kompetence, a jehoz eficience se zajimavé odrdzi pravé ve vyuce
spolecenskovédnich predmeéti.

Némecky systém vzdélavani zaméfeny na kompetence

Neémecka vzdélavaci politika prosla v priibéhu druhé poloviny 90. let 20. stoleti
nékolika proménami, pric¢emz nejzasadnéjsi z nich bylo vyhlasent tzv. ,,Grund-
lagendekret*,*® kde byla reformovana predevs$im tloha vzdélavacich cili, které
nebyly dostate¢né pruzné pro zmény, kterymi némecky vzdélavaci systém celil.
Clanek ¢&. 12 této vyhlasky stanovuje, Ze rozvijeni kompetenci je cilem veskerého
primarniho a sekundarniho vzdélavani. Kompetence (Kompetenzen) byly v ramci
primarniho a sekundarniho vzdélavani definovany jako zpusobilosti a schopnosti
specifické pro jednotlivé predméty a obory a véeobecné zpiisobilosti a schopnosti,
které souviseji s uplatiiovanim znalosti, dovednosti a postoji.*

Za ptvodni klicové kompetence (Schliisselkompetenzen) byly pak povazovany

K problematice etické vychovy viz: Centrum podpory etické vychovy v Olomouckém kraji,
Etické férum Ceské republiky, o.s., Etickd vychova, o.p.s., Clovek v tisni, o. p-s.

Projekt K2 — kvalita a konkurenceschopnost v neformalnim vzdélavani je ur¢en pracovnikim
pracujicim s détmi a mladezi v nestatnich neziskovych organizacich, ktefi ji mohou vyuzit ve
své praxi a postupné ménit sviij piistup k détem a mlddeZi v souladu se zfetelem na rozvoj
kompetenci kazdého svéfence. Projekt K2 — Kvalita a konkurenceschopnost v neformalnim
vzdélavani (registracni ¢islo: CZ.1.07/4.1.00/33.0013) realizuje Narodni institut déti a mladeze
(od 1. 1. 2014 Narodni institut pro dalsi vzdélavani) spolu s Ministerstvem $kolstvi, mladeze
a télovychovy. Viz MetodiKa — Kompetence, Kvalita, Kvalifikace, (sebe)Koncepce pro neformalni
vzdélavani [online]. Projekt K2 [cit. 2017-01-04]. Dostupné z: http://znv.nidv.cz/k2/publikace#1-
Metodika KKK

Vyhlaska ze dne 31. srpna 1998 o vSeobecnych vzdélavacich a organiza¢nich ustanovenich pro
$koly hlavniho vzdélavaciho proudu. In: Kli¢ové kompetence — Vznikajici pojem ve véeobecném
povinném vzdéldvani. Vydalo Evropské oddéleni Eurydice za finanéni podpory Evropské komise
(Generalniho feditelstvi pro vzdélavani a kulturu), Brusel: 2002. Str. 46-48.

¥ Ibid. Str. 46.
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ty, které byly dulezité pro ziskani vysvédceni. V roce 2002 byly dle navrhu vyhlas-
ky (Dekretentwurf iiber die Festlegung der Entwicklungsziele fiir den Kindergarten
und der Schliisselkompetenzen fiir den Primarschulbereich und fiir die erste Stufe
des Sekundarunterrichts) stanoveny klicové kompetence v ramci u¢ebnich osnov
pro kazdy vyucovaci predmét. Vyucovani zameérené na kompetence znamenalo
predevsim pro praktikujici u¢itele zménu paradigmatu. Pivodné byly standar-
dizovany pozadavky na urcitou znalostni trovén zaki, ale nikoliv zptisob, jak si
pozadované znalosti osvojit; jednalo se o beznou formu vzdélavaciho kurikula
zamérenou na vzdélavaci obsahy, cile a metody (Ute Harms, Burkhard Schroeter,
Barbara Kliih, 2016).

Konceptualni zména nastala v diisledku vyzkumu PISA a TIMMS (2000),
kde bylo prokazano, ze vice jak jeden z péti patnactiletych studentti nedosa-
huje dostacujici irovné ve ¢teni a v prici s textem. Po takovém vysttizlivéni se
vlada ujala diisledné kontroly vzdélavaciho systému a zasadné zménila nazor
na dosavadni vzdélavaci koncepci. Diiraz byl nyni kladen na to, jaké znalosti
a dovednosti si Zak po absolvovani vyuky osvoji a nikoli na u¢ivo, které se ma
vylozit. Patfi¢né se zacal signifikovat i pojem kompetence.*

Kompetence se v disledku téchto krokd vymanily z limitace, jez byla dana
ocekavanymi vystupy a cily pfedmétu, a tak byly nové vinimany jako komplexni
schopnosti, dovednosti a znalosti, které jsou uplatnitelné nejen napti¢ predméty
a obory, ale predevsim v Zivotni praxi.*! Eckhard Klieme, pod jehoZ vedenim
byla realizovana prvni expertiza narodnich vzdélavacich standardd na zakladé
vyzkumi kompetenci, definuje kompetence jakoZto schopnosti a dovednosti,
jez kazdy jedinec mtiZe ziskat nebo se jim miize naucit pfi feSeni konkrétnich
problémd, stejné jako schopnosti, které jsou spojené s motiva¢ni, volni ¢i socialni
pripravenosti jednat aspésné a zodpovédné v proménlivych Zivotnich situa-
cich. Cimz mélo byt dostate¢né jasné, Ze se nejednd jen o seznam formalnich

Jedna se o vyjadreni - KMK (Sekratariat der Standigen Konferenz der Kultusminister der Lander
in der Bundesrepublik Deutschland) 2015. Gesamtstrategie der Kultusministerkonferenz zum
Bildungsmonitoring. Beschluss der 350. Kultusministerkonferenz vom 11. 06. 2015.

Napt. Réschova usuzuje na zékladé vlastni pedagogické ¢innosti, Ze prace s modely kompetenci
muize byt ndpomocnd nejen jakozto diagnosticky ndstroj, ale i jako forma ptizptsobeni vyu-
kovych metod ptislu$né studijni skupiné. Srov. Rosch, A. (2009). Kompetenzorientierung im
Philosophie und Ethikunterricht. Entwicklung eines Kompetenzmodells fiir die Fichergruppe
Philosophie, Praktische Philosophie, Ethik,Werte und Normen. LER. LIT VERLAG GmbH &
Co. KG Wien. Ziirich 2009. ISBN 978-3-643-90007-4.

»Kompetenzen sind bei allen Individuen verfiigbaren oder durch erlernbaren Fahigkeiten und
Fertigkeiten, um bestimmte Probleme zu 16sen, sowie die damit verbundenen motivationalen
willentlichen und sozialen Bereitschaften und Fahigkeiten um die Problemlésungen in variablen
Situationen erfolgreich und verantwortungsvoll nutzen zu konnen.“ Klieme, E. (2003). Zur
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pozadavkil na vzdélavaci obsahy, ale Ze diky kompetencim maji zaci nabyvat
takovych schopnosti a dovednosti, aby byli schopni zvladat a vyporadat se
s riiznymi Zivotnimi situacemi.

Osvojeni klicovych kompetenci je nyni zaméfeno na praktické vyuziti, a nejen
to, o klicovych kompetencich se jiz nepfemysli jako o izolovanych evalua¢nich
»jednotkach,” ale je pro né typickd mezioborova (meziptedmétova) provazanost.
Kli¢ové kompetence mohou byt posuzovany pouze v optice vSech poznatki,
schopnosti a dovednosti, které jsou danému véku zaka priméfené, nikoliv dle
oc¢ekavanych vystupti jednotlivych predméti.

V pribéhu etablovani kli¢ovych kompetenci jednotlivych obort priméarniho
a sekundarniho vzdélavani byla v roce 2009 vypracovana studie reflektujici zamé-
feni kompetenci ve vyuce filosofie a etiky autorkou Anitou Réschovou. Studie
predstavuje rizné modely vytvareni kompetenci v oborech filosofie, etiky a prak-
tické filosofie (v rimci némeckého vzdélavaciho systému predmétim odpovidaji-
cim prvnimu a druhému stupni sekundarniho vzdélavani v predmétech - Etika,
Nabozenskd vychova a Vztah k okolnimu svétu - tzv. LER ,,Lebensgestaltungng,
Ethik, Religionskunde®). Dtivodem pro¢ autorka zvolila pravé tuto nesnadnou
skupinu predmeétti, byl fakt, Ze ackoli v jinych pfedmétech (napf. matematika,
cizi jazyk, matef'sky jazyk) panuje ve vétsiné spolkovych zemi celkem jednotny
systém, a to jak v utvareni tematickych celki, o¢ekavanych vystupt ¢i klicovych
kompetenci, v oborech filosofie, etiky a tzv. ,LER® nenalezneme ani jednotné
pojmenovani pfedmétd, natoz podobnost v utvareni klicovych kompetenci.

Ackoliv byly uskute¢nény urcité pokroky v oblasti didaktiky oboru, jejich
charakter byl spiSe selektivni, resp. byl zaméfen na urcité kompetence, které
vyzadovalo zaméfeni jednotlivé $kolni instituce ¢i $kolského systému spolkové
zemé.* Tato situace je vskutku obdobnd i v Cechdch. Paradox je o to vétsi, ze
filosofie, ktera byla na pocatku vSech véd a dala jim metodologickou zakladnu,
pokulhéva, a to ne svou vinou, za vypracovanymi didaktikami obort, kterym
dala zivot. Snad i tento impuls inspiroval Anitu Réschovou, aby na zakladé
konkrétnich vystupti z oborovych praxi predstavila gradualni model vytvareni
kompetenci v ramci obort ,,LER® primdarniho a sekundéarniho vzdélavaciho sys-
tému v SRN. Indikatorem zde je praxe a exemplarita ispésnych modelti z praxe.
Didaktiky tu nejsou jen experti ¢i védecti pracovnici, ale i ucitelé, absolventi.
Réschova vola po navratu dialogu a nikoliv kurikularniho monologu, tvirci

Entwicklung nationaler Bildungsstandarts — Eine Expertise. Deutsches Institut fiir internationale
padagogische Forschung, Frankfurt: 2003. Str. 21.

# Srov. Rosch, A. Kompetenzorientierung im Philosophie und Ethikunterricht. LIT Verlag, Wien:
2009. Str. 12-13.
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didaktiky filosofie, praktické filosofe a etiky maji ustoupit ze ztrouchnivélé sig-
nifikace terminologii a suchych fakt.

Zaméreni na kompetence dle Roschové vyzaduje porozuméni samotné proble-
matice kompetenci, piedné je dilezité odliovat vzdélavaci standarty (Bildung-
sstandarts), které plni funkci kvalitativniho zajisténi vzdélavaci soustavy, ¢imz
umoziuji porovnavat uspésnost/neuspésnost vzdélavacich vystupt a jiz zminéné
kompetence, které definuji schopnosti a dovednosti, které zak béhem vyuky
predmétu miize ziskat. Bildungsstandarts plni funkci tzv. ,,o¢ekavanych vystupt,
které hraji vyznamnou roli i v nasich vzdélavacich programech. Réschova pak
tyto vystupy chape jako ,,Mischung aus Inhalts und Outputsstandarts.“** Bil-
dungsstandarts vSak definuji o¢ekavané vystupy adekvatniho ro¢niku vzdélavani,
¢imz predikuji obecné vzdélavaci cile, ale i kompetence, které maji Zaci v urcitém
ro¢niku ziskat. Bildungsstandarts jsou definovany velmi obecné, proto jsou blize
specifikovany u¢ebnimi plany (Lehrpline) a modely kompetenci (Kompetenzmo-
delle). Bildungsstandarts stanovuji kumulativni systematickou sit védéni, jakousi
»Lernbiografie.“ Kompetence vychdzejici ¢isté z Bildungsstandarts se zamérfuji
spi$e na aktudlni evalua¢ni vysledky vzdélavani (znamky), nikoliv na moznost
rozvoje dovednosti a schopnosti, které mohou sviij vyvoj kumulovat.

Z psychologického hlediska jsou kompetence definovany jako behavioralni
dispozice jedince, na jejichz zakladé je doty¢ny schopny uspésné organizovat
své chovani a ¢innost.”” Proto jsou kompetence dle Roschové ¢asto spojovany
s poznatky, dovednostmi schopnostmi, zvyky, naladénim. Kompetence tudiz neni
mozné chapat jako seznam kyzenych uc¢ebnich vystupt nebo naucenych témat,
ale jako zakladni dimenzi samotného aktu vzdélavani zaka, do kterého vstupuji
osobnostni rysy, které mu umozni vyrovnat se a poradit si se vzniklou situaci.
Béhem vytvafeni kompetenci je dileZité zohlednit i metakognitivni faktory, které
mohou béhem predévani vzdélavaciho obsahu zaptisobit na rozvoj dovednosti,
které mnohdy souvisi s dal$imi mezioborovymi kompetencemi. Roschova pozna-
menava, ze pokud se chceme vyhnout schematickému vytvareni kompetenci, je
nutné vychazet z exemplarnich a praktickych situaci, jen tak bude mozné navza-
jem propojovat kompetence z riiznych vzdélavacich (mezioborovych) obsaht.
»Die grofle Zahl der tatsichlich anzueignenden Fihigkeiten und Fakten kann
also reduziert werden, wenn ein Individuum Wissen, Fahigkeiten und Strate-
gien besitzt, die transferfahig sind. (...) Kompetenzen beschreiben also solche

Tyto pojmy zaznély jiz v roce 2005 na konferenci ministerstva kultury. Srov. Rosch, A. Kompe-
tenzorientierung im Philosophie und Ethikunterricht. LIT Verlag, Wien: 2009. Str. 27.

Srov. Weinert, E E. Vergleichende Leistungsmessungen in Schulen - eine umstrittene Selbstver-
standlichkeit, in: Leistungsmessungen in Schulen, Beltz Padagogik, Weinheim. 2001. Str. 27.
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Fahigkeiten der Subjekte, die auch der Bildungsbegrift gemeint und unterstellt
hatte, erworbene, aslo nicht von Natur aus gegebene Féhigkeiten, die an und in
bestimmten Dimensionen der gesselschaftlichen Wirklichkeit erfahren wurden
und zu jhrer Gestaltung geeignet sind, Fahigkeiten zudem, die der lebenslangen
Kultivierung, Steigerung und Verfeinerung zuganglich sind.“*

Modely kompetenci musi flexibilné pracovat s vyvojem aktudlni situace, nelze
vychazet z definic kompetenci, které byly vazané na vzdélavaci obsahy a oce-
kavané vystupy z predchazejicich let. VZdyt i to byl jeden z hlavnich diivodi,
pro¢ Evropska komise doporucila implementaci kompetenci do vzdélavacich
systémil jednotlivych ¢lenskych zemi. Roschova pak uvadi pojem ,, Kompetnz-
dimensionen®, jedna se o ¢tyfi hlavni sméry (odborné-; metodické-; socialni
a osobnostni) zaméreni kompetenci, které vychazi z hlavnich slozek u¢ebniho
procesu zaka (psycho-kognitivni déleni). Jednotliva zaméreni kompetenci nestoji
vici sobé v hierarchickém pomeéru, spiSe se prolinaji, coz vychazi z aspektt
samotného vzdélavaciho procesu, ktery je sim o sobé taktéz multidimenzionalni
(obsahové-vécny, metodicko-strategicky, socialné-komunikativni, afektivni).
»Sachkompetenz®, tedy odborna kompetence se zaméfuje na vécné zameéreni
a akvizici faktickych poznatkt a vhledti do predmétu. Zvysuji se odbornostni
poznatky, které se déle vyuzivaji ve specifickych situacich i v obor prekracujicich
souvislostech. Odborné a vécné zaméreni kompetenci je vidy tzce spojeno se
vzdélavacim obsahem oboru, spojuje v sobé osvojovani védomosti a poznatk
(fakta, pravidla, pojmy, definice), rozpoznavani souvislosti, pochopeni argu-
mentt, usuzovani a vyhodnocovani teorii.*’

Osvojovani dovednosti z oblasti metodickych kompetenci je podminéno
propojovanim odbornych poznatki ze vzdélavacich obsaht predmétt a zptisobu,
jak tyto poznatky byly ziskany, proto je napf. schopnost ¢ist zakladni kompe-
tenci potfebnou ve v§ech predmétech. Samoziejmé existuji rozdily, ptiprava
odborného textu vyzaduje jiné dovednosti nez interpretace basné. Réschova
uvadi, Ze pravé z divodu piimé souvislosti odbornych (vécnych) a metodickych
kompetenci, byly mnohymi autory vypracovany ponékud schematizujici studie
prokazujici fakt, Ze metodické kompetence jsou vzdy spojené s konkrétnimi
vzdélavacimi obsahy a jsou jimi osvojovany prave jen vécné (faktické obsahy).
Socialni kompetence a jejich osvojovani je zavislé na situacich a fesenich tkola
a problémii béhem vyuky. Projevuji se ponejvice ve schopnostech uspé$né napl-

4 Rosch, A. Kompetenzorientierung im Philosophie und Ethikunterricht. LIT Verlag, Wien: 2009.
Str. 31.

Czerwanski, A. und Autoren. Forderung von Lernkompetenz in der Schule, Bd. 1. Verlag Bertel-
smann, Giitersloh. 2002. Str. 30.
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novat dané cile v kooperaci s ostatnimi ¢leny spole¢nosti (Skolni tfidy). Prevzeti
zodpovédnosti za sebe i ostatni, vnimani ostatnich, schopnost fesit konflikty ¢i
kooperativni jednani jsou nej¢astéji tematizovanymi fenomény v souvislosti se
socialnimi kompetencemi.

Osobnostni neboli persondlni kompetence zahrnuje osvojovani si zakladnich
hodnot, postojii a motivaci, které ovliviuji chovani béhem vzdélavani zaki.
Patti sem sebepojeti vychazejici ze sebeuvédoméni a sebetcty, ale i schopnost
kritického sebeuvédoméni v interakci s okolnim prostfedim, hledani vlastniho
mista v ném, vytvareni vlastnich hodnotovych systému a moralnich dsudki.
Kompetence k jedndni a uceni je patou slozkou zakladnich kompetenci, ale
v ,Lernkompetenzguadrat® se pfimo neuvadi, nebot je integrovana do vsech
vy$e uvedenych kompetenci, resp. bez schopnosti jednat a ucit se by nebylo
mozné ziskavat poznatky ani je realné pouzivat. Kompetence k jednani umoznuje
zakaim rozvijet jejich osobnostni, profesni a socialni sméfovani v zivoté, jakoz
i utvaret vlastni Zivotni postoj a vztah ke svétu. Kompetence k jednani zahrnuji
poznatky, schopnosti a dovednosti napri¢ vzdélavacimi oblastmi, ¢imz sméfuji
k mezioborovému prolnuti poznatk, schopnosti a dovednosti pti feseni problé-
movych situaci. Kompetence k ucent je specialni forma kompetence k jednani,
diky niz si zak osvojuje na zdkladé jeho individualnich a behavioralnich dispozic
strategie uceni a zpusoby vyuziti poznatki v praxi. Kompetence k u¢eni rovnéz
zahrnuje schopnost stanovit si individualni vzdélavaci cile, formy, motivace
a strategie ziskavani poznatka.

Agilni snaha némeckych pedagogti polidstit rigidni formalnost dosavadniho
pojeti kompetenci se ubirala smérem k modu kompetenci, ktery by vystihoval
zpusob, jak clovék rozumi svétu; jak se k nému vztahuje. Jiirgen Baumert (2002)
predstavuje dvé dimenze kompetenci, které jsou pro moderni globalizovanou
spolecnost esencialnim prismatem - (1) Modi der Weltbegegnung, aneb rozvijeni
kompetenci, které souvisi s riiznymi pristupy k porozumeéni svétu a orientace ve
svété; (2) Basale Kulturwerkzeuge, tedy zdklady kulturnich dovednosti a znalosti,
které zaci potiebuji, aby mohli proniknout do hloubi kulturniho dédictvi.*®

Na Baumerta navazuji i dal$i autori (Ute Harms, Burkhard Schroeter, Bar-
bara Klith), ktefi se vénuji rozpracovani Modi der Weltbegegnung predevsim
z hlediska problematiky konstruktivni racionality. Za dulezity predpoklad vSech

Do prvni skupiny modu Weltbegegnung fadi Baumert dil¢i kompetence jako napt.: kognitiv-
instrumentelle Modellierung der Welt, dsthetisch-expressive Begegnung und Gestaltung, nor-
mativ-evaluative Auseinandersetzung mit Wirtschaft und Gesellschaft, Probleme konstitutiver
Rationalitit. Druhd skupina je zastoupena kompetencemi - Beherrschung der Verkehrssprache,
mathematische Modellierungsfihigkeit, fremdsprachliche Kompetenz, IT-Kompetenz, Selbstre-
gulation des Wissenserwerbs (Baumert, 2002, 109).
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kompetenci, které Ize pod tento modus zahrnout, pak zdtiraznuji schopnost
argumentace. Je-li Zak schopen argumentace, kterou mtizeme obecné uznat
za plausibilni, doséhl reflexivni formy usudku, v niz se odrazi nejen vysledek
sémanticko-logickych myslenkovych operaci, reflexe spolecenského konsensu
nebo pragmaticko-presupozitivniho rozhodovani, ale predevsim schopnost
nechat se vést otazkami a hledat na né odpovéd.*

Vztazenost kompetenci k subjektu bylo logickou reakei na dalsi vysledky PISA
studie a mnoho odborniki se snazilo hledat novou definici takto vymezenych
kompetenci. Eckhard Klieme reagoval nasledujicicm vymezenim: ,,Kompeten-
zen beschreiben aber nichts anderes, also solche Fahigkeiten des Subjekts, die
auch der Bildungsbegriff gemeint und unterstellt hatte: Erworbene, also nicht
von Natur aus gegebene Fihigkeiten, die an und in bestimmten Dimensionen
der gesellschaftlichen Wirklichkeit erfahren wurden und zu ihrer Gestaltung
geeignet sind, Fahigkeiten zudem, die der lebenslangen Kultivierung, Steigerung
und Verfeinerung zugénglich sind, so dass sie sich intern graduieren lassen, z. B.
von der grundlegenden zu erweiterten Allgemeinbildung; aber auch Fahigkeiten,
die einen Prozess des Selbstlernens erdffnen, weil man auf Fahigkeiten zielt, die
nicht allein aufgaben und prozessgebunden erworben werden, sondern ablésbar
von der Ursprungssituation, zukunftsfihig und problemoften.“*

Z Kliemeho pojeti kompetenci je zfejma konvergence mezi pedagogickou psy-
chologii a filosofii vychovy. Zatimco pedagogicka psychologie doposud vnimala
problematiku kompetenci predev$im z hlediska ziskavani znalosti, dovednosti
a schopnosti, filosofické stanovisko umoznuje hlubsi zamysleni nad tim, co
v zakové zivoté kompetence zpusobuji a jak jejich internalizace ovlivni modus
essendi jedince. Z toho vyplyva, Ze kompetence nelze jednostranné vnimat jako
empiricky korelat schopnosti, znalosti a dovednosti potfebnych k dosazeni ur¢ité
vzdélavaci drovné, ale spiSe jako aristotelskou energeia vzdélavaciho procesu
v soucinnosti s hexis a proairesis.

Srov.: Ute Harms, Burkhard Schroeter, Barbara Kliih, 2016. Entwicklung kompetenzorientier-
ten Unterrichts in Zusammenarbeit von Forschung und Schulpraxis. Waxmann Verlag. ISBN
9783830985198 Str. 208-209.

Klieme et al: Expertise zu nationalen Bildungsstandards, Bonn, 2003.

»Gemeint sind vielleicht eher selbstbestimmtes Lernen und Selbstreflexion, denn Fremdler-
nen wiére genauso unsinnig wie Nicht-Selbstlernen; die Kollegen der Psychologie nennen das
technisch Metakognitionen, Pddagogen zuweilen Lernkompetenz, Humboldt fasste sie unter
die Figur des Lernens des Lernens). Dass uns Kompetenzen erlauben, offene unvorhersehbare
Situationen aufzuschlieffen und Aufgaben zu 16sen, verdankt sich ihrem durchweg unterstellten
generativen Charakter und damit einer regelgeleiteten Tiefenstruktur des Kénnens.“ Srov.: Pon-
gratz, Ludwig A.; Roland Reichenbach; Michael Wimmer, 2007. Bildung - Wissen — Kompetenz.
Bielefeld: Janus Presse. ISBN 3-938076-34-8. Str. 15.
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Zaméteni vzdélavani na kompetence s sebou nese zasadni zménu paradig-
matu; nelze hledat navod na to, jak s nimi pracovat v diskursech vychovné-
vzdélavacich teorii, ale v autentickém prozivani kazdodennosti, kde se teprve
ukdze, které kompetence zak nutné potiebuje na to, aby uspésné zvladl zadani,
ukol. Fakt, ze kompetence jsou pro pedagogickou védu tvrdym ofiskem, svéd¢i
i nékolik pokust kompetence pojmové uchopit. V sedmdesatych a osmdesatych
letech dvacatého stoleti se v Némecku hovofi spise o kvalifikacich ¢i klicovych
dovednostech, az v devadesatych letech se v diisledku novych o¢ekavani a vyzev
plynoucich z ekonomickych a spole¢enskych zmén objevuje pojem kompetence,
jehoz preskriptivni charakter vystihuje cil kazdého jedince, ktery se chce uplat-
nit na trhu prace. ,Dass die Popularitit des Kompetenzbegrifts nicht ohne den
wissensgesellschaftlichen Diskursrahmen denkbar ist.“*

Pojem kompetence se postupné za¢ina antropologizovat a ve spole¢nosti
prahnouci po tspéchu se mluvi o ,homo competens.“ (Alulaf/Strubants 1994,
54) Klasické vzdélavaci teorie zdtiraznujici kumulaci poznatki za tcelem ziskani
kvalifikovaného vzdélani nemohly zarucit ziskani stejné kvalifikované prace.
Ve vzdélané spole¢nosti byl koncem devadesatych let diagnostikovan upadajici
zajem o vzdélani, v jehoz disledku se nové formulovaly i ndroky na standardni
tiroven véeobecného vzdéléni.** Casto bylo poukazovédno na subsumpci subjektu
pod funkcionalni pozadavky subsystému, na rozpolcenost pozadavki vnéjsiho
vzdélavaciho systému a vnitfni subjektivitou jedince. Zaméreni na kompetence
se tak zdélo byt tou nejoptimalnéjsi odpovédi na otazku, jak co mozna nejau-
tenti¢téji u zaki rozvijet nezbytné dovednosti.

Dominujici diskurs kompetenci (personalni, socialni, metodické, pracovni)
je sam o sobé konkluzi pozadavka, které se v horizontu ur¢itého spole¢né sdi-
leného prosotru od jedince o¢ekavaji.>* Subjekt zde zakousi pemanentni starost

Hohne, T. (2007): Der Leitbegriff ‘Kompetenz’ als Mantra neoliberaler Bildungsreformer. Zur

Kritik seiner semantischen Weitldufigkeit und inhaltlichen Kurzatmigkeit. In: Pongratz, Ludwig

A.; Roland Reichenbach; Michael Wimmer (2007): Bildung - Wissen - Kompetenz. Bielefeld.

Str. 34.

3 Ke srovnani: ,So heben etwa De Haan/Poltermann die neue Bedeutung des ,, Allgemeinwissens*
in der Wissensgesellschaft hervor. Anschlielend an Aussagen des Bildungs Delphis, das das
BMBF Ende der 1990er Jahre durchfiithren Funktionalitit fiir gesellschaftliche Zwecke und Sub-
jektivitat werden nicht mehr in gut padagogischer Manier entgegengesetzt, sondern verschmelzen
vielmehr zu einem neuen Typ (multi)funktionaler bzw. polykontexturaler Subjektivitit.“ Viz:
Hohne, T. (2007): Der Leitbegriff ‘Kompetenz’ als Mantra neoliberaler Bildungsreformer. Zur
Kritik seiner semantischen Weitldufigkeit und inhaltlichen Kurzatmigkeit. In: Pongratz, Ludwig
A.; Roland Reichenbach; Michael Wimmer (2007): Bildung - Wissen - Kompetenz. Bielefeld.
Str. 34.

* Kompetence Ize jednoduse popsat Weinertovymi slovy: ,,die bei Individuen verfiigbaren oder
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o to, zda se rozhodl jednat spravné, zda udélal, co bylo v jeho silach, zda opravdu
naplnil nejen vlastni ocekavani, ale i expektaci ostatnich. ,,Leben heifft dann
,Meistern;, ,Bewiltigen’ und ,Problemlésen’In jedem Fall Agens-Sein, das eigene
Leben in die Hand nehmen, um eine weitere Metapher der damit eingefithrten
aktiv/passiv-Differenz zu bemiithen.“

Vysledkem takového funkcionalistického pojeti miize byt jista individualizace
vzdélavani, ale s tim i souvisejici odpovédnost vzdélavajicich se subjekti za vlastni
rozhodovani. Kritické ndzory*® na individualizované vzdélavani zaméfené na
kompetence akcentuji zasadni nedostatek konstruktu ,homo competens®, a to
»obchazeni“ teorie subjektu, v niz je individualni vyvoj jedince determinovan
restriktivni funkci spole¢enského konsensu. Individualizace kompeten¢niho
vzdélavani by v té nejvyhranénéjsi podobé predstavovala hrozbu normativniho
posuzovani subjektu dle dosazenych (oc¢akévanych) arovni kompetenci, coz by
kromé egodevalvace mohlo spét k formalistickému popisu vzdélavajictho se
subjektu jakozto kompozita o¢ekavanych kompetenci. (H6hne 2007) Soucasni
némecti pedagogicti odbornici (Wimmer, Hohne, Fuchs, Brockling, atd.) dopo-
rucuji najit aurea via media mezi obéma pristupy, tedy adekvatné zohlednovat efi-
cienci kompetenci, ale nevytrhovat vzdélavajiciho se jedince z holistického pojeti
svéta, ozfejmit mu optimdlnost interni adaptace na Modi der Weltbegegnung.

Holistické pojeti rozvijeni kompetenci samoziejmé neni ve spolecenskych
védach novum. Basil Bernstein v dile Pedagogy, Symbolic Control and Identi-
ty (1996).” Pojem ,kompetence® dava do souvislosti s implicitnim modelem
spole¢nosti, komunikace, interakce a subjektu. Socidlni logika Bernsteinova
kompeten¢niho modelu implikuje vykon individudlni a spolecenské aktivity

durch sie erlernbaren kognitiven Fahigkeiten und Fertigkeiten, um bestimmte Probleme zu
16sen, sowie die damit verbundenen motivationalen, volitionalen und sozialen Bereitschaften
und Fihigkeiten, um die Problemldsungen in variablen Situationen erfolgreich und verantwor-
tungsvoll nutzen zu konnen.” (Weinert 2001, 27)
*  Srov. Hohne, T. (2007): Der Leitbegriff Kompetenz’ als Mantra neoliberaler Bildungsreformer.
Zur Kritik seiner semantischen Weitlaufigkeit und inhaltlichen Kurzatmigkeit. In: Pongratz,
Ludwig A.; Roland Reichenbach; Michael Wimmer (2007): Bildung — Wissen — Kompetenz.
Bielefeld. Str. 41.
Napt. Wimmer, M. (2002): Bildungsruinen in der Wissensgesellschaft. In: Lohmann, I/Rilling,
R. (Hg.) (2002): Die verkaufte Bildung. Opladen. Str. 45-68. Taktéz — Hohne, T. (2007): Der Leit-
begriff ‘Kompetenz’ als Mantra neoliberaler Bildungsreformer. Zur Kritik seiner semantischen
Weitlaufigkeit und inhaltlichen Kurzatmigkeit. In: Pongratz, Ludwig A.; Roland Reichenbach;
Michael Wimmer (2007): Bildung - Wissen - Kompetenz. Bielefeld. Bielefeld. Str. 30-43.
»The concept [Kompetenz] refers to procedures for engaging with, and constructing, the world.
Competencies are intrinsically creative and tacitly acquired in informal interactions. They are
practical Accomplishments” (Bernstein 1996, 55)

48

printed on 2/23/2021 1:17 AMvia UNI VERZI TA KARLOVA. All use subject to https://ww.ebsco. conlterns-of -use



EBSCChost -

v horizontu spole¢né sdileného svéta. Vsichni jsme ze své podstaty kompetentni
k mysleni a jednani, to, co nas odlisuje, je mira aktivity a kreativity osobitého
pojeti svéta.”® Sebeuskutecniovani skrze vlastni existenci ve svété je osobité vyja-
dreni porozuméni sobé samému, ale i svétu. Kompeten¢ni modely se utvari
béhem intencionalni socializace, akomodace, edukace; jsou bilanci vSestranného
vyvoje jedince.

Bernstein zdiiraznuje i dtlezitost casového hlediska v pojeti kompetenci,
resp. stanoveni si relevantniho ¢asového urceni realizace kompetenci. V evidenci
¢asového rozvrzeni kompetenci spatiuje dilezity bod, v némz se odhaluje minu-
lost a soucasné predznamenava budoucnost. (Bernstein 1996, 56) Z hlediska
formélniho uceni se timto uciteli otevira moznost naladéni se na procesy, jakymi
zak na zakladeé jiz etablovanych, ale i o¢ekavanych kompetenci promysli jejich
realizaci. Bernsteinovy tivahy nad problematikou kompetenci zdaleka neztratily
na platnosti ani dnes, nebot vymezeni kompetenci ve vzdélavani ptsobi stale
entropickym dojmem.

Zavér

Profetické snahy ceské vzdélavaci politiky o reformu ramcovych vzdélavacich
programtl jsou jisté chvalyhodné, avsak cesta ke vzdélavacimu kurikulu zamére-
ného na kompetence neni viibec jednoduchd. Poznali jsme, Ze jakkoli proklamuje
strategie ramcovych vzdélavacich programu provazanost klicovych kompetenci
se vzdélavacim obsahem, nejsou tato formalni vymezeni v praxi realizovatelna
a na prikladu absentujici cilové dimenze etické vychovy jsme mohli vysledovat
jednu z hlavnich pfi¢in problematického a nesystematického zpracovani oboru
etické vychovy v RVP.

Na némeckych vzdélavacich planech zaméfenych na kompetence je nejlépe
vidét, ze tato vzdélavaci koncepce s sebou nese zdsadni zménu paradigmatu, i to,
ze doposud jsou kompetence pro némeckou pedagogickou védu tvrdym ofis-
kem. Ani postupna antropologizace kompetenci ve smyslu ,homo competens®
nezarucuje rozvijeni zdkladnich poznatki o spole¢nosti, vztahu ¢lovéka ke svétu,
jakoz i pochopeni fenoménii kazdodenni reality. Mizeme dat na radu sou¢asnych
némeckych pedagogi, ktefi sami hledaji aurea via media mezi ptistupy, které
vymezuji kompetence ve vzdélavani. Vysledné jediné, na ¢em se vétsina shoduje
je fakt, Ze je potfeba adekvatné zohlednovat eficienci kompetenci, ale nevytrhovat
vzdélavajiciho se jedince z holistického pojeti svéta, ozfejmit mu optimélnost
interni adaptace na Modi der Weltbegegnung.

5 Ibid. str. 56.
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I.4 Metodika a clenenie epochového vyucovania
vo waldorfskej pedagogike so zretelom
na spoloc¢enskovedné predmety

Miesto avodu

Predstavme si situdciu v $kole. U¢itel za¢ne novu latku hodiny ekonémie kratkym
predstavenim osobnosti Adama Smitha a jeho diela Bohatstvo ndrodov z roku
1776, pricom poukaZe na tvod tohto diela, kde Smith popisuje jednu konkrétnu,
dobovu dielnu na vyrobu $pendlikov. U¢itel situaciu v dielni §tudentom preroz-
prava, pricom sa pokusa pestro a Zivo vylicit jednotlivé ¢innosti a tikony, ktoré
vykonavaju robotnici pri vyrobe $pendlika. Popisuje ako jeden robotnik narov-
nava drot, druhy ho striha, treti zabrusuje atd. Robotnici si totiz pracu potrebnu
na vyrobu jedného $pendlika rozdelili a kazdy vykonava iba jeden tkon ¢i mala
sériu ukonov. Utitel popisuje ako robotnici pouzivaju pri praci rozne nastroje,
ktoré si vynasli na ulah¢enie vykonavania svojich ¢innosti. Nésledne sa spyta
$tudentov, kolko Spendlikov sa podla nich vyrobi za den v danej dielni a potom
uvedie Smithove udaje. U¢itel dalej preskoci k dal$ej vyznamnej osobnosti a lici
pribeh Henryho Forda a jeho snahy za pomoci pasovej vyroby neustale skracovat
¢as potrebny na vyrobu jedného automobilu.

Po popisani uvedenych skuto¢nosti sa ucitel vrati k Smithovej dielni a spyta
sa Studentov, kolko Spendlikov by podla nich ten isty pocet robotnikov vyrobil,
keby kazdy vyrabal cely Spendlik sam a jednotlivé ¢innosti by si medzi sebou
nedelili. Nésledne uvedie Smithove odhady, z ktorych badat, Ze delba prace
mnohondasobne zvysuje mnozstvo vysledného produktu pri tej istej praci, resp.
ze pri delbe prace je na vyrobu toho istého mnozstva produktu potrebné menej
prace. Dalej v interakcii so $tudentami a s odkazmi na predoslé pribehy a popisa-
né situacie predostiera ucitel stvislosti medzi delbou prace, mechanizaciou
ukonov a zavddzanim strojov do vyroby. Prezentuje $tudentom grafy ukazuj-
uce celospolo¢enské zvysenie produktivity prace za rézne obdobia, ukazuje
rast HDP a pyta sa, nakolko k rastu produktu prispela delba prace a nakolko
zvy$ené mnozstvo strojovej prace. Dava $tudentom ¢itat rozne texty ohladom
medzinarodnej delbe prace a do zoéita si ich nechava zapisovat niektoré z pre-
zentovanych myslienok ¢i odpovedi na otazky. Nasledne kon¢i hodina.

Na dalsi den ucitel otvara novi hodinu pripomenutim véerajsej témy a zadava
$tudentom skupinovi pracu, v ramci ktorej niektori Studenti vypisuju vietky
klady, ini vSetky zapory spojené s delbou prace a zistenia nasledne prezentuju.
Kladie otazku ohladom toho, ¢o ¢loveka zenie k vacsej produktivite. Nechava
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$tudentov zhodnotit osobu Henryho Forda. Pyta sa, ¢i je predstavitelna spolo¢-
nost bez delby prace a kto by v takej chcel zit a iné podobné otazky. Tym ucitel
ukoncuje dant tému a za¢ne novu li¢enim.

Preco v uvode prace o waldorfskej pedagogike uvadzame tito imagindrnu
situdciu? Ako uvedené suvisi s metodikou waldorfskych $kol? Nasledujuca
praca si okrem iného dava za tlohu predstavit dant problematiku tak, aby sa
odpovede na polozené otazky stali samé o sebe zjavnymi.

Stav problematiky a ciele prace

Pokial by sme si ako ciel prace chceli stanovit ukazat typicky waldorfské didak-
tické a metodické prvky vo vyucovani predmetov majtcich za ciel primerant
inkulturdciu ¢loveka do spolo¢nosti a obozndmenie Ziaka s nalezitostami ob¢ian-
skeho Zivota, ako su predovsetkym vychova k obcianstvu, zdklady spolocenskych
vied ¢i ekondmia, narazili by sme na vazny problém. Ten spociva vo viacerych
skutoc¢nostiach. Po prvé, pohlad do jednej z najvacsich elektronickych kniznic
waldorfskych publikacii Waldorflibrary.org odhali skuto¢nost, Ze texty venujtce
sa metodike waldorfského vyucovania ju popisuja v drtivej vacsine na prikladoch
prirodovednych predmetov. Po druhé, pohlad do zverejnenych metodickych
materidlov prazského waldorfského lycea (Waldorfské lyceum - metodické
materialy 2015), teda $koly na ktorej autor tejto prace pred par rokmi zacal
svoju waldorfsku pedagogickd kariéru, ukaze, ze ucitelské kolégium svojho
¢asu rozpracovalo metodické komentare k vacsine na Skole vyuc¢ovanych
predmetov — az na niektoré vynimky Medzi tieto vynimky patria predmety ako
zaklady spoloc¢enskych vied, pravo, ekondmia ¢i religionistika. A po tretie, v tych
istych materidloch najdeme vkomentari k waldorfskej metodike (Kraemer
2012) tvrdenie, Ze neexistuje konsenzus o tom, ako vyucovat spolo¢enskovedné
predmety na waldorfskych skolach.

Aj uvedené skuto¢nosti vypovedaju o tom, ze waldorfska metodika vyu-
¢ovania je rozpracovana predovsetkym v prirodovednych predmetoch. Pokial
ide o predmety humanitné, objavuji sa metodické reflexie najma v suvislosti
s dejepisom, pripadne s vyucbou jazykov. V predmetoch tykajucich sa obc¢ianskej
vychovy systematické metodické spracovanie waldorfskej vyucby v podstate
chyba. Struktira a ciele tejto prace preto musia re§pektovat a zohladnit uvedené
skuto¢nosti.

Ako teda pisat o waldorfskej metodike vyucovania tém z oblasti zakladov
spolocenskych vied, ked pre niu takmer chybaji akékolvek podklady? Je kazda
vyucba politickych, pravnych ¢i ekonomickych tém automaticky waldorfska
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len z toho dovodu, Ze sa odohrava na waldorfskej $kole? Daju sa aj tu urcit
nejaké typicky waldorfské metodické kritéria? Ak dno, ako?

Cielom prace je pokus vymedzit isty metodicky ramec pre vyucovanie spo-
lo¢enskovednych tém. Cesta k tomuto cielu vSak vedie oklukou. Najskor si
nazna¢ime metodickd stranku vyuc¢ovania prirodovednych predmetov, kedze
waldorfskd metodika spolo¢enskovednych predmetov, ktort na¢rtneme nasledne,
sa v niecom odvija analogicky od metodiky predmetov prirodovednych. Do pop-
redia tu vystupi tzv. metodicky trojkrok, resp. ¢lenenie vyuc¢ovania na tri fazy.”
V zaverecnej Casti prace si nacrtneme obsah vyucby zékladov spoloc¢enskych
vied na waldorfskych skolach cez prizmu tzv. socialnej trojélennosti.

Fenomenologicka metdda poznavania a jej pedagogicky
rozmer

Mlady ¢lovek dnes uz neraz stratil most medzi tym, ¢o vnima a bezprostredne
zaziva atym, ¢o chapeme ako vedecké poznanie. Jednym z prejavov tejto straty
je slaba schopnost porozumiet abstraktnym vedeckym konceptom a teériam.
To inymi slovami znamena, Ze priepast medzi ,,reCou” vedy a ,,re¢ou, v akej
k mladym Iudom prehovara svet nasej kazdodennej skisenosti, sa prehlbuje.
(Rstergaard 2007, Somer 2010a).

Didaktika a metodika waldorfskej pedagogiky sa snazi aspon ¢iasto¢ne pre-
klenut priepast medzi skusenostou a pojmovym aparatom tym, Ze vychadza
a stavia na takzvanej fenomenologickej metéde poznavania (Ronovsky 2011:
37-41, D’ Aleo 2003).% Vychodiskom pre formulovanie poznatkov a vieobecnych
zakonitosti je pozorovanie fenoménov, javoy, ktoré okolity svet a priroda ponu-
kaju ich pozorovatelovi. Mdze pritom ist o elementarne zmyslové fenomény
(zvukové, optické, ¢uchové vnemy), ako aj o velké spolocenské javy (histo-
rické udalosti, politické rezimy, povolania) - teda o ¢okolvek, ¢o je pristupné

*  Pokial budeme v préci hovorit o ¢leneni vyucovania na tri fizy, tak myslime ¢lenenie hlavnej
vyucdovacej jednotky, ktorym je na waldorfskych $kolach rannd epocha trvajica cca 110 minut.
Ta je sticastou dlhsieho epochového vyucovania, teda istej blokovej vyucby, v ramci ktorej sa
jeden predmet vyucuje pocas 3-4 tyzdiov intenzivne vzdy prvych cca 110 minut rdno a po
tomto obdobi nasleduje niekolkotyzdnova epocha iného predmetu. Spomenuté metodické
prvky platia, pokial nebude v texte uvedené inak, predovsetkym pre vyssie stupne $kol (cca 7-9
ro¢nik ZS a 1-4 ro¢nik SS).

Tu pouzivany vyraz ,,fenomenoldgia“ ma svoj vztah k metéde poznavania vychddzajucej zo
spisov J. W. Goetheho a jeho pokracovatelov. Podobnosti a rozdielnosti s fenomenologickou
tradiciou nadvézujicou na E. Husserla nie st predmetom tejto prace.
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ludskej skisenosti a ¢o nemusi mat nutne kvantifikovatelny charakter. Az na
zaklade fenomenologického pozorovania sa formuluji vSeobecné zakonitosti.
Doéraz sa kladie ako na vztah, tak aj na uvedomenie si rozdielu medzi vnima-
nym a myslenym obsahom javu, teda medzi tym, ¢o naozaj pozorovatel pri
pozorovani fenoménu vnima, a ¢o je produktom jeho mysle, pojmom, pripadne
abstraktnym myslienkovym modelom.

Ako teda ziakom spravne sprostredkovat vydobytky ludského poznania?
Ako im primerane spristupnit pokladnicu prirodnych a spolocenskych vied?
Do tvahy tu pripadd postup, v ramci ktorého sa ziakom najskor predstavia
konkrétne vedecké poznatky, univerzalne principy, definicie a spolo¢enské
tedrie a ndsledne sa experimentalnym alebo ndzornym sposobom predvedu
fenomény vo funkcii dokazu ¢i ilustrativnych ukdzok toho, ze dana tedria,
zakonitost, princip ¢i ohodnotenie nejakej osoby alebo javu st spravne a v sa-
lade s pozorovaniami. Takyto postup by vo svojom dokazovani isto poukazal
na niektoré fenomény; ale v principe by to nebol postup fenomenologicky, kedze
poradie skiisenost — tedria by v nom boli opa¢né.

Edukaény proces zalozeny na fenomenologickom pristupe popisuje Rstergaard
(2007). V kontexte prirodovedného vyuc¢ovania identifikuje $tyri rozne $tadia
na ceste od fenoménu k vedeckému konceptu, ktoré by mali byt sti¢astou vyu-
¢ovania: 1. Vybudovat bohatu a zivt predstavu pozorovanim fenoménu, ktory
mozu ziaci popisovat vlastnymi slovami roznym spdsobom. 2. Z beznych a neve-
deckych pojmov, ktoré Ziaci pouzili na opis pozorovaného fenoménu, vybrat
taky, ktory sa d4 postupne rozvinut vo vedecky pojem. 3. Predstavit vedecky
pojem alebo model sposobom, aby Ziaci videli, Ze pojem je pokra¢ovanim
a nie protireCenim zazitého ¢i pozorovaného fenoménu. 4. Pouzit prislusné
vedecké pojmy a modely na prehibenie porozumenia fenoménu.

Ako uz bolo naznacené, isty pokus o prevedenie fenomenologického
spdsobu poznéavania do metodiky vzdeldvania predstavuje waldorfskd pedago-
gika, pricom vys$sie uvedené $tyri stadia su s istymi obmenami vo waldorfskej
metodike subsumované do troch.

Metodicky trojkrok - trojclenné fazovanie vyucovania

Vychadzajic z fenomenologického pristupu su ziaci waldorfskych $kol vedeni
k pozorovaniu javov, aby nasledne sami (alebo za pomoci otdzok ucitela) boli
schopni vyvodit prislusné pojmy, tedrie, zakonitosti ¢i definicie, alebo aby aspon
boli schopni porozumiet procesu ich vzniku.

Waldorfské vyucovanie v rannej epoche sa ¢leni do niekolkych faz, pricom
je tu snaha oddelit od seba tzv. fazu vnemovu (pozorovanie javu) od tzv. fazy
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pojmovej, resp. poznavacej (proces myslenia, abstrahovania, zov§eobecnovania,
vyvodzovania pojmov, zdkonitosti, principov; vzorcoy, definicii). Jednotlivé
fenomény st vybraté a usporiadané spésobom, aby podnecovali intelektualnu
aktivitu ziakov a aby bolo mozné na zéklade pozorovaného prist k univer-
zalnym zaverom. Cielom je vyvodit to univerzalne a konceptuilne z jednot-
livého a nazorného. Preto je potrebné vybrat taky fenomén alebo ponuknut
taka skdsenost, v ramci ktorych bude vysledny pojem alebo zakonitost uz
implicitne pritomna a v priebehu vyucovacieho procesu sa len stane zjavnou,
explicitnou (Somer 2014: 52-4).

Specifikom waldorfského vyucovania v epochéch je, ze vnemova a pozna-
vacia faza sa odohravaji s jednodnovym c¢asovym odstupom, resp. medzi
tymito fazami by mali $tudenti zakusit no¢ny spanok (Kraemer 2012: 30).
Cielom no¢ného predelu je okrem iného odstup od témy, resp. prechod od
osobnej skuisenosti a zaangazovanej ucasti k oddelenému (od pozorovania
¢i zazitku odstipenému) uvazovaniu a rozumovym $truktdram (Somer, 2014:
54-5, Guttenhofer: 2010).%

Medzi vnemovou (pozorovanie fenoménu) a pozndvacou (myslienkové stavis-
losti, pojmy) fazou vsak stoji este dalSia faza, vprirodovednych predmetoch
nazyvana rekapitulacnd. Ta nasleduje hned po vnemovej faze vten isty den
asu v nej bezprostredne rekapitulované obsahy toho, ¢o bolo pozorované.

Pocas vyu¢ovania prirodovednych predmetov sa tak jedna téma spraco-
vava spolu v troch fazach rozdelenych do dvoch dni. Ide o takzvany metodicky
trojkrok®:

1. vnemova (pozorovacia) faza, (prvy der)
2. rekapitulacnd fdza (prvy der)
3. pojmovd (pozndvacia) faza (druhy den).

KedZe kazdy den sa este ukoncuje tretia faza témy z predoslého dna, tak nova
téma a novy sled troch faz zacina az priblizne v druhej tretine rannej epochy
(Seveik: 2012), i ked ¢asova dotécia jednotlivym fizam je odlisna podla pova-
hy predmetu a témy Z metodického trojkroku, ked medzi druhou a tretou
fazou ma byt odstup jednej noci vyplyva aj nutnost epochového, teda bloko-

Nie je v§ak pravidlo, Ze ¢im dlhsi predel medzi vyucovacimi jednotkami, tym lepsie. Vyznam
fizovania sa straca, pokial je medzi fizami viacdnovy odstup. To je pripad kazdého
konca tyzdna anasledujiceho vikendu, kedy musi ucitel fazovanie prispdsobit tejto skutoénosti
(Jirout: 2012).

Okrem pojmu trojfazové vyucovanie sa niekedy vo waldorfskej pedagogike hovori aj
o trojkrokovom alebo troj¢lennom vyucovani, v angli¢tine o two-days-three-steps-model of
learning in main lesson. Je pritom mozné stretnut sa s roznymi nazvami pre jednotlivé fazy.
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vého vyucovania. (Steiner: 1996) V pripade klasického vyucovania, ked st
napr. bioldgia, dejepis alebo zaklady spoloc¢enskych vied vyuc¢ované po jednej
alebo dvoch hodindch raz za tyzden, nema dodrzovanie metodického trojkroku
svoj ziaduci psychologicky efekt. Ziaci si totiZz pozorovanie alebo prezentaciu
nepamaitaju s takou zivostou, aka je pre primerané dokoncenie kognitivneho
procesu potrebna.

V praxi vyucovania prirodovednych predmetov na waldorfskych skolach sa
tak v prvej faze zvacsa predvadza pokus (pad predmetov, elektricky vyboj etc.)
alebo pozoruje nejaky jav (tlkot srdca v zavislosti od roznych pohybov ¢i dusev-
nych nalad, zvuky vtakov etc.) Ziaci st tu vi¢inou otvoreni prichddzajicim
vnemom, pricom pozorované javy sa v tejto faze nevysvetluju a pripadné otazky
st odsunuté do dalsich faz vyucby. V nasledujucej, tzv. rekapitulacnej faze ucitel
necha $tudentov rozpravat o ich pozorovaniach. Predostieraji sa obrazy toho,
¢o nastalo, pripadne ¢o nasledovalo a robia sa zaznamy pozorovania. Dolezité je,
aby v tejto faze neboli pozorovania vysvetlené a aby sa odlisilo perceptualne
od kognitivneho, teda to pozorované od toho, ¢o uz je produktom myslenia.*®
Tretia faza nasleduje dal$i den rdno na zaciatku vyucovania epochy. Par vetami
alebo otazkami je pripomenuté v¢erajsie pozorovanie a potom nasleduju otazky
ohladne vztahov a stvislosti medzi pozorovanymi javmi, pricom cielom je, aby
sa trieda postupne dopracovala k vysvetleniu javu a vypracovaniu prislusnych
vedeckych pojmov a modelov (podtlak, elektrické pole etc.)

Podla Somera didakticky model tzv. fenomenologického vyuc¢ovania, v kto-
rom sa vychadza z jednotlivych fenoménov (v prvej faze) a dospieva k uni-
verzalnym pojmovym poznatkom (v 3. fize) predstavuje vieobecny rdmec
pre waldorfskua didaktiku obsiahnutt aj v odborovych didaktikach (Somer 2014:
58), hoci, ako uvidime, s istymi obmenami v didaktike spolo¢enskovednych
predmetov.

Zakladné indicie pre vyucbu spolocenskovednych predmetov

Ako je to teda s troj¢lennym clenenim spoloc¢enskovednych epoch? V metodic-
kom komentari k vyu¢be humanitnych predmetov na prazskom waldorfskom
lyceu (Kraemer 2012: 31) sa piSe: ,,Na rozdil od prirodovédnych predmétii nee-

6 Ondtej Sevtik, waldorfsky ucitel chémie, k procesu oddelovania vnimaného a mysleného,
hovori: ,,Objevi-li se pfi rekapitulaci pozorovani napt. sdéleni ,v barice byl podtlak’, zeptam se:
Jak jste ten podtlak pozoroval? A odpovéd, Ze lze pozorovat toliko projevy podtlaku, ale nikoli
podtlak sam, je nasnadé. Takto také postupné dochazime k oddélovani skute¢né pozorovaného
a v mysli konstruovaného” (Sev¢ik: 2012).

58

printed on 2/23/2021 1:17 AMvia UNI VERZI TA KARLOVA. All use subject to https://ww.ebsco. conlterns-of -use



EBSCChost -

xistuje na waldorfskych skolach jasny konsensus o tom, jak by méla konkrétné
vypadat podoba tfi ¢asti hlavniho vyucovani v humanitnich predmeétech.”
Problémom ma byt to, ze v humanitnych predmetoch zva¢sa chyba onen prvotny
vnemovy podklad, objektivne pozorovatelny experiment alebo zmyslovy jav,
od ktorého by sa nasledne mohol odvijat zvysok vyucby.*

Je tato absencia fenoménu v jeho priamej zmyslovej podobe dévodom pre
iné ¢lenenie epochy spolo¢enskovednych predmetov, nez aké vychddza z me-
todického trojkroku? Je absencia konsenzu dévodom, kvoli ktorému vyucba
humanitnych predmetov na waldorfskych $kolach moze vychadzat z Tubovole
ucitela?

Pripomenme, ze metodicky trojkrok vo vyucbe prirodovednych predme-
tov je vlastne rozpracovanim metodickych poznamok ingpiratora waldorfskej
pedagogiky Rudolfa Steinera.®® Pokial nie je jasny konsenzus ohladom toho, ako
na waldorfskych skoldch vyucovat spolocenskovedné predmety, je rozumné sa
aspon pozriet na pdvodné intencie Rudolfa Steinera v tejto otazke. Ten totiZ aj
k humanitnym predmetom dava, sice kratke, ale predsa len isté zachytné
body Skicu jednotlivych etdp vyucovania v pripade spolocenskych vied
pribliZuje v jednej zo svojich metodickych prednasok na priklade dejepisu, ale
jeho odportcania mozno ¢itat v SirSom kontexte metodiky spolocenskovednych
predmetov, pretoZe tie boli v jeho dobe tzko spojené s dejepisnym vyucovanim:
»Najskor rozprdvam detom oby¢ajné skuto¢nosti, skutocnosti navonok sa
odohravajice v priestore a ¢ase. To zamestna opét celého ¢loveka rovnako ako
[fyzikalny] pokus, pretoze ¢lovek je niteny predstavovat si priestorovo. Malo by
sa dbat na to, aby si predstavoval priestorovo, aby istym spdsobom nieco také, ¢o
rozpravam, videl neprestajne v duchu; aby si predstavoval tiez ¢asovo. Ked som

Atak podla Kraemera uz nemdzeme napr. histdriu zazivat priamo, ale len sprostredkovane cez
zdznamy alebo rozpravanie, ktoré vak uz obsahuje isty subjektivny element a hodnotiaci ¢i
interpreta¢ny rozmer. (Kraemer 2012: 31)

V zézname jednej z jeho predna$ok k metodike vys$ich stupfiov mozno ndjst isty ndznak
popisovanej troj¢lennosti vo vyucovani, vyjadreny velmi hutnym spésobom na priklade fyziky:
»Najskor robim pokus (...) Potom odvediem pozornost deti od pristrojoy; sktorymi som
predvadzal pokusa prejdem to celé eSte raz, (...) sa to akosi zrekapituluje, (...) sa to necha
eSte raz vyvstat v duchu pred o¢ami bez toho, aby sa to sledovalo fyzicky (...) Tak m6zem
uzavriet hodinu (...) a nechdm [ziaka] odist domov. Teraz spi. (...) Dalsi defi si mézem dovolit
viac reflektovat, premyslat to, ¢o som minuly den predvadzal ndzornym pokusom a potom
¢istym popisovanim udstne zopakoval, zopakoval pre fantdziu. A teraz o tom uvazujem. (...)
Vediem tGivahy smerujtice k tomu, aby sa dieta zoznamilo so zakonmi toho, ¢o sa dialo. Vediem
to viacej k tomu, ¢o na veci savisi viac s myslenim, s predstavou*. (Steiner 1996: 20-21) Tieto
pomerne strohé naznaky waldorfskej vyucby fyziky nésledne do podoby metodického trojkroku
rozpracoval a rozviedol predovsetkym Manfred von Mackensen (2010).
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toto urobil, poktsim sa na to nadviazat troskou rozpravania o osobach, ktoré
sa tam [v preberanom case a priestore] vyskytovali alebo tiez o udalostiach, ku
ktorym doglo, ale nie tak, Ze vecne rozpravam, ale Ze charakterizujem. Uskuto-
¢nenim tychto dvoch etép (...) teraz dieta prepustim. Zajtra ho prijmem. (...)
Naviazem tak, Ze teraz uvaZujem napr. o tom, ¢i Mithradatés alebo Alkibiadés
bol poriadny ¢lovek alebo nie, bude to teda skor Gvaha. Musim pritom jeden
den byt tym, kto je viacej objektivny; kto veci charakterizuje, druhy den tym,
kto veci posudzuje, o nich uvazuje® (Steiner 1996: 21)

Inak povedané, aj vo vyucovani humanitného predmetu hovori Rudolf
Steiner o troch etapach vyucovania rozdelenych nocou. Absencia priameho
zmyslového vnemového podkladu nie je principidlnym problémom.” Tak
ako v experimentalnej ¢asti prirodovednych predmetov vnimame rozmiestnenie
nejakych objektov v priestore, medzi ktorymi sa deju isté suvislosti v case,
tak aj v humanitnom predmete li¢cime jednotlivé udalosti v priestore a v ¢ase
spdsobom, aby dianie vyvstavalo v predstavach Ziakov tak, akoby ho vnimali,
priamo pozorovali. V prvej faze by teda nemali byt prezentované abstraktné
pojmy, konceptualne teérie ¢i definicie, ale skor licené predstavitelné obrazy
nejakych dejov ¢i situdcii. Somer (2014: 55) tvrdi, Ze pokial je nejakd udalost
konkrétne a Zivo prezentovana, tak takéto vyucovanie v ziakoch umoznuje ziva
predstavu istej situacie, do ktorej sa mozu ponorit spdsobom obdobnym pozo-
rovaniu vo fyzike.®® Predvedenie fenoménov v prvej faze vyuc¢ovania vak moze
mat v roznych humanitnych predmetoch rézne podoby a formy — umelecké
obrazy, hudobné ukazky, prehliadky pamiatok, rozpravanie biografie, ¢itanie
literarneho textu alebo vyklad. (Mackensen 2010, Guttenhéfer 2010)

V druhej etape moze byt liceny jav nasledne charakterizovany, aby sa prehibi-

Napriek tomu, Ze Rudolf Steiner aj v citate k fyzike aj k dejepisu vsetky ¢innosti popisuje,
ako by ich robil sam uditel, tak z kontextu jeho pedagogickych doporuceni je zrejmé, ze
ratal s participaciou Ziakov na vyucovani ako aj s inymi metédami vyucby nez je frontalny
vyklad (Somer 2010b: 49).

Co sa tyka subjektivneho rozmeru v spolocenskych vedach, napr. v histérii, toho si bol Rudolf
Steiner vedomy a ratal s nim ako s nutnou sucastou dejepisnych vykladoy, pretoze jednotlivé
historické skuto¢nosti je okrem iného potrebné istym spdsobom zoskupit, zoradit, a vtom
sa vzdy prejavuje prvok, ktory do vykladu vkladd autor. Napriek tomu je v8ak podla Steinera
medzi jednotlivymi autormi rozdiel v tom, ¢i dokdZu zaujato alebo nezaujato rozpravat
o dejinach a uditelia by si mali vycibrit cit pre vyber takych autorov, cez diela ktorych je
mozné nahliadnut do skuto¢ného historického diania. (Steiner 2006: 77-8). Uvedené sa vztahuje
aj na dejepisné ¢i iné spolocenskovedné ucebnice.

A aj v prirodovednych predmetoch nemusi mat predvedenie fenoménu v prvej fize vzdy podobu
priameho zmyslového pozorovania, ale vyu¢ujici moze, napr. v bioldgii miesto obrazkov ¢i filmov
z0 zivota nejakého zvierata, tento zvieraci Zivot putavo prerozpravat ¢i dokonca zahrat.

60

printed on 2/23/2021 1:17 AMvia UNI VERZI TA KARLOVA. All use subject to https://ww.ebsco. conlterns-of -use



EBSCChost -

lo porozumenie, ukazali sa podstatné vlastnosti javu alebo jeho $irsi obraz
z roznych uhlov pohladu. V tretej etape prebiehajucej dalsi denn sa médzu
rozvijat rozne uvahy, napr. moralne zhodnotenie predostretej osoby a situdcie,
¢i s odstupom vedené tivahy veobecnejsieho charakteru o vzorcoch spravania,
mysleni ¢i historickom vedomi Iudi, s ktorymi sa Ziaci oboznamili v predoslych
tazach vyucovania.

Schematicky mozno teda zhrnut, Ze waldorfska metodika vyucovania a uc¢enia
stavia na rytmickom slede troch faz, ktoré autori waldorfského vzdelavacieho
programu (Richter 2013: 22) zovseobecnili nasledovne:

1.) prezivanie, pozorovanie, experimentovanie
2.) rozpamdtdvanie, popis, charakteristika, zaznamendvanie
3.) spracovanie, analyza, abstrakcia, zovseobectiovanie (vytvdranie tedrii)

Cielom metodického trojkroku v spolo¢enskovednych predmetoch nie je kopiro-
vat vyucbovy postup prirodnych vied. Trojfazové ¢lenenie vyuky ma zabezpecit,
aby pri preberani jednotlivych tém bola oslovovana a naméhana celd Iudska
bytost, teda nielen myslenie, ale aj citenie a vola ziaka (Steiner 1996, 2003a).
Prave jednotlivé fazy vyucovania a s nimi spojené adekvatne met6dy a postupy
majui mat rozdielny vztah k jednotlivym zlozkam osobnosti ziaka, a primarnym
cielom je jeho celkovy harmonicky vyvoj. Metodicky trojkrok je zaroven len
jeden z viacerych faktorov, ktoré waldorfsky ucitel zvazuje pri planovani formy
epochy, a tak vysledna podoba realizovanej vyuky moéze byt zmesou réznych
metodickych prvkov a postupov, v ramci ktorych sledovanie struktury trojkroku
moze pri konkrétnej situdcii ¢i latke usttpit do uzadia.

Tolko k postupu vyucby spolocenskych tém. Ako je to vsak s ich obsahom
na waldorfskych skolach?

Obsah vyucby zakladov spolocenskych vied na waldorfskych
$kolach - socialna trojc¢lennost

Vo vzdelavacom programe pre prva waldorfska skolu Rudolf Steiner neratal
so samostatnym predmetom, ktory by mal tematizovat vyucovaciu latku
obsiahnutd u nas bezne v predmetoch vychova k obcianstvu &i zdklady spolo-
Censkych vied. Na druhu stranu v§ak vyvoj schopnosti umoznujtcich viest
aktivny obciansky a pracovno-ekonomicky Zivot ako i pochopenie chodu celku
spolo¢nosti boli silnou pedagogickou prioritou Steinerom nacrtnutého vzde-
lavacieho programu. Z toho dovodu sa latka zakladov spolocenskych vied
rozvijajica uvedené schopnosti premietla do vsetkych predmetov v kazdom
ro¢niku waldorfskej $koly, pricom ekonomicka vyucba je zvlast previazana
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so zemepisom a politické a pravne otdzky s dejepisom. Rudolf Steiner daval
napriklad odportcania, aby sa v ramci materinského jazyka Ziaci ucili pisat ani
nie tak uvahy na rozne témy, ale aby precvic¢ovali pisanie obchodnych listoy;
v ktorych by dokazali vyjadrovat svoje potreby takym spdsobom, Ze ich druhy
¢lovek moze jasne pochopit. Priklady v matematike mali vychadzat z realneho
zivota a nadvédzovat na hospodarske témy Pre vysSie ro¢niky navrhoval
vyucovat latku, ktora sa nachadza v jeho knihe Hlavni body socidlni otdzky.
(Steiner 1993, 2006, Richter 2013)

Okrem socialnych kompetencii by tak vo vyucbe zakladov spolocenskych vied
vo vyssich ro¢nikoch waldorfskych $kél mal byt doraz kladeny aj na konkrétny
obsah (latku) a pojmy umoznujice pochopenie celospolo¢enskych procesov.
Inymi slovami, ciefom waldorfského $tudia spolocenskovednych predmetov
nie je len spolo¢ensky angazovany a aktivny obc¢an. Ak totiZ tento nema pojmy
vystihujice realne spolocenské procesy, tak nie je jasné, ¢i jeho aktivita bude na
spolo¢nost posobit ozdravne alebo destruktivne.

Obsah a pojmy zakladov spoloc¢enskych vied by na waldorfskych $kolach
mali mat svoje ukotvenie v tzv. socidlnej trojclennosti, ¢o je nazov pre spolocen-
ské usporiadanie nacrtnuté Rudolfom Steinerom v naposledy uvedenej knihe.
(Steiner 1993)% V uvedenom spolocenskom usporiadani rozlisuje Steiner tri
zakladné oblasti, a to kulturno-duchovnu oblast ($kolstvo, veda, umenie, na-
bozenstvo), dalej oblast politicko-pravnu (stat, fudské prava, zakonodarstvo)
a konec¢ne oblast hospodarsku (vyroba, obeh a spotreba tovarov). Klu¢ové na
socidlnej troj¢lennosti je to, Ze tri uvedené oblasti spolo¢nosti sa vyvijaja okolo
im vlastnych, ale rozdielnych principov a cielov, a preto by sa mali rozvijat kazda
samostatne na zaklade toho, ¢o je pre ktorui oblast prirodzené. Okrem rozlisenia
troch oblasti spolo¢nosti tak ide predovsetkym aj o zdravé vztahy medzi nimi.
Tak napr. v oblasti $kolstva by predpisy pre vzdelavanie nemali vychddzat na
zaklade politickych rozhodnuti $tatnych tradnikov ¢i demokraticky zvolenych
stranikov, ale $kolstvo by malo byt oprostené od $tatneho dirigizmu a prenechané
na vlastny slobodny rozvoj (a ipadok), a teda ucitelia by ciele vzdelavania nemali
Cerpat zo $tatnych normativov, ale z pozorovania vyvijajicej sa bytosti Ziaka.
Na druht stranu ani $tat by sa nemal dostat do podrucia kultarno-duchovnej
oblasti spolo¢nosti. Pokial sa to stane, ak napr. isté nabozenstvo ¢i ideologia
ovladne stat a pouziva ho na presadenie svojich cielov, ako to bolo v extrémnom
pripade v totalitnych rezimoch, tak ide o nezdravé usporiadanie spolo¢nosti.
Hospodarstvo by taktiez nemalo byt riadené $tdtom, no cez prizmu socialnej

% Okrem pomenovania socidlna trojélennost (die soziale Dreigliederung) pouzival Steiner aj

oznacenie troj¢lennost socidlneho organizmu (die Dreigliederung des sozialen Organismus).
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troj¢lennosti by nemalo zostat ani napospas neriadenym trznym silam. Tato
nestatnu a decentralizovand riadiacu ¢i skor usmernujicu funkciu hospodarstva
maju vsak vykonavat samotni ekonomicky ¢inni aktéri na zaklade vzajomnej
spoluprace a vytvarania kooperativnych zdruzeni (asociacif), v ktorych buda
zohladnené zaujmy vSetkych zacastnenych. Schematicky povedané, podla kon-
ceptu socilnej trojclennosti ma v kultirno-duchovnych otédzkach platit princip
slobody, v politicko-pravnych otazkach princip rovnosti (rovnost pred zékonom)
a v hospodarstve princip bratstva, resp. princip vzdjomnosti a kooperacie.

V koncepte socialnej troj¢lennosti nadobidaju mnohé pojmy, ako napr.
vlastnictvo, pravo, vlada, sloboda, priroda, dar, altruizmus, spolupréca atd.
novy, ¢i prinajmensom iny vyznam nez je bezny v rozéirenych spolocenskych
tedridch. Na tomto mieste nejde o to popisat jednotlivé nuansy spolocensky
troj¢lenného usporiadania. Bez ohladu na jednotlivé myslienky obsiahnuté
v Steinerovom nacrte socialnej trojélennosti je skor dolezité podotknut, Ze soci-
alna troj¢lennost sa nema vyucovat na waldorfskych skolach ako akysi politicky
program ¢i ako stbor téz, podla ktorych by sa mala usporiadat spolo¢nost.
Podobne ako v pripade prirodovednych predmetov by sa malo k adekvatnym
pojmom ¢i teoretickym nahladom prist prostrednictvom sledovania prislusnych
prirodnych, v tomto pripade spolocenskych sil a procesov. (Steiner, Mosmann
2015) Na zaciatku napr. ekonomického vyucovania by teda nemali stat definicie
¢i tvrdenia typu ,,zakladom spolo¢enského blahobytu je sledovanie vlastného
zayjmu®, ani tvrdenia typu ,trh price je miestom, kde domacnosti za uplatu
predavaju ¢i prenajimaju svoju pracu®. No cielom nie je ani to, aby tieto tvrde-
nia boli len nahradené inymi, napr. tymi, ktoré vychadzaju zo socialnej troj-
¢lennosti (napr. ,spoloc¢ensky blahobyt rastie tym viac, ¢im viac sa jednotlivec
vzda vysledkov svojej prace v prospech celku spolupracujicich’, ¢i ,,praca nie je
tovar, a preto ju nemozno predavat - predavat mozno len vysledky prace® etc.)
V oboch pripadoch by slo o ideologizaciu vyucby. Cielom je priviest ziakov
k sledovaniu prislusnych procesov (hoci ¢asto len v mysli predstavovanych),
na zéklade ktorych méze vzniknut pochopenie pre prislusné pojmy a nazory.
Je rozdiel medzi tym, ked sa len mravokarsko-ideologicky povie, Ze ,,Judia by
mali v hospodarstve spolupracovat a nie sutazit®, a ak sa ziakovi pribliZi proces
trhu a delby prace, z ktorého pozorovania vlastne vyplynie, Ze fudia pri delbe
prace a vzajomnej vymene tovarov v mnohom ohlade uz spolupracuju, a zZe tato
spolupréca je kalena a znehodnocovana konanim vychadzajtcim z abstraktnych
ekonomickych nazorov o spolo¢enskom blahobyte vznikajicom zo sledovania
vlastného prospechu.

Prave vyssie spominany metodicky trojkrok méze okrem toho, ze sa nim
sleduje harmonicky rozvoj osobnosti, napomdct aj predchadzaniu riziku ide-
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ologizacie vyucby, nech uz je jej obsahom cokolvek. Didakticka analyza uciva
z hladiska metodického trojkroku vsak vobec nie je jednoducha zalezitost,
zvlast v spolo¢enskovednych predmetoch. Najtazsim sa zdd byt predovsetkym
analyza uciva z hladiska toho, ¢o je v danej latke vhodné zaradit do prvej, ska-
senostno-vnemovej fazy metodického trojkroku, a ¢o ma byt onym prehlbenym
pojmom ¢i véeobecnym poznanim, ktoré ma stat na konci poznavacieho procesu
v tretej faze. Neraz ucitelovi predovsetkym pre prvi fazu epochy chyba vhodny
material, pripadne nema dany material primerant dlzku vo¢i ostatnym fazam
epochy. Vysledkom je ¢astokrat kompromis medzi metodickym idealom a tym,
¢o umoznuje dand konkrétna latka ¢i aktudlna situdcia v triede. Materidly vhodné
pre waldorfsku vyucbu si ucitel zhromazduje az ¢asom s postupujiicimi rokmi
v neustalom zépase o nové, skuto¢nostou preniknuté pojmy.
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I1.1 Jak u¢it filosofii a etiku?

To je mozné jen tak, Ze uschopnime nasi didaktickou vizi studenta k tomu,
ze se v ném samém zrodji to, co je dobro, co je spravedlnost, pravda a krasno.
Tyto entity se nedaji piedat definici, ale tak se to, bohuzel, na skolach déla. To
je mozné jen, dokazeme-li svou schopnosti takovy zrod v studentové dusi ini-
ciovat. Jak se to déla? Tim, Ze vytvofime napéti bytostného tazani, které zapali
v dusi studentové onu jiskficku, o niz pise Platon ve svych dopisech prateliim
na Sicilii. Jen v bytostném tazanf se utvori rodivé milieu, jez z hloubi véci nechd
vyvrit vhled do podstaty etické normy. Pokud se tato norma jen pfeda definici
aimperativem ,,toto se musi!“ je to §patné. Etika a filosofie se nemuize vyucovat
jako ,kucharka®, popisné, karteziansky. Podstatné obsahy je nutno probouzet
v dusich recipientd, jinak se nikdy tyto normy nezvnitini tak, aby se staly jejich
zivotnimi milniky a zékony.

Viimnéme si toho, na co kdysi uz diirazné poukdzal Hegel ve svém velikém
dile: zakony, které se nerodi z pfimé nevyhnutelnosti podstatného a celkové-
ho - habitudlniho pramene svého bytovani, jsou zakony voluntativni, které se
pak nutné prekracuji, tj. nikdy se zcela nedodrzuji. Napriklad udélame-li pred
nadrazim zahon razi, ktery je prekazkou dostat se do dveti budovy nadrazi,
pak vézme, Ze zahon bude nevyhnutelné znicen témi, ktefi pospichaji na vlak,
protoze jdou na nadrazi pozdé. A mizeme tam mit desitky tabulek, ze prechod
pres zahon bude tvrdé trestan.

Jinymi slovy, ti, ktefi tvofi zakony, nemohou byt jen specialisté svého oboru,
ale musi znat nevyhnutelnost, vyplyvajici z existence jako z celku. Problém je
v tom, Ze tato celkova existence neni pfistupna v popisu jejich jednotlivych casti,
protozZe tato existence je celkem bez marga, a prosté ¢asti nema. Zde narazime na
neproniknutelnou zed kartezianského ,,predstavového” myslent, jez neni schopno
pochopit to, co neni pfedmétné a kauzalné vykazatelné. Tento podstatny rys
soucasné nevzdélanosti je tfeba od poc¢atku minimalizovat tim, ze vzdélavani
bude v sobé obsahovat i pfistupové cesty k celkiim bez marga.

Co to jsou celky bez marga? Jsou to platnosti jako je dobro, spravedlnost,
pravda, krasa atd., které nemaji predmétnou ohranicenost, nemaji geometricky
vykazatelné hranice, které jsou pro karteziana jedinou pristupovou cestou k jis-
toté a jistota je pro kartezidna jedinou pravdou, je totiz pravdou vykazatelnou,
kontrolovatelnou, opakovatelnou atd. Na zlo si nemuzeme polozit ruku, fe¢eno
s Platénem!

Methodos je od feckého ,,hodos®, coz znamend cestu. Ovsem cesta k véci musi
byt predrozhodnuta touto véci samou, tedy, jde-li o celek bez marga, napt. dobro,
pak nemohu dobro predavat jinak, nez, Ze se toto dobro zrodi v dusi studenta
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samo, poctivé a apodikticky. Takovy zpiisob setkani s dobrem je néc¢im, co nepo-
trebuje Zadné dtikazy, Zddné svédky a také zadné definice, obrazy ani pojmy.

Vratit se k vécem samym, zde znamena nechat vynofit tuto véc v nasi dusi.
Rikdme ,v dusi®, protoze nejde jen o logicky proces, jak se to vétsinou obecné
pojimd, to by byla chyba. Dobro afikuje jak logické, tak citové a volni schopnosti
a mohutnosti v nds samych, nejde o oddélenost, kterou se dopousti psychologie
pri analytickém popisu nasich dusevnich moznosti. Jde o intencionélni provaza-
nost a prostoupenost rozumového, citového a volniho v jednu jedinou jednodu-
chost, kterou ale pak nesmime jiz analyzovat, protoze je dialektickou jednotou
a nevyhnutelnou jednoduchosti. Zde se nejvice chybuje, protoze snaha o poznani
jednotlivosti, vzniklych analyzou, coz je nejdtilezitéj$i metoda kartezianského
popisu predmeéttl, prevaluje v myslich jako nejdulezitéjsi védecky predpoklad.

Filosofie a etika se nemtiZe prednaset jako systém systémtl, to je mozné
ve védach, ale tam, kde jde o pocatky, jez se museji zrodit v hloubi mysleni
u jednotlivce, tomu tak byt nemize a ani nikdy nebude. Pouze ideologie se daji
timto zpisobem predévat, a to se také dél4, délalo a vzhledem ke kvalité obecné
vzdélanosti také délat bude i do budoucna. Politik, 1ékat, ucitel, manager, pravnik
atd. nemize vykonavat svou praci dobre, pokud nema vhled do celkii bez marga
(bez okraju), feceno lakonicky. Pfedstavové mysleni, které mé pred sebou jen
kauzality v sukcesivité aristotelské ¢asovosti, je zde jen na $kodu a nevychova
jedince eticky, jen jej poucuje o posloupnostech kauzalné provazanych platnosti,
pfijimanych vétsinou jako jediné vysvétleni. Demokracie je postavena na nazoru
vétSiny, ale neni pravda, Ze vét$ina musi mit vzdy pravdu, o tom nds poucuje
historie vice nez dost.

Etika, a predev$im filosofie musi umoznit nasim poslucha¢im dostat se
k vhledtim, jeZ nejsou prenosné a museji se zrodit v kazdém jednotlivci jako
apodikticity, o kterych pak uz nema smysl se presvéd¢ovat. Pro¢? Protoze se
jedna o apodiktickou evidenci, ktera neni ,steigerungsfaehig®, jak fika mno-
hokrat Husserl.

Celky se ukazuji, jen kdyz vznikaji nebo kdyz zanikaji, a to je mozné zakusit
jen v napéti bytostného tazani, proto zakladni metodou pro sdélovani celkil bez
marga musi byt diarchie (napéti z otazek). M4 to jednu zvlastnost, tyto otazky
museji prijit od svéfenctl, nikoli od ucitele; vSe, co je pripravené, je uz Spatné.
Ucitel musi vychdzet ze situace, kterou musi umét rychle poznat, jde o milieu,
jez ve tfidé panuje. To je ovSem mozné, jen kdyz svou praci ma rad tak, Ze jej
napliyje.

To nebyva vzdy, a proto mnozi ucitelé pak potrebuji navody, jako je tomu
pii pouzivani elektrospotrebic¢ti v domacnosti. Tento jev je dusledkem dlouho
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znevazované ucitelské prace, kterd je soucasti sensus communis pti pohledu na
Skolstvi a ucitelské povolani.

Filosofie a etika jsou zvlastni obory, nedaji se vysvétlovat stejné jako ,,predni
svaly stehna v anatomii®, tam se ukaze obrazek a vsichni véechno vidi, mohou
si to dokonce nékdy ovérit i naprosto realné. Ale tak tomu u dobra a spravedl-
nosti neni, proto nasi pravnici jsou dnes zaméfeni jen na to, co se da pozitivné
dokazat a co nikoli a tento statut rozhoduje o pravdé a spravedlnosti, coz ¢asto
je pravym opakem. Dobro se nedd pozitivné dokazat, spravedlnost se neda
pozitivné a jednoznacné dokazat. V tomto pfipadé musi mit pravnik ve svém
promysleni skutkové podstaty ¢inu v sobé néco navic, ale to tam vét$inou schazi,
protoze vzdélani pravnikd je naprosto nefilosofické. Jako by historikové malo
zdtiraznovali, Ze zakladem pro vyssi univerzitni obory, tj. pro teologii, pravo
amedicinu tu byla od stfedovéku nutna ptiprava v podobé artistické fakulty, tj.
filosofické fakulty.

Véda o jednotlivém neexistuje, protoze jedine¢nost mtize byt jen déivodem
k vy$simu stupni obecnosti, tj. k druhu a k rodu, jak to zname z déjin filosofie.
Jedine¢nému se predikuje néco, co je vyssi obecnosti — species nebo genus (druh
nebo rod). Pocatky se nedaji generalizovat, neni zde zZadny rod, Zddny druh, proto
Patockova Idea neni ani species, ani genus, proto se Popper mnohdy zjedno-
dusuje, protoze poklada Platéonovy ideje za pojmy, tj. za rody ¢i druhy, v tom je
osudny omyl a nepochopeni Platénova mysleni, které je sou¢asti mnohych knih
o ném a o antické filosofii dodnes.

Predev$im pozitivisti¢ti a novopozitivisti¢ti analytici pokladaji Platonovy
ideje za nejvyssi genera, tj. pojmy s nejvy$si mirou obecnosti a nachazeji tak zde
jen predmeéty k popisu. Jde o nominalisticky, ukazovaci (deikticky ¢i digitalni)
zpusob mysleni, jenz ovlada dne$ni védeckou metodologii, ktera samoziejmé
prolonguje i do filosofie. Filosofie v§ak neni védou v obvyklém slova smyslu,
proc? Protoze tenduje k pocate¢ni nevyhnutelnosti, jez je vzdy jednoduchosti.
K tomu sméiuje péce o dusi, iniciovana privaci a ukoncena bytostnym tazanim,
jez se jako rodivé napéti stava mistem zrodu toho, ¢emu fikame vid, vhled,
vbliknuti, pochopeni.

Etika a filosofie se nemtize predavat védeckym zptsobem, musi se predavat
jen zpusobem filosofii a etice pfiméfenym, a to je filosofovani. Pokud nékdo chce
tyto predméty ucit, pak mu nezbyva, nez vratit se k pivodnimu smyslu ,filein
a sofia’ tj. musi milovat moudrost.

Pocatky nejsou za nami, jsou pred nami jako vyzvy, jako prameny nasich priva-
ci, které se pomalu, ale nevyhnutelné pretavuji v otazky, jez nazyvame zboznosti
mysleni. Kde chybi otazky, nemuize byt prava vzdélanost. Nejde o otazky nahodilé
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a ,radoby otazky", jde o bytostné otazky, tj. ty, které se ukazuji ze samotného
byti, z pozadi, kde nevyhnutelnost je podminkou sine qua non veskerého ptani.
A zde je problém, mnozi ze zdki a studenttt nemaji v sobé tuto schopnost. Je
treba si to priznat. Je tfeba si nahlas pfiznat, Ze vysoka $kola neni pro kazdého,
je tfeba si to priznat i v demokracii, ba pravé v demokracii.

Pro Patocku je Idea (piSe ji vzdy s velkym pocate¢nim pismenem) tim, co je
Moci, nikoli silou, jako je tomu u nietzscheovské ,viile k moci® To znamena,
bojuje-li nékdo proti Ideji, pak ji nechava vyvstavat do platnosti a tim ji
posiluje. Idea se neda znicit, protoze je bytim samym. Idea neni species ani
genus, jak si mysli vétsina, véetné K. R. Poppera. Idea se neda zpfedmétnit, tak
jak to déla odjakziva metafyzika. Patocka se taze: ,,Nezmocriujeme-li se nikdy
celku, neni-li celek pro nds nikdy autentickym predmétem a substanci, odkud nds
pomér k celkovosti, odkud to, Ze se nds Zivot netfisti v pouhou sérii nesouvislych
uddlosti, nybrz prostird jakoby na jednotné scéné?’* Odkud k nam prichazi védomi
celku? Musi tu predem platit, ¢i soucasné s jednotlivosti se konstituovat v nagem
toku cogitationes ,,Intention zur Welt sein® (intence ke svétu), ktera tento celek
zakladad. Jak je to mozné, Ze nas celkovy Zivot je teleologicky ujednocen v jedno-
duchost? Jak se tyto jednoduchosti, které jsou celky bez marga, u ¢lovéka ukazuji,
jak v ném vznikaji? Rodi se jen z napéti bytostnych otazek, to je podminka pro
jednoduchost naseho Zivota.

Jinymi slovy, kdo v sobé nenosi napéti bytostného, nikoli jen pragmatického
a kazdodenniho tazani, pro toho je svét tristi systémd, t¢isti néjakych kouskd,
které pojima jako adici. Pak je ale zavalen mnohosti a predstavuje siivzdélanost
jako mnohost a odtud vyrusta a snaha o mnohovédéni (polymathia), z niz, jak
je znamo, vyrtsta nevyhnutelné hybris — pycha na to, co udrzime ve své paméti.
Jen si pfipomenme slova Herakleitova, hybris je nebezpe¢néjsi nez pozar, proto
je mnoucenost vlastné nebezpec¢na, ale dnesni doba tuto myslenku nebere viibec
vazné. Vyuka na $kolach je mnohoucenosti preplnéna. Chybi zde intence k jed-
noduchosti, intence vedouci k evidenci celku poznani jako zakladniho smyslu
zivota; tedy nejde o to, o co $lo vzdy Rektim v dobé antické. Tuto jednoduchost
zakldda praveé participace na Ideji, na byti, na Dobru; to vse se skryva v jednom.
Neustale vznikaji nové obory, prosazuji se do $kolstvi, predevsim z diivodu usadit
se na trhu. A tak jsou vysoké skoly, jako houby po desti, v kazdém vétsim mésté,
néco jim vsak chybi. Chybi jim starobylost, pocatek; a ten je soucasti Ideje.

Celek bez marga a Idea jsou to samé. ,,Kazdy nds konecny proZitek, kazdd véc,
kterd se muze vyskytovat v nasem konecném, uzavieném obzoru, je toliko vyrazem
toho, Ze nedosahuje k Ideji, a Idea je nevytknutelnd a neuchopitelnd. Je véénym

70 Patocka, J. Péée o dusi I. Praha: Oikumene, 1996, s. 321.
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tajemstvim pravé z tohoto ditvodu, Ze Zddnd skutecnost ji nevyjadiuje, Ze Zadnd
se ji nepodobd a kaZdd je k ni neadekvdtni.“’'Celek se nedd postavit pred sebe
aneni mozné jej v klidu popisovat v ¢astech, na které jej karteziansky rozdélime
k snadnéjsimu uchopeni. Analytickd metoda je tu k nicemu! Celek bez marga,
Idea, byti, nemohou, stejné jako pravda, spravedlnost, krasa atp., k nam prijit
kartezianskym zptisobem, a proto jsou také, co do ontologické platnosti tak
zpochybniovany pravé ohledem na subjektivni rozmanitost recipientt, v disledku
nominalistického pristupu k tomu, co je pro nas dilezité z hlediska ontického
a ontologického. Svét tu neni dan jako predmét k pouhému popisu z hlediska
jednotlivych véd, je také né¢im, co se vzpira analyze ¢asti, je celkem, jenzZ neméd
okraje, jez jsou ,,clare et distincte®

NemuZzeme tedy ucit etiku a filosofii stejnym zpiisobem, jako predavame
informace v chemii, biologii atd. ,,Idea je prdvé moc odptedmétiujici, moc distance
vici kterémukoli moznému predmétu, tato jeji odpredmeétiujici sila se projevuje
v predmétné oblasti vyskytem celkovych derealizovanych kvazipredméti, které
jsou jiz na samé hranici predmétné jsoucnosti a poukazuji mimo sebe, ale které
nicméné nejsou Ideou, nekryji se s ni. Zde je moznost vyloZit jako skutecné feno-
mény nékteré filosofické nameéty, které moderni psychologie vétsinou zavrhla, jako
by jim prozitkové nic neodpovidalo - ndméty jako napt. Cisty ndzor prostorovy
(ve smyslu Kantové), ono ,a tak ddle‘, zbavené kazdého obsahu (a posléze i kazdé
geometrické formy), o které Scheler pravil, Ze ndlezi k rysiim, které charakterizuji
clovéka jako takového; nebo rovnéz kantovsky nameét ,,produktivni obraznosti,
tj. obraznosti, kterd nekombinuje toliko smyslové obsahy, nybrz vytvdfi ze svého
jakousi syntetickou scénu, kterd tyto obsahy dovoluje sjednocovat a prehlédat.
Domnivdme se sice, Ze tvotivd obraznost pravé tak jako cisty ndzor nemohou mit
zddny viastni kladny obsah, ktery by nebyl Cerpdn z empirie, ale je v nich prece
obsazeno zdporné plus, prekroceni kazdého daného obsahu, pomoci Cistého ndzoru
jsme - bez vyslovného soudu - vZdy jiz za mezi kazdého konkrétniho obsahové-
ho ndzoru, tedy vZdy jiz u néceho celkového, aniz by tento celek mohl byt néjak
obsahové kvalifikovdn.“”

Zde se mluvi o celku bez marga, obsahuje v sobé ,,zaporné plus, které se uka-
zuje u privaci, v nichz je hloubka a bytostnost. Nesta¢i nam jen kolem sebe vidét
véci a dotykat se jich a vyuzivat je pro prolongaci svého Zivotniho pobytu zde na
zemi. To je mélo, ¢lovék pottebuje smysl pro sviij pobyt na zemi a potiebuje jej
vic, nez si na prvni pohled mize uvédomit a vyslovné pfiznat.

Vojak v zakopu prozije ztratu véech predmétnosti, je v distanci od vseho,

7t Ibidem, s. 331.
72 Ibidem, s. 333.
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nejen od véci a jejich vztahll a vyznamf, ale i od toho, ¢emu dosud bytostné
véril, ztrati v zakopu naprosto vse, ocita se v prazdnoté nesouci jméno absolutni
nesmyslnost; a prece jen zde je mozno dotknout se zaporného plus (negativni
platonismus) a proménit cely sviij zivot. Zde se vojak dotyka referentu, jenz dava
platnost i absolutni nesmyslnosti, nechava ji vyvstavat ve své platnosti, to je dotyk
s tfetim referentem, jenz prindsi to nejvyssi ,,zivot v pravdé® Jediné pak je tu
opét ono ,,pro¢” zit a pripadné i umirat, coz ndm Patocka jasné sdélil. Nejsme
tu jen proto, abychom tu byli jako pfedméty v predepsaném systému, ktery je
zaloZen v platnosti fenoménu ,,das Ge-stell“ a fenoménu ,,die Machenschaft®
V tom se mnozi myli a touto mylkou $kodi vSem, pokud jsou v decizni sfére,
ktera ovliviuje kazdého.

Postmoderni spole¢nost, prili§ pozdni doba pottebuje filosofii a etiku vice
nez kterakoli doba minul4, nesta¢i nam jen odbornictvi a specializace, které jsou
¢asto osudné slepé. Potfebujeme vzdélance, kteti budou védét, co to jsou celky
bez marga. Pokud budou védét o celcich bez marga, budou védét o rozdilu mezi
pocatkem a zacatkem. Jen pocatek se rodi v dusi studentové z napéti bytostného
tazani, jenz musi byt navozen ucitelem etiky a filosofie, v tom spocivé zaklad pro
vyuku téchto predmeéttl, i kdyz citime, jak jsou tato slova plocha. Je téeba privést
studenta k Gcastenstvi na rozeni pocatku, to je methexis, o kterou jde.

Zatimco v ontickych predmétech jde o deskripci s patfi¢nymi vykazatelnostmi,
u filosofie a etiky jde o Gcastenstvi, o methexis. Zde neni vyvoj kauzalnich rad,
v nichz jsou pficiny (zacatky) a nasledky v sukcesivité, ktera je kontrolovatelna
smysly a falzifikovatelnosti, zde se jedna o ontologické platnosti, i kdyz i ty
ontické zde hraji dulezitou roli.

Zakladni rozdil spatfujeme v temporalité, ktera je dle naseho soudu zakladem
vzdélanosti a kultivace ¢lovéka viibec. Neni to kvantita informaci vyuzitelnych
na trhu pro konkurence schopnost, je to naopak vhled do podstatnosti, ktera se
vznasi nad sukcesivitou jako jeji zaklad, jako jeji bytny zaklad. Co to znamen4?
Neni zde vyuzivano jen ratio cognoscendi, ale jde o ratio essendi, coz byva vétsi-
nou v moderni novovéké metodologii nedocenéno, protoze neni jednovhledné,
jako je tomu v pripadé ratio cognoscendi.

Jednovhlednost je dana svédectvim, jez se ve fenomenologii skryva pod plat-
nosti ,,totéz na rozdil od platnosti ,,stejnost®. Ve filosofii a etice je nutné uvést
do chodu fenomén ,totéz® jde o to, Ze dany jedinec a vhled do podstatného,
prostfednictvim ratio essendi, jsou jen jednou véci, proto jsou totéz, zatimco
v pripadé stejnosti jde vzdy o dvé véci, které jsou stejné, tedy o daného ¢lovéka
a poznavany eticky ¢i filosoficky obsah. Proto v pripadé stejnosti vzdy dospivame
k addaequatio rei et intellectus a v pfipadé ,,totéz“ dospivame k alethei, k neskry-
tosti, jez byla vytrzena vhledem ze skrytosti. Aletheia (neskrytost) je dana tim,

74

printed on 2/23/2021 1:17 AMvia UNI VERZI TA KARLOVA. All use subject to https://ww.ebsco. conlterns-of -use



EBSCChost -

ze jsme se setkali s véci samou, proto plati ve fenomenologii imperativ ,,zu den
Sachen selbst!, ktery tak dobfe zname z Husserla. Navrat k vécem samym, je
navratem k pocatkiim, které nemohou byt nahrazeny jen kauzalitami ziskanymi
z fizené kritické reflexe a deskripce. To je soucasné rozdil mezi metodologii
filosofie a etiky a ostatnimi védami.

Patockova Idea, heideggerovské byti, husserlovské Wesenschau jsou plat-
nostmi, které neni mozné ziskat z popisu, jenz ptipomina dobrou ,,kucharku
to by mélo byt uz jasné.

Ve filosofii a etice jde o zaporné plus, tomu je tfeba porozumét, nikoli jen si
to zapamatovat na zkousku.

Patocka se vyjadfuje naprosto jasné: ,,Z hlediska ryze logického (a konstruktiv-
niho) neni nikterak nemozné, nybrz je naopak primérené vysvétlovat vsecka entia
imaginaria jako pouhé jazykové iluze; toto vysvétleni md nespornou pravdu v tom,
Ze z hlediska cisté predmétného je nelze ospravedinit a pochopit - tak napft. nelze
nicotu povaZovat za predmétny pojem, ktery nemd obsahu, pojeti tak upadd do
rozporu, Ze ji zdaroveri realizuje i popird. Avsak toto vysvétleni nejenze neni jediné
mozné, nybrz také upadd v nutnost nivelizovat lidskou pravdu na tiroveri pouhého
instinktivniho tispéchu a netispéchu, na tiroveri vysvétleni pragmatismu a ignorovat
podstatné lidskou komponentu zkusenosti, totiz celou zkusenost metody.“”

Re¢ je domem byti a soucasné je mistem pro klamy, to zname nejen od
Francise Bacona, ale i z vlastni zkuSenosti. Vzdy je tfeba bytostné promyslet
jev a nechat jej vystoupit do vyznamové platnosti z pozadi byti samého, je tfeba
ontologicky promyslet slova, nikoli jen onticky, tj. z jejich postaveni ve vété,
v textu a v kontextu, jak se to bézné poklada za aplné dostacujici. Velmi casto
se vyucuje predevsim etika jako pouhy systém vyznamd, odpovidajicich jistym
znakdm, coz etiku degraduje na koherenci logického typu, bez vlastni etické
vyznamnosti. Kazd4 eticka vyznamnost musi afikovat spodni ontologické vrstvy
v mysleni recipienta, nestaci tu pouha logicka propojenost, jako je tomu napt.
v matematice.

Mluvime-li o diistojnosti ¢lovéka, pak ji musi zak i pocitit sim na sobé, stejné
jako jeji opak, jinak si nic nezapamatuje do zivota, maximalné podrzi v paméti
to, co chce uditel slyset u zkousky; a to je bida.

Nelze se odvolavat na zdkon jako na jediny zdroj etického rozhodovani viibec,
jako tomu je nej¢astéji v uvahach ¢isté medicinskych. Nelze pojimat ¢lovéka jen
jako bytost ontickou, tj. jako jsoucno mezi ostatnimi jsoucny, coz se déla naprosto
bézné u lidi s technickym typem uvazovanim, ktefi neprosli univerzitnim zakla-
dem vzdélavani, kde se tyto predpoklady naprosto ptirozené ziskavaji béhem celé-

73 Ibidem, s. 334.
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ho studia. Clovék je bytost ontologicka a jejim zdkladem nejsou biologické pudy
¢i chemické slozeni jeho téla, ani fyzikalni obraz atomu a molekul, ¢lovék neni
ani jen bytosti socialni - je predevsim zalozen v diistojnosti, kterd vyvéra z jeho
ontologického zalozeni, a které je tak krasné vysvétleno v preambulich témér
véech ustav evropskych a nékterych neevropskych. Tyto myslenky jsou zalozeny
na v Kantové kategorickém imperativu mravnim, kde je patrno, ze ¢lovék nemiize
byt poméfovan jinym ¢lovékem, jak tomu bézné jest v jednotlivych kauzach, ale
muze byt pomérovan jen jeho distojnosti, ktera je jeho zdkladem.

Naucit diistojnosti svého studenta ale znamena — nechat jen bytostné zazit tuto
distojnost na sobé samém. Zde nepostaci testy, ani neustélé opakovani definic.
Etika a filosofie se museji vyucovat zvnitfnélym pochopenim, jez afikuje nikoli jen
schopnosti rozumové, ale soucasné i voluntativitu a emotivitu daného studenta.
To znamena v etice a ve filosofii mdme pred sebou celkovou bytost nikoli jen
rozum zaka, zde se jedna o intencionalitu vSech mohutnosti dusevnich, fe¢eno
s Immanuelem Kantem i Janem Patoc¢kou. Nejvétsi chybou je zde presvédceni,
ze etické obsahy se predavaji stejné jako obsahy v biologii ¢i ve fyzice, zde musi
byt ucitel pfipravovan jinak, bytostnéji a hloubéji.

Patocka by asi jesté upresnil, Ze je nevyhnutelné otevrit studenta ,,otfesovym
zplsobem®, coZ je mozné jen v bytostném napéti, které se rodi z otazek, maji-
cich platnost bytnou, nikoli jen poznavaci. Jinak feceno, v etice a ve filosofii jde
o ratio essendi, nikoli jen o ratio cognoscendi. To je dtivod, pro¢ kazdy ucitel,
vyucujici tyto pfedméty, je na rozpacich, ma-li vyucovat etiku pomoci navodu,
jenz se podoba navodu, jak uvést do chodu napt. koupeny ptistroj. V tomto bodé
se nejvice chybuje a je tfeba to fici oteviené.

Cilem je zivot z vlastniho pramene a ten musi byt totéz co zivot z Ideje, ktera
je bytim samym. ,,Krdtce - Idea, jak my ji chdpeme, je jedind non-realita, kterd
nemiiZe byt vykladové odvysvétlena jako konstrukce z pouhych realit; neni pred-
métem kontemplace, ponévadz neni viibec predmétem.“’* Ve filosofii a v etice se
pohybujeme mezi platnostmi, které nejsou predméty k deskripci, jak je tomu
ve védach. Zde je tfeba pouzit ,,mysleni mysleného“ (noesis noeseos), tak jak
to precizoval pred vice nez dvéma tisici lety sim Aristoteles. Neni na $kodu
si pfipomenout, Ze evropska racionalita vyrusta z recké staré kontemplace,
z kf'estanstvi a z osvicenstvi.

Lévinas mluvi o diarchii mezi legalitou a legitimnosti, Patoc¢ka rozhodné
prohlési: ,,Dokud neni mravni otdzky a jejiho uvédoméni, neni mravniho Zivota

74 Ibidem, s. 334.
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viibec.“” Politik, ktery v$e vi predem, je vzdy pfinejmensim nachylny k zavértim,
které se nerodi z napéti bytostného tazani, a tam je vidy nebezpeci dogmatického
vztahu k ostatnim lidem. Etickd jistota ma v sobé vzdy kus nejistoty, je ,,rozenim®
(»pocatkovanim pocatku®), a to je néco jiného nez zavér vznikajici z premis pri
pouziti vech logickych znalosti pro vyvozovani zavért z predpokladi. Logika
zde nepostacuje, o tom nas presvédcuje nikoli jen Raskolnikov, ale promysleni
déjin lidského etického chovani viibec. Potfebujeme kultivované ucitele, nikoli
jen bytosti napéchované informativnimi faktologickymi znalostmi. O tom by
meélo byt dnes jiz jasno!

Co jesté rici k filosofii? Snad jen pfipomenout Pato¢kovo tvrzeni: ,,Je vsak
také bohatd, ponévadz zachovdva clovéku jednu z jeho podstatnych moznosti,
totiz filosofii, o¢isténou od metafyzickych ndrokii; ukazuje, kdy ji nelze Zddnym
jinym duchovnim elementem, teoretickym Ci praktickym z jeji nejvlastnéjsi domény
vypovédet; zachranuje clovéka, davd moznost opfit se o pravdu, kterd neni relativni
a svétskd; ukazuje co pravdy je na odvékém metafyzickém zdpasu clovéka, na jeho
boji o cosi povyseného nad ptirodnost a tradi¢nost, na zdapase o vécné a nadéasové,
na stdle se obnovujicim boji proti relativismu hodnot a norem, a to pfi soucasném
pritakdni myslence o zdkladni historicnosti ¢lovéka a relativnosti jeho orientace
v okoli, jeho védy a praxe, jeho obrazii Zivota a svéta.“™

Chceme-li v nasich studentech zalozit nadhled eticky a filosoficky, pak nelze
jinak, nez Ze jim pomiZeme, aby se tento nadhled v nich zrodil, jediné pak
budou schopni véfit sobé samym a nenechaji se manipulovat machthébry sou-
¢asného svéta, fenoménem ,das Ge-stell“ a fenoménem ,,die Machenschaft®
Dnesni ¢lovék to nema jednoduché, ztraci se sobé samému, chybi mu usebrani
a predevs$im uvlastnéni, tedy to, ¢emu fenomenologové rfikaji ,das Er-eignis®
Uvlastnéni neznamena nic jiného nez zivot z vlastniho pramene, ve kterém je
mozno potkat byti samo, a teprve pak je mozno nést svij zivot jako opravdovou
jistotu do budoucnosti, ktera jiz neni supremaci nad pritomnosti. Jen tak méize
byt soucasny ¢lovék opravdu svobodnym, protoze v tomto postoji uz neni strach
z ni¢eho. Je nam zapottebi filosofie a etiky vic nez kdykoliv pfedtim, protoze
malokdy si ¢lovék pattil méné, nez je tomu v nasi sofistikované a neprehledné
soucasnosti.

75 Patolka, J. Sékratés. Praha: SPN, 1991, s. 145.
76 Ibidem, s. 336.
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I1.2 Na cesté

Ptame-li se, jak4 je v Ceské republice situace ve vzdéldvani v oblasti etiky dnes,
kdy studuji na vysokych $kolach ti, ktefi se jiz narodili po roce 1990 (tedy jiz
v demokratickych pomérech), maloktery vysokoskolsky pedagog humanitnich
oborti odpovi, Ze veskrze dobra. SpiSe naopak. Nechci nyni jmenovat pficiny, ale
chci tuto situaci zménit. Jsem presvédcena, Ze prestoZe je u nas mnoho proskole-
nych pedagogti pro vyuku etiky, zatim se stale vola po vyraznéjsi zméné v oblasti
vzdélavani humanitnich a spolec¢enskovédnich pfedméti jak na zakladnich,
tak na stfednich $kolach (nejnovéji snahou o revizi Rdmcovych vzdélavacich
programi, ktera konkrétné v oblasti spole¢enskovédniho vzdélavani bude pry
spi$e novostavbou, nez renovaci). Zda se, Ze v sou¢asné dobé nejde o zapojeni
vice a vice novych uciteldi s novymi metodami (a také nemtzeme ocekavat, ze
by v blizké budoucnosti zakiim ptibyvaly hodiny pro vyuku spole¢enskovédnich
a humanitnich pfedméta), ale jde spiSe o proménu klimatu na éeskych $kolach.
Existuji dnes u nds vyjime¢né dobré skoly, kde jsou ucitelé i Zaci k vychové a kva-
litnimu vzdélavani hluboce motivovani, ale jsou u nas stale jesté také skoly, kde
prostiedi ve §kole spiSe deformuje charakter Zaka, nejedna se tedy o vychovné-
vzdélavaci prostiedi — o téchto smutnych mistech vypravéji napriklad asistenti
pedagoga, kteti vesli do kol ¢asto jen na zakladé kurzu pro asistenty, jsou tedy
svym pivodnim povolanim casto pedagogice velmi vzdaleni, ale po vstupu
do 8kol byli nepfijemné Sokovani predevs§im celkovou atmosférou, moralnim
klimatem $koly.

Zda se mi priznacné, ze v dobé, kdy jsou v ob¢anském prostoru klicova
slova jako cool, flow, pohoda, se vychova (dle mého nazoru nejnarocnéjsi, ale
lidsky nejpodstatnéjsi aktivita ¢lovéka) stava tim, cemu se mnozi lidé, pedagogy
nevyjimaje, vyhybaji - napriklad inikem do odbornosti, s diirazem na znalosti,
specifické dovednosti, o postojich jiz se mluvi méné, nebo radéji viibec, podobné
o sméfovani k hodnotam, cilim lidskosti. Ne, tato doba neni dobou vychovy,
jak si pral Radim Palous. Stejné jako konstatoval na prahu sedmdesatych let
dvacatého stoleti jeho ucitel, Jan Patocka, plati i pro dobu dne$ni na mnoha
mistech (vyjimky existuji), Ze jesté nikdy nebyl ¢lovék tak nevychovan, vnitiné
neukaznény, prenechany spole¢enskému tlaku, hie instinktd.”” Ctu jiz nékolik let
po sobé se studenty pedagogickych obort tento kratky Patockiiv text (ve formé,
v jaké jej Patocka napsal, a nastésti dnes jiz jen v kritickém pozndmkovém apa-
ratu se studenti dozvédi, jak tehdejsi cenzura obratila text k opa¢nému vyznéni)

77 Srov. PATOCKA, Jan. Komensky a dnesni ¢lovék. In Komeniologické studie II. Sebrané spisy.
Svazek 10. Praha: OIKOYMENH, 1998, ISBN 80-86005-03-4, s. 355-356.
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a stdle znovu a znovu se mné ti nejbystrejsi z nich ptaji: Jak to, ze jsme se viibec
nepoucili, jak to, Ze za téch bezmala padesat let jsme tyto myslenky stéle jesté
nedomysleli? Jak to, Ze se o tom jesté dostate¢né neucime, jak to, Ze toto mysleni
jesté neproniklo do gkol?

Ma odpovéd sidli v nadéji: Jsme stale na cesté. Zatim jsou na cesté ti, ktefi
se nechali témito myslenkami vytrast ze svych jistot a pohodli v definicich
znamého, popsaného, kvantifikovaného, a usiluji jit dal, nezajisténi, casto na
vlastni riziko. Komensky takovym lidem ale pfisliboval pomoc. V jeho planu
»brany véci, kterd méla navazovat na ,,branu jazyki, a jehoz zarodky mizeme
spatfovat v tom, ¢eho smysl Komensky povazoval za libeznéjsi obirani se pred-
domim a branou jazykd’, v dile Orbis sensualium pictus, nalezneme i stranu
vénovanou tomu, co je Ethica. Zde se Komensky neuchyluje k néjaké definici
typu ,,prakticka filosofie, ale za¢ina rovnou: ,,Zivot tento jest cesta, neboli roz-
cesti’, pficemz na rozcesti je poutnik lakan jednak na cestu pravou (doprava)
ctnosti, jednak na cestu nepravou (doleva) nepravosti (nefesti). Komensky
neslibuje poutnikovi na pravé cesté snadnost, pfijjemnost, lehkost, ale namahu,
prekazky, nova rozcesti — ale rozhodne-li se jit po cesté ctnosti, zvladne kazdou
nastrahu, a pokud vytrva, dojde bezpedi, pokoje, oslaveni.” Odtud titul tohoto
textu — cesta k naplnéni lidského udélu je ta nesnadna, ale neni neschiidnd pro
toho, kdo jde za ctnosti. Vpravdé genialni je zde Komenského vyjadreni jadra
toho, co znamena etika. A opét — zatim stale jesté zlistavd toto nami nepiijato,
nendsledovano, nepromysleno. Patocka pfipominal pred témér padesiti lety, ze
Komenského nenasledujeme, tedy mame-li si jej ptipominat, pak spise proto,
ze byl mistrem na cesté, po které se nase spole¢nost nevydala.®

Uvedla jsem, Ze mym cilem je pracovat na tom, aby se tento stav v nas zemi
zménil. KfiZzovatka, na niz bychom se méli vydat doprava, je stale pred nami,
i podle Komenského obrazu také i po rozhodnuti usilovat o pravou cestu, jesté
dalsi kfizovatka ¢i ktizovatky lezi pfed nami. Dle Patocky jsme se ale nevydali
v pocatcich Ceské Skoly spravnou cestou, ale naopak: Na nepravou cestu jsme
vykro¢ili v dobé zapasu o ¢eskou $kolu®'. Jan Patocka psal v roce 1948 o tom, jak
se po Masarykovi u nas rozpadl humanismus do dvou smért, totiZ na jedné strané

78 Srov. KOMENSKY, Jan Amos. Pfedmluva pro &tendte, in: Orbis sensualium pictus, dle vydani
z 1. 1685 v Levodi, srov. KOMENSKY, Jan Amos. Orbis pictus. In: Veskeré spisy Jana Amosa
Komenského, ed. Jan Kvacala, Brno 1929, s. 10, srov. KOMENSKY, Jan Amos. Orbis sensualium
pictus = Svét v obrazich: pretisk prvniho vyddni z roku 1658. V Praze: Levné knihy KMa, 2001.
ISBN 80-730-9050-3, s. 8-9.

7 Srov. KOMENSKY, Jan Amos. Ethica in: Orbis sensualium pictus, CIX.

8% Srov. PATOCKA, Jan. Komensky a dneéni ¢lovék, s. 353.

81 Srov. CHLUP, Otokar. Kulturni boj o skolu. Nachod, Chrastina 1908.
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byl humanismus prisuzujici lidskému Zivotu zaklad a smysl metafyzicky, tedy
uznavajici také vyznamny podil ndbozenstvi v rozvoji lidskosti, na druhé strané
humanismus laicky, ktery byl zasadné nemetafyzicky. Snahu filosofa Emanuela
Radla obnazit kofeny humanismu Jan Patocka zaroven jiz nazvem ¢lanku oznacil
jako posledni slovo ¢eského humanismu.®?> Odborné diskuze o smérovani $kol-
stvi, na které Patoc¢ka odkazoval, byly nazvany kulturnim bojem, $lo tehdy - na
pocatku 20. stoleti, jesté pred vznikem samostatného Ceskoslovenska - o kulturu,
konkrétné o zakladni sméfovani ¢eského skolstvi.

Jako vyucujici podilejici se na vychové uditeltl nabozenstvi a etiky jsem se,
kromé odbornych ¢lanki vydavanych zamérné v ¢asopisech volné dostupnych na
internetu, pokusila predstavit soucasny stav vzdélavani v oblasti etiky s autorskym
kolektivem v publikaci K etické vychové®. Kdyz jsem se setkavala s tim, ze i velmi
kvalitni metody jsou deformovany dle mého nazoru kycovitymi texty, které byly
predkladany v ramci vyuky v oblasti etiky détem zakladni $koly, rozhodla jsem
se vytvorit projekt Filosofie v literatute, jehoz cilem je utvéret otevienou antologii
literarné kvalitnich textl z krasné literatury, kterou by ucitelé mohli vyuzivat
v oblasti etického vzdélavani kromé kritického ¢tenf snad i ke kvalitnéjsimu
vnimani estetické krasy literarniho textu. Ukazka z této oteviené antologie byla
publikovana volné pod nazvem Slovo a ctendr.® Pozdéji jsem se diky Nadaci
»Nadani, Josefa, Marie a Zdenky Hlavkovych® mohla ponotit do srovnavaci
studie kurikuldrnim dokumentiim vybranych zemi - se zaméfenim na oblast
vzdélavani v etice, vysledek pak vysel jako prvni ¢ast studie nazvané Vyvoj a stav
vzdéldvani v oblasti etiky a teologickoetickd reiterace lidskych prdav®. Komparova-
ny a analyzovany zde byly kurikularni dokumenty zakladnich i stfednich $kol
Spolkovych zemi Némecka a Velké Britanie a Severniho Irska.

Vzhledem k tomu, Ze klima ve $koldch téchto evropskych zemi se dramaticky
ménilo v poslednich letech také obrovskym nértistem poctu zaki prichazejicich

2%

z jinych kultur, musely (nejen) tyto zemé vyznamnym zptisobem nové promyslet

Srov. PATOCKA, Jan. Cesky humanismus a jeho posledni slovo v Radlovi. In ty% Cesi I. Sebrané

spisy Jana Patocky. Sv. 12. Praha: OIKOYMENH: 2006, s. 115-121.

8 Srov. SVOBODOVA, Zuzana, ed. K etické vychové. Praha: Karez, 2011, 97 s. ISBN 978-80-905117-
0-5. Dostupné na WWW: http://old.tf.jcu.cz/getfile/21efb747337635d1, [stazeno 11. 1. 2018].

8 Srov. SVOBODOVA, Zuzana. Slovo a ctendf: Antologie literdrnich podnétii k reflexi lidského Zivota
[online]. Praha, 2016, 81 s. [cit. 2017-02-05]. DOI: 10.13140/RG.2.2.23130.34244. Dostupné
z WWW: https://www.researchgate.net/publication/313361235_Slovo_a_ctenar_Antologie_lite-
rarnich_podnetu_k_reflexi_lidskeho_zivota, [stazeno 15. 2. 2018].

8 MILFAIT, René, SVOBODOVA, Zuzana. Vyvoj a stav etického vzdéldvani a teologickoetickd

reiterace lidskych prav: Prispévek k etickému a lidskoprdvnimu vzdéldvani a k interkulturnimu

porozuméni hodnotdm. Praha: Narodohospodarsky ustav Josefa Hlavky, 2017, 167 s. ISBN 978-

80-88018-11-7.
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pravé vzdélavani ve $kolach v oblasti etiky (a nabozenstvi). Jiz kvili svému tkolu
pomahat pripravovat ucitele nabozenstvi a etiky na jejich praci mé tyto promény
vysostné zajimaly a zajimaji. PfestoZe vy$e uvedena publikace vysla v roce 2017,
jiz nyni museji byt nékteré informace nové aktualizovany. Na tomto misté neni
zfejmé vhodné takovou revizi pfinést, ale pokusim se shrnout nejaktualnéjsi
vyzvy, které by z této revidované analyzy mohly vyplyvat pro vyuku v oblasti
etiky na zakladnich a stfednich gkolach. Ze Sesti uvodnich otazek ptivodniho
textu se chci na tomto misté vénovat jedné jediné: O¢ vlastné jde pti vzdélavani
v oblasti etiky?

Nakonec neni dnes nutné opakovat otazky, které mi lezely na srdci v dobé
ptipravy publikace (nadaci byla pfedana v definitivni podobé jiz v roce 2016),
nebot odkazovaly na Ramcové vzdélavaci programy, které jsou dosud platné, ale
na jejichz revizi ¢i znovuformulovani se nyni pracuje.®

Vedle ¢innosti katedry pedagogiky na Teologické fakulté Jihoceské univerzity,
ktera jiz od roku 1991 vzdélava budouci vychovatele a ucitele nabozenské vychovy
a etiky predevsim podle zkus$enosti z nékterych némeckych zemi a Rakouska, tedy
v pojeti etiky jako praktické filosofie (s jistou podobnosti, ale i rozdily je tomu
na katedre ucitelstvi Husitské teologické fakulty Univerzity Karlovy), se také na
Pedagogické fakulté Univerzity Karlovy promysli eticka vychova na filosofickém
zakladg¢, nijak nezdiraznujici ani zazitkovou metodu ani vnimani etické vychovy
na zakladé poznatki predevsim z psychologie, jak je tomu na jinych pracovistich
— ostatné ani Opatfeni ministryné $kolstvi ¢j. 12586/2009-22 z 16. 12. 2009,
kterym se zménil Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani pravé
vlozenim ¢asti 5.10.3 tykajici se doplitujiciho vzdélavaciho oboru s nazvem Eticka
vychova®, takové zuzeni vinimani etické vychovy nevyzaduje.

Vzhledem k tomu, Ze ve vét$iné zemi Evropy je etika vyucovana v primarnim
a sekundarnim skolstvi v ramci povinnych predmétti, bylo by vhodné pfi proni-
kani vzdélavani a vychovy v oblasti etiky do nasich $kol zohledniovat a kriticky
posuzovat pole etiky a etické vychovy i v riiznych zahrani¢nich vzdélavacich

Mam na mysli pfedevsim tyto otazky: ,,Lze bez zdkladniho Gvodu do filosofického mysleni sku-
te¢né s pfinosem obsahnout téma ,distojnost a identita lidské osoby’, kde se maji Zaci druhého
stupné ucit o ucté k lidské osobé a lidskych pravech? Nejde na nasich skolach o nepfiméfenost
metod vychovy a vzdélavani vzhledem k obsahu a cilu u¢iva (v tomto pfipadé: vnimat diistojnost
a identitu lidské osoby v kontextu lidskych prav)?“ - Konkrétné tato otdzka nebyla v publikaci
pfimo formulovéna (nepatfi k oném zminovanym $esti otazkam), ale stala v pozadi textu
a didakticka odpovéd na ni bude pfedmétem dal$ich praci, které jiz budou muset probéhnout
po vydani novych Ramcovych vzdélavacich programa.

Srov. dokument dostupny na WWW: http://clanky.rvp.cz/wp-content/upload/prilohy/7805/
opatreni_ministryne_skolstvi_mladeze_a_telovychovy.pdf, stazeno [12. 11. 2017].
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programech (nikoli upfednostiovat jeden piistup, jednu metodu). Pro tyto tcely
existuji i nékolikeré odborné vysokoskolské prace, které se zabyvaly komparaci
rtznych vzdélavacich modeli v oblasti etiky.

Z vlastnich analyz rtiznych zahrani¢nich kurikuldrnich dokumenti bych
chtéla odkazat pouze na zminky o konkrétnich hodnotach, k nimz by vychova
a vzdélavani v oblasti etiky méla vést. Nejdrive v§ak upozoriuji, Ze se nejedna
o vnimani hodnot, které by snad bylo mozné ziskat jako soubor uciva, ale v rimci
aktualnich kurikularnich dokumentt pro vzdélavani v oblasti etiky nalezneme
spiSe dtirazy na schopnost vlastniho kritického objevovani podstatnych Zivotnich
hodnot, principtl. Presto se nékteré hodnoty objevuji vyrazné ¢astéji v nejriz-
néjsich ramcovych vzdélavacich programech. Na prednim misté je to pravda,
svoboda, odpovédnost, pak jsou to hodnoty vztahujici se predevsim k jednani:
angazovanost, samostatnost, kriti¢nost - projevujici se jako schopnosti rozliso-
vani a hodnoceni, dovednost orientace v¢etné vztahu k osobnimu svédomi, poté
se objevuji ¢asto dlirazy na hodnoty ¢i schopnosti, které mizeme povazovat za
podporu aktivniho Zivota ve spole¢nosti — totiz pratelstvi a zivot ve spole¢nosti
¢i spolecenstvi, tolerance, empatie, schopnost naslouchat, kriticky hodnotit
a komunikovat, obétavost ¢i nesobeckost, kooperativnost.®® Bylo by mozné za
samostatnou hodnotu pro vyuku etiky povazovat téz zdafily Zivot, totiz zivot
clovéka, ktery je schopen nejen etické reflexe, ale téZ konkrétniho etického jed-
nani, v némz se projevuje pozitivni (moralni, eticky) pfistup k sobé samému,
k druhym i ke svétu celkové. Ze zkoumanych kurikuldrnich dokumenti lze
nejkonkrétnéjsi diiraz na promysleni hodnot vidét jiz podle nazvu v piedmétu
Hodnoty a normy (vyucovan je v nékterych spolkovych zemich Némecka). Zde
je mozné primo v zakladnich kurikuldrnich dokumentech nalézt doporuceni vést
zaky a studenty k objevovani smyslu, pravdy (mezi pfislusnymi tématy pro vyssi
ro¢niky gymnazii jsou naptiklad: pravdivostni néroky, teorie pravdy, otazky po
pravdé partikularni, anebo univerzalni, i t¢éma pravdy v pfirodnich a spolec¢en-
skych védach®), empatie, tolerance, mezi dal$f zminéné hodnoty v ramcovych
programech predmétu Hodnoty a normy patii nendsili, poctivost, ob¢anska
statecnost, vstficnost, nadéje.

Ze studia anglického nédrodniho kurikula je vhodné pfipomenout zacileni na
vzdélaného obcana jako toho, ktery je schopen se orientovat ve svété, komuniko-

#  Srov. SVOBODOVA, Zuzana. Vjvoj a stav vzdélavani v etice v Ceské republice v komparaci se
Spolkovou republikou Némecko a Spojenym kralovstvim Velké Britanie a Severniho Irska - moz-
nosti rozvoje vychovy a vzdélavani v oblasti etiky, in: MILFAIT, René, SVOBODOVA, Zuzana.
Vyvoj a stav etického vzdélavini a teologickoetickd reiterace lidskych prdv, s. 33.

8 Srov. kurikuldrni dokument dostupny na WWW: http://db2.nibis.de/1db/cuvo/datei/kc_wer-
tenorm_go_i_12_11.pdf, s. 37-39, [stazeno 10. 12. 2017].
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vat své myslenky, nazory a postoje nalezitym, tj. dle rtiznych situaci ¢i okolnosti
vhodnym, pfiméfenym zptsobem, pficemz odli$nost ¢i rozdilnost je vnimana
jako pozitivni vyzva k rozvoji, nikoli jako prekazka. Pluralita je pozitivni hod-
notou, ktera podnécuje kreativni, aktivni pfistup a rozvoj, pticemz jako prvni
slozka rozvoje je jiz $kolskym zakonem zminovana (a dale v kurikularnich
dokumentech tradovana) spiritudlnost ¢ili duchovni rozvoj, nasleduje rozvoj
moralni ¢i eticky, dale kulturni, dusevni a fyzicky. Takto holistni ¢i celkovy
rozvoj je podporovan tfibenim schopnosti kritického mysleni a vyjadfovani,
podnécovanim k aktivni kreativité, pficemz se podporuje vyslovné ambiciézni
podnikavost, spoluprace, odpovédnost, férovost, rovnost prileZitosti, respekt,
nesobeckost, pruznost, odolnost a vyrovnanost.

Lze na tomto misté pfipomenout provazanost zkoumanych soucasnych zahra-
ni¢nich kurikuldrnich dokumentd s hodnotou tolik vaZzenou ve starém Recku,
nazyvanou eudaimonia, ¢esky prekladanou nejcastéji jako blazenost (Ize prekla-
dat také jako $tésti), ktera byla provazana s eupraxii (zdarem v jedndnf).

Odstoupime-li od jednotlivych zkoumanych programu a pokusime-li se
nahlédnout ctnost, ktera provazi snahu o kvalitni vyuku v oblasti etiky, Ize
nahlédnout také jinou, pro staré Recko rovnéz podstatnou hodnotu, a tou je
eutrapelie, etymologicky spojenou s feckym vyrazem eutrapélos — znamenajici
»obratny, pruzny, pithodny*, popisujici vlastnost, kdy se ¢lovék dokaze dobre
vyrovnat i s naro¢nou situaci. U Aristotela je tato ctnost sttedem mezi prilisnou
ohebnosti ¢i pohyblivosti klauna a zkostnaténim ¢i zbytnénim, které nedokaze
pro svou prilisnou tuhost a nepohyblivost reagovat na novou situaci. Protoze
pohyb je tou vlastni podstatou duse a Zivota, je mozné eutrapelii, tedy spravnou
dynamicnost, angazovanost, nalezitou obratnost, vnimat jako podstatnou vlast-
nost duse, spirituality ¢i Zivota viibec (zde je podobnost s pojmem epikie — fecky
epieikeia - znaci vhodnost, mirnost, pro Aristotela i Tomase Akvinského to byla
pottebna oprava zdkona tam, kde to zdkon pro svou prilisnou obecnost pottebo-
val - nikoli protizakonné jednani, ale jednani prosazujici dokonaleji spravedlnost;
jiz u Homéra byl epieikés ten, ktery se dokazal orientovat dle podstaty mravu,
pozdgéji ve smyslu ,,pravo tvorici®, spravné odhadujici, co je zapotiebi ¢init).*

Budeme-li zkoumat ¢eskou filosofickou tradici z hlediska hledani moznosti
vychovy v oblasti etiky, pak zdhy objevime, jak pro nejvyznamnéjsiho ¢eského
filosofa 20. stoleti, Jana Patocku, se stalo uvazovani nad lidskou dusi jako prin-
cipem ontologického pohybu jednim z centralnich témat jeho mysleni a Ziti. Jan

90

Srov. napt. téz: VIRT, Giinter. Epikie — dynamicky princip spravedlnosti. In Teologické texty,
1994/3, 5. 91-92, dostupné tézZ na WWW: http://www.teologicketexty.cz/casopis/1994-3/Epikie-
dynamicky-princip-spravedlnosti.html [stazeno 20. 2. 2018].
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Patocka psal a hovotil o tfech pohybech duse ¢i tfech pohybech Zivota, pricemz
v prvnim pohybu, nazyvaném jako pohyb zakorenéni ¢i zakotvent, jde o pfijimani
zivin v nejsirsim slova smyslu - ¢lovék v tomto pohybu pfijima zvyky, tradice,
jazyk, udi se principtim ve spole¢nosti, je okolim pfijiman a sam z néj mnohé
prijima. Druhy pohyb duse ¢i Zivota nazyval Patoc¢ka pohyb sebezbaveni sebe-
prodlouzenim - je to pohyb prace, boje, obstaravek, fungovani, kdy si ¢lovék
v8§ima svéta kolem sebe i sebe samého predevsim z hlediska moznosti prodlouzit
své vlastni moznosti, udinit se produktivnim, dat sim sebe i druhé do sluzeb,
pri¢emz v tomto pohybu dochazi k objektivaci, zpfedmétnéni sebe i svéta, proto
je tento pohyb také sebe-zbavenim.

Teprve treti pohyb duse ¢i pohyb Zivota, nazvan jako pohyb sebenalezeni, ale
také jako pohyb priilomu ¢i vzmachu, je pohybem vpravdé lidskym, kdy ¢lovék
prijme svou konec¢nost jako zakladni vychodisko, nesnazi se ji (jako v druhém
pohybu) zastfit svou praci, ale z pfijeti kone¢nosti vychazi k odpovédnému
zivotu, ktery je Zivotem v pravdé, v odpovédnosti, ve svobodé, projevujici se
autentickym jednanim, kdy se jedine¢na duse nedavd jiz pouze do sluzeb, ale
sama svobodné a odpovédné jedna, a to tak, jak nemtize nikdo a nic ucinit za
ni. Proto je tfeti pohyb jakymsi cilem pro zivot ¢lovéka a v oblasti vyuky etiky by
mél byt také cilem. Aby v§ak mohl byt viibec tento autenticky pohyb realizovan,
je tfeba projit prvnimi dvéma pohyby, nelze chtit bez znalosti prostfedi, tradice,
zvyklosti, bez zku$enosti prace a produkce pecovat (a to ani ve vyuce v oblasti
etiky) jen o moznost tietiho pohybu.

V zivoté zralého ¢lovéka je vniman soulad této trojice pohybti, kdy castéji
je vinimana nedostate¢nost prvniho a druhého pohybu, a proto je pecovano
o moznost pohybu tfetiho, z néhoz vsak ¢lovék ¢asto upada do predchazejicich
dvou pohybii, tedy pohyb sebenalezeni neni pohybem, ve kterém by ¢lovék mohl
spocinout a mit své jisté, jiz z podstaty pojmu pohybu, jde o stalé obnovani a hle-
dani harmonie v lidském ziti, k ¢emuz mize také velmi napoméhat spolecenstvi.*"
K tomu by méla smérovat také vyuka v oblasti etiky. Nakonec Patocka, dnes jiz
pred vice nez ¢tyticeti lety, pripomnél, ze Charta 77 nechtéla piisobit jinak, nez
pedagogicky - v tomto smyslu byl Patoc¢kuv zivot, nejen jeho filosofické dilo,
obéti vychové v oblasti etiky. Patocka hovoril totiz v tomto jednom z poslednich
jeho textll o vychové, kterd mu znamena pochopit, Ze je néco jiného v Zivoté nez
strach a prospéch. Usilim Charty dle Patocky bylo, aby si lidé uvédomovali, co
je v lidském zivoté nejdulezitéjsi: totiz nikoli penize ani sila, ale ani nadani, ale

U Srov. SVOBODOVA, Zuzana. O ptirozenosti - a vychové clovéka. Envigogika, 12 (1), Praha: 2017,
dostupné na WWW: https://www.envigogika.cuni.cz/index.php/Envigogika/article/view/542,
[stazeno 8. 3. 2018], s. 2-4.
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vevs

ze nejdiilezitéjsi je pochopit pravy okamzik a prijit véas.”> Mlizeme zde vidét
Patoc¢ktiv odkaz na vpravdé lidsky cas kairos, ktery se vlamuje do Zivota jako to,
co vyzyva ¢lovéka ke spolu-uskute¢néni, nikoli jen na prozivani Zivota v ¢ase
stale stejné uplyvajiciho ¢asu chronos.

Etiku jako vyukovy predmét na zékladnich a stfednich skoldch (v mnoha
zemich svéta jako jeden z povinnych ¢i povinné volitelnych predméti) Ize také
dle zkoumanych kurikuldrnich dokumentt vidét zaméfenou na rozvoj kognitivni,
emocionalni, socialni, ale neméné také spiritualni rozsah lidstvi. Kdybychom
chtéli uzit znamou typologii zdkladnich hodnot v Zivoté (a podle nich i typt
osobnosti) Eduarda Sprangera, nalezneme podle souc¢asnych kurikularnich
dokumentt v oblasti etiky diiraz na rozvoj hodnot v tomto potadi vyznamnosti:
Na prednim misté vyuka v oblasti etiky rozviji osobnost v dimenzi teoretické,
dale socialni, nabozenské, estetické, ekonomické a politické (pozdéji ve Spran-
gerové typologii pfejmenovana tato dimenze na ,,mocenskou® - s diirazem na
moc a dominantni roli ve spole¢nosti). Jina typologie® déli hodnoty na osob-
ni (kam jsou razeny napiiklad poctivost, otevenost, state¢nost, mlcenlivost,
pravdomluvnost, uctivost, soudnost), socidlni (napt. vstficnost, soucitnost,
snasenlivost, kamaradskost, soliddrnost, férovost, vérnost, spravedlnost, ohle-
duplnost, tolerantnost, zdvorilost, Gsluznost) a pracovni (poradkumilovnost,
presnost, Cistotnost, spotivost, védomi povinnosti, pile, trpélivost, svédomitost,
odpovédnost, samostatnost). Z tohoto déleni ctnosti je zjevné, Ze vyuka v oblasti
etiky by méla mit na paméti jak rozvoj osobnosti, tak rozvoj socialnich ctnosti,
tak rozvoj ctnosti spojenych s konanim prace.

Z Aristotelova ¢lenéni ctnosti lze poukazat na potfebu roz¢lenit ctnosti na
teoretické (dianoetické - v tom, co je neménné: rozum, moudrost, véda; a v tom,
co je ménitelné: uméni jako ctnost vytvareni a rozumnost jako ctnost jednani)
a praktické (etické — obecné: state¢nost, umétenost; v zachazeni s penézi a majet-
kem: $tédrost, velkorysost; vztazené k vaznosti a cti: velkomyslnost, ctizadostivost,
mirnost; ve styku s druhymi: pravdivost, humor, ptivétivost; v politickém Zivoté:
spravedlnost), pficemz ucitel v oblasti etiky by mél opét pamatovat na rozvoj
jak teoretickych, tak praktickych ctnosti dle klasifikace Aristotelovy. Z klasikt
dopliime jen Tomase Akvinského, ktery povazoval pri své klasifikaci ctnosti za
dalezité roz¢lenéni podle lidskych dimenzi: rozum (rozumnost), vile (sprave-
dlnost), emoce (state¢nost, umérenost) — v oblasti virtutes morales (mravnich
ctnosti), podobné jako v oblasti virtutes theologicae (teologickych ctnosti) je vira

2 Srov. PATOCKA, Jan. Cesi I, s. 443n.
% Srov. MUCHOVA, Ludmila. Mordlni vychova v nemordlni spole¢nosti? Brno: CDK 2015,
s. 134.
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zdokonalenim rozumu, nadéje zdokonaluje vtili a oblast vznétlivosti v emocich,
zatimco posledni a nejdulezitéjsi z teologickych ctnosti - laska —zdokonaluje dle
Tomaése Akvinského vili a oblast dychtivosti v emocich. I zde mize soucasny
ucitel v oblasti etiky brat inspiraci pro své planovani profesionalni ¢innosti, aby
nezdtirazioval prili§ jen nékterou ¢i nékteré z dimenzi lidskosti.

Je-li pro nas $kola stéle jesté dilnou lidskosti, jak zdiiraznoval cil vzdélavani
Jan Amos Komensky®, pak by vychova a vzdélavani v oblasti etiky nemélo byt
na okraji nasich ramcovych vzdélavacich programd, ale samotnym centrem,
v némz se odrazi zakladni hodnoty, k nimz se cely vzdélavaci systém vztahuje
jako k nejpodstatnéj$im ,referen¢nim bodiim® V etické vychové by bylo malo
sméfovat jen ke zvladnuti socialni role ve spole¢nosti, jakkoli je i toto samotné
narocny tkol. V etické vychové se také nemiize sméfovat k cilim, které by byly
vnimany jako pevné, statické ,,body“ ¢i kvality, na nichZ ma jako na sloupech
spole¢nost stat, nybrz vzdélavani v oblasti etiky pro Zivouci lidské spolecenstvi
musi sméfovat k dynamickému utvareni kultury (cultura) jako zékladniho
civiliza¢niho fenoménu, kdy ¢lovék aktivné a napadité (¢ili s kriti¢nosti) pecuje
o sebe, druhé i svét jesté jinym zptsobem, nez to ¢ini ptiroda (natura) sama.

Jaké podstatné moznosti skyta vyuka v oblasti etiky na zdkladnich a stfednich
$kolach? Je vyuka v oblasti etiky dopliikem ve vzdélavani, nebo se tyka zakladnich
cilt stanovenych kurikularnimi dokumenty?

V Ceské republice je jiz eticka vychova do ramce vzdéldvaciho systému inkor-
porovana, ovéem zatim nikoli jako etika vyristajici z filosoficky zdivodnénych
vychodisek, ale jako psychologicko-socialni program pro rozvoj osobnosti
(prosocialni vychova). Dosavadni ¢eské plany etické vychovy nepocitaji ani
s vét$im prostorem pro témata tykajici se tradic, svatka, ritudll, naboZenstvi.
Jakoby tato témata, kterd jsou podstatna pro mnoha spolecenstvi, byla v nasem
prostredi prili§ obavana. Komparaci riiznych vzdélavacich programt pro vyuku
v oblasti etiky v zemich s delsi tradici vyuky tohoto pfedmétu by mohli (nejen)
ucitelé v oblasti etiky ziskat nové podnéty pro hlubsi a podstatnéjsi zalozeni
svého vychovné vzdélavaciho pojeti etiky, které se pak muze odrazet v rtiznych
svétech spolecenského a ekonomického vyvoje. Povazuji soucasny stav revize
Ramcovych vzdélavacich programti za ¢as vyzvy k reflexi stavajicich kurikular-
nich dokumentd mimojiné v kontextu rtiznych kurikularnich dokumentt ve
vyspélych zemich svéta.

Vyuka v oblasti etiky se nemtize vyhybat otazkdm tykajicim se tradice, pro-

% Srov. KOMENSKY, Jan Amos. Didaktika, 1953, kap. X, srov. napt. t¢z KOMENSKY, Jan Amos.
Didactica magna, in: Opera omnia. Dilo Jana Amose Komenského 15/I. Praha: Academia, 1986,
s. 77.
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toZe spole¢ny zivot ve staté je zaloZen na sdilené kultufe. Nelze predpokladat
nazorové amorfni ¢i hodnotové neutrdlni spolecenstvi, v takové ne-kulturni
spolecnosti by nebylo mnoho spolecného ke sdileni. Ma-li vyuka v oblasti etiky
prispivat k celostnimu rozvoji osobnosti a k lep§imu souziti ve spole¢nosti, je
treba promyslet kofeny a nadéje nasi vzajemnosti, nikoli pouze ucit se metodam
jak spolu (pre)zit. I nejlépe nauc¢ena metoda spoluziti bude po ¢ase nezivotna,
jestlize nebudou hledany, promysleny, neseny a predavany - tedy jednim slovem
tradovany - kofeny vzajemnosti.

Nevénovala jsem se na tomto misté vyukovym metodam, ale chci upozornit,
ze Zddnou z vyukovych metod nelze pro vyuku v oblasti etiky ur¢it za jedinou
a nejvhodnéjsi, protoze ma-li se utvaret osobnost Zaka a Zijeme-li v prostoru
sdilené duistojnosti k ¢lovéku, pak je tfeba objevovat pluralitu ¢i réiznost jako
pozitivni hodnotu pro lidské spolecenstvi, coz se musi odrazet i ve vybéru
metod uzivanych ve vyuce v oblasti etiky — maji zde misto metody transmisivni
i heuristické, metody pfi nichz je zak pfijemcem i tvir¢im aktérem vychovy
a vzdélavani, maji zde misto metody prace ve skupiné, i metody individuali-
zované vyuky, nebot ve vyuce v oblasti etiky se netfibi pouze schopnost zaka
¢i studenta navazovat kvalitni vztahy ve spole¢nosti, ale také utvareni svédomi
jedince, prohlubovani vnitfnich schopnosti kritického mysleni, sebepoznavani
véetné poznavani vlastniho emocniho prozivani a jednani, podstatné je také
prohlubovani spiritudlni oblasti osobnosti zaka. Rovnéz u nas vyuc¢ovana vychova
ke zdravi ¢i rodinna vychova byly soucasti zkoumanych zahrani¢nich plani pro
vyuku v oblasti etiky — ptirozené ma-li vést vychova v oblasti etiky k dobrému
jednani Zaka, musi se tykat také jeho vztahu ke zdravi a zdravého zivotniho stylu,
stejné jako rodinna vychova, ktera se tyka vztaht a sexualni vychovy je soucasti
hledani dobrého jednani a vytvareni podminek zdarilého Zivota.

Kritické studium kurikularnich dokumentt tykajici se vyuky v oblasti etiky ve
Spolkové republice Némecko i ve Spojeném kralovstvi Velké Britanie a Severniho
Irska prokazalo védomé propojovani diirazu na rozvoj racionality i emocionality,
samotna vyuka etiky se md soustfedit jak na rozvoj individudlniho svédomi
a autentickych postoji, tak je tento diiraz vyvazen ohledem na socialni roli vyuky
v oblasti etiky — pé¢i o kvalitu vztahtl a roli jedince ve spole¢nosti, ale vyuka
v oblasti etiky prohlubuje také vztahy kulturni, véetné vztahu k vlastnim déjinam,
téz vztahy k zivotnimu prostiedi patfi mezi podstatné slozky vyuky v oblasti
etiky, kde se zejména uplatni napfiklad metoda uceni skrze praxi (,,learning
by doing®), ktera by méla hrat velkou roli ve vyuce v oblasti etiky jiz z podstaty
tohoto pfedmétu - jde prece o zaméfeni na lidské jednani.

Zkoumani kurikularnich dokumentt v oblasti vyuky etiky ve vice nez dvaceti
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zahrani¢nich oblastech (16 spolkovych zemi v Némecku, 4 soucasti Spojeného
kralovstvi) prokdzalo zaméreni na postup od aktivity individua k dynamické
spole¢nosti, pticemz i v metodach vyuky byla prokazana dulezita rozmanitost
reflektujici dynamickou provazanost rozvoje jedince a spole¢nosti; tato rozmani-
tost, pluralita a dynamic¢nost jsou tradovany jako podstatné pozitivni, v pravém
slova smyslu ,,zivotni“ hodnoty.

Pokud vyuka v oblasti etiky bude postradat skute¢né, Zivé, osobni, zaintere-
sované otazky, potud nebude pfili§ etickou. Pokud $kola rezignuje na vychovu
a bude se orientovat pouze na znalostni ¢i dovednostni vzdélavani, pak ji jediny
predmét - byt s ndzvem ,,eticka vychova“ - prili§ neposlouzi. Pokud se pfi vyuce
v oblasti etiky neobjevi ochota dotykat se slabin a prednosti svych, bolesti a rados-
ti druhych a svéta, pokud se Zci a studenti nebudou setkavat s jinakosti, nebudou
se snazit myslet, vnimat a citit jako ,,ti druzi®, pak bude mnohé z moznosti vyuky
v této oblasti, ale i z moznosti skute¢né vychovy samotné, promarnéno.

Vyuka v oblasti etiky se tyka i vyuky v oblasti jazykové, matematické, pii-
rodnich i spole¢enskych véd, vzdélavacich oblasti Informa¢ni a komunikaéni
technologie, Clovék a jeho svét, Clovék a spolecnost, Clovék a ptiroda, Uméni
a kultura, Clovék a zdravi, Clovék a svét prace, tyka se celého klimatu $koly. Znovu
budiz zdiraznéno: vyuka v oblasti etiky se nemtize upnout pouze k jednomu
jedinému pristupu, jedné metodé — nemtize to ucinit ze své vlastni podstaty,
ze snahy ocenit pluralitu jako vychozi pozitivni moznost k vzdjemnému uceni
a vzdélani. Méa-1i vyuka v oblasti etiky vést Zdky a studenty k tcté nejen k sobé
samym, ale i k druhym - jinym, ke svétu v jeho rozmanitosti, pak i rozmanitost
metod a pristuptt ma byt vyznamnou hodnotou, které se studujici maji ucit je-
jim prostfednictvim. Vyuka v oblasti etiky by méla ucit riznym moZnostem ¢i
zpusobim hledani podstaty dobrého, nemtize predpokladat ani indoktrinovat
konkrétni hodnotové rady jiz (byt nejlep$imi autoritami) ovérené, ale miize a ma
ucit promyslet a rozhodovat se k jednani na zdkladé odpovédnych rozhodnuti,
coz ovsem dost dobfe nemiize bez kvalitnich znalosti z oblasti filosofické etiky.
Zvlasté pro uditele by tato znalost méla byt vychozi pozici pro moznost vyuky
v oblasti etiky. Pro zaky a studenty by tyto znalosti mély byt obsahem kurikula
podle zralosti, pfi¢emz ze srovnani zkoumanych zahrani¢nich plant bylo zjisténo,
ze dva posledni ro¢niky pred maturitou obsahuji vzdélavani v oblasti filosofické
etiky na trovni, ktera odpovida v ¢eském prostiedi tirovni bézné v prvnich
ro¢nicich bakalafského studia humanitniho typu.

Projevi-li se v ramci vyuky v oblasti etiky skute¢nd vychova - otfesova uda-
lost, kdy je vychovavany vytfesen z dosavadnich presvédceni a jistot do situace,
kdy musi sdm nové hledat podstatu a orientovat se — pak bude tato oblast vyuky
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skute¢né spoluutvaret Ziti, v ¢emz se prokazuje osobnost Zaka ¢i studenta, totiz
role, jakou na sebe je ochoten jako ¢lovék vzit a v ni ptisobit jedine¢nym, neopa-
kovatelnym nedelegovatelnym zptisobem na zakladé své svobody, odpovédnosti,
v mife odpovidajici jeho poznani, zralosti, rozvoji a kapacité. Zda je v té které
spole¢nosti usilovano pouze o rozvoj profesniho vzdélavani vedouciho k cili
formulovanému jako zaméstnatelnost, nebo zda dana spole¢nost usiluje rozvijet
vychovu jako antinomickou udalost v napéti mezi vychovou k profesi a vychovou
k lidstvi (jak odhaluji podstatu vychovy odbornici v oblasti filosofie vychovy),
tedy tato riizna pojeti smyslu skoly, 1ze rozpoznat napriklad zkoumanim kuri-
kularnich dokumentt v danych spole¢nostech, v nasem ptipadé z dokumentt
nazyvanych ramcovy vzdélavaci program. Pokud tyto dokumenty alespon dekla-
ruji asili o integralni rozvoj clovéka v celistvosti jeho vztahti a moznosti, pak
1ze hovotit o vychoveé, ktera nesméruje pouze k prijeti jiz pfedem pripravenych
fedeni, ale k vychové, ktera je vnimana pravé v napéti mezi sluzbou spole¢nosti
a sluzbou ¢lovéku v jeho lidstvi, coz opét neznamena pouze antropocentrické
usili, ale vychovu, kterou velci myslitelé ¢eské filosofie vychovy (Jan Patocka,
Radim Palous$) nazyvali vychovou kosmickou. Pak miize v této vychové dojit
k nahlédnuti dosavadni ne-védomosti, ne-svobody, ne-odpovédnosti a ke smé-
rovani k zralosti a k Zivotu ocenujicimu sdilené souziti ve spole¢nosti, nejen
k zivotu ve vzdjemné toleranci, ale v respektu ¢i vzajemné pohostinnosti, smé-
fujicimu k Zivotu v pravdé, odpovédnosti a svobodé. Pak bude i vyuka v oblasti
etiky prispévkem k Zivotu, ktery je kulturou, tedy pé¢i o tradice, koteny, a tim
také o budoucnost.

S odkazem pfimo na slova Jana Patocky Ize zdtiraznit, Ze ¢eska filosofie pro-
kazovala svou velikost vzdy v etice, v otazkach po tkolech ¢lovéka a v hodnoceni
jeho ¢ind.”® Tento ¢esky humanismus zna sice v obdobi po Masarykovi dvé
podoby, z nichz ta v kulturnim boji o $kolu zvitézivsi je zasadné nemetafyzicka,
pozivisticka, v niz dominuje predstava o moznosti lidské konstrukce spraved-
livé spole¢nosti, ale stale je na cesté v ceském mysleni také podoba druha, totiz
humanismus metafyzicky, v némz se hodnoty nekonstruuji, ale ktery vyzyva
¢lovéka k otevieni, zkoumani, k prijeti odpovédnosti i nadéje. Zde je péstovan
humanismus jako Komenského dilna lidskosti, kterd je dilnou ve svété, ktery
neni lidskou konstrukei, ale prostorem ke sluzbé a odpovédné vychové, ktera
vzdy usti do sebevychovy, protoze ¢lovék se nestane lidskym bez vlastniho usili,
lidskost je jeho odpovédnosti ve svété, na némz ma mit védomy podil, ve svéte,
ktery se ma stavat jeho domovem, o ktery je mu dano pecovat. Komensky dob-
e védél, ze pokud bude spole¢nost (Zivot lidi, $kola) zaméfena kompetitivné,

%  Srov. PATOCKA, Jan. Ce$i I, s. 115.
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vzejde z takovych vztahti zavist, nikoli pratelstvi ¢i laska, které mu byly smyslem
lidskosti.*
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I1.3 ,,Formou napravy véci je pravé idea kazdé véci“”

1 Uvod

Chtéli bychom v tomto textu ukazat nékteré motivy Komenského Velké Didaktiky,
a to v tom ohledu, nakolik by mohly byt inspirativni pro didaktiku a pedago-
giku dne$ni. Vyjdeme z obecného srovnani vychodisek Komenského mysleni
s vychodisky novovékymi, a nasledné se pokusime ve svétle tohoto srovnani
predvést nékteré jeho zasady.

Konfrontace Komenského s dneskem mtiZe vypadat jako anachronismus.
Vzdyt v tom chceme srovnavat véci, které nestoji vedle sebe, nemaji spole¢né
tertium comparationis, spole¢nou ptidu, umoznujici smysluplné srovnavani.
Namitka, Ze konfrontovat v jakémsi imaginarnim dialogu Komenského s novo-
vékem je v tomto smyslu nemistné, nebot zivy smysl toho, co fikd Komensky
je nesen jeho vlastni pfitomnosti, je v tomto smyslu opravnéna. Vychazime ale
z toho, Ze Komensky je jako soucasnik Bacontiv a Descartestiv myslitelem, ktery
jiz ptivodné odpovida na otazky a problémy, v nichz a z nichz se rodi na$ novo-
veéky svét a pokousi se pritom jit jinymi cestami nez zminovani filosofové.

Navazujeme piitom na ideu Jana Patocky, ktery ve svych komeniologickych
studiich predvedl Komenského pravé jako myslitele stojiciho na rozcesti a na
rozhrani véka, hledajiciho jiné cesty nez jsou cesty zpredmétnujiciho ovladani
prirody.”® Pristupujeme v tomto textu ke Komenskému jako k teologovi a filoso-
fovi, ktery nam umoznuje odstup od nasich vlastnich drah samoztejmosti a zpi-
sobii vidéni a takto ndm dovoluje promyslet i moZznost odvobodit se od svobody
zpfedmétnovat, s niz cely nd§ novovéky svét a zivot stoji a padd. Nechceme tedy
ani fuSovat do femesla didaktikim a teoretikiim pedagogiky, ani historikim
filosofie a komeniologiim. Chceme se vpravdé filosoficky zamyslet nad tim,
co musi ridit souvislost, které fikame skola. Jde tedy o to, vyuzit rozdilu mezi
Komenského a nagimi vychodisky k vyhledu na ptidu, ktera ani z jednoho z biehti
neni sama viditeln4, ale mohla by byt alespon ponékud u¢inéna viditelnou pravé
jejich vzajemnou konfrontaci.

Intepreta¢nim klicem ke Komenskému nam tedy nebude Zadnd z uvedenych
specializaci. Drzime se v tom ohledu ptiznaného neodbornictvi. Interpreta¢nim

7 KOMENSKY, Jan Amos. Vybrané spisy Jana Amose Komenského. Svazek IV. Vybor Obecné
porady o napravé véci lidskych a z vécného pansofického slovniku. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1966, s. 393.

Mame zde na mysli dvé slavné studie z roku 1970, Komensky a oteviena duse a Jan Amos
Komensky a dnesni ¢lovék, obsazené nyni ve druhém svazku Komeniologickych studii.
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klicem nam bude idea vzdélani sama, v tom totiz svém charakteru, ktery ji urcuje
jako privadéni k vécem samym.” Jisté, mize ndm byt opravnéné namitnuto, Ze
z vySe ideji se snadno mluvi, ale néco jiného je Ziva a naro¢na situace ,,dzungle
pred tabuli“!® Ale to by bylo nedorozuméni, nebot nemame ambici zde pouco-
vat o tom, jak se ma uit, jde nam o to podivat se na ideu vzdélani, z niz teprve
jakékoliv ,,jak ucit® mize vzejit. Ideje jsou trpélivé, v tom totiz smyslu, ze Zadna
skute¢nost je nemuze poptit. Je-Ii néco vychovou a vzdélavanim, musi to naslou-
chat jejich ideji, pokud nikoliv, neni to ani vychovou a vzdélavanim.

2. Vychodiska Komenského Velké didaktiky ve srovnani
s vychodisky didaktiky a pedagogiky jako specialnich véd
novovéku

Kdyz se jiz stary Komensky ohlizi znovu po ideji své Velké didaktiky a promysli
jeji smysl, ukazuje jeji pocatek, bez néhoz by kazda didakticka snaha byla jenom
polovi¢ni: ,,At za¢ne Velka didaktika od nejvys$siho cile ¢lovéka, a az vzbudi
touhu po nejvyssi jeho dokonalosti, at ho dovede v§emi pomocnymi prostfedky
k poslednimu uzivani své touhy.“'*' Velikost Komenského Didaktiky jako uméni
ucit vSechny, véemu a vSemi prostedky je v tom, Ze nevychazi z roviny umeéni
samotného, z techné, ale ze k této roviné si zjednava ptistup z apriorni roviny
prirozenosti a v tom z ideje lidstvi ¢lovéka.'” Vychova a vzdélani mu neni pou-
hym pifedmétnym procesem, jehoz zakonitosti a pri¢inné souvislosti je potieba
odhalit a poté regulovat jako jakykoliv jiny pfirodni proces. Tato pida smyslu
ptirody jako souhrnu pfirodnich procest, naprosto samoztejma véemu nasemu
védéni, takze nikdy nemyslime o ni, ale vzdycky jiz se jako myslici situujeme
v ni, je Komenskému cizi. Komensky neosamostatiiuje tedy otazku ,jak ucit“ od
otazky, ,,co to vlastné uceni je a kdo je ta bytost, ktera se u¢i Jde k véci samé,

k jejimu smyslu, z néhoz teprve museji vzejit moznosti, ,jak ucit®. Nepohybuje

*  Vyuzivime v tom toho, co je zndmo jako maxima Husserlovy fenomenologie, jako princip v§ech

principtl, ¢imz se zde té7 k fenomenologii ve smyslu tohoto naroku hlasime. Srov. k tomu HUS-
SERL, Edmund. Ideje k ¢isté fenomenologii a fenomenologické filosofii. I. Praha: Oikoymenh,
2004, s. 56.
1% HUNTER, Evan. DZungle pred tabuli. Pfeklad Vladimir Svoboda. Praha: BB art, 2001. 275 s.
ISBN 80-7257-579-1.
101 KOMENSKY, Jan Amos. Vybrané spisy Jana Amose Komenského. Svazek II. Praha: Statni peda-
gogické nakladatelstvi, 1960, s. 386.
»Nebot jsem nezacal psat didaktiku uméni pekarského nebo malifského nebo mluvnického nebo
logického nebo jiné ¢astecky z véci hodnych pozndni, nybrz didaktiku Zivota a se zietelem na
to jsem ji nazval Velkou. Proto kdyzZ jsem si predsevzal podat celek, musil jsem ukazat celek,
nikoli ¢ast, a zacit stavbu od nejspodnéjsich zakladt nepohnuté polozenych.“ Tamt., s. 385.
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se na osamostatnéné roviné regulovani procest. Nefe$i problémy izolované,
tedy jako pouze technické a organiza¢ni problémy fizeni procesi, ale resi je
z teoretické roviny, z celkového ohledu, resp. s ohledem na celek, kterym je pravé
smysl vzdélani a v posledu celek ¢lovéka, lidstvi clovéka, které je otazkou, na niz
je odpovédi pravé ,vychova®.

Dulezitost tohoto pocate¢niho nasazeni viech dalsich otazek docenime tehdy,
kdyz si uvédomime naprosto odli$ny zptisob feseni téchto problému v nasi pri-
tomnosti. Skolstvi ndém zapadé jako subsystém do systému planovanych procest,
takze veskeré tazani a mysleni je pfedem vtaZeno do otazek organizace tohoto
systému. Je to ale prece zavazny rozdil, divame-li se na smysl vzdélavani a proti
tomu na organizaci vzdélavani. Otazky po smyslu vzdélavani ale dnes témér
nikdo neklade, resp. toto tazani je podfazeno otazkdm organiza¢nim a otdzkam
kontroly. Vechny problémy (a to se netyka pouze oblasti vzdélavani) jsou tak
prevedeny na problémy organizace systému vzdélavani a v tomto prevedeni je
preznacen jejich smysl. Zdiraznéme jes$té: nechceme tim fici, Ze by organizace
nebyla dilezitd a podstatna. Chceme upozornit na zakladni rozdil mezi temito
dvéma idejemi. Nelze se domnivat, Ze spravnou organizaci ¢i manazovdnim
vzdélavani dosahneme jeho smysluplnosti.

Uvedme kratce jako priklad problém autority a kazné. Komensky ukazuje,
ze harmonicky rad, bez néhoz by nic nebylo cele a ktery provlada svétem, musi
byt uplatnén téz ve $kole, nakolik vzdélani a vychova maji vést pravé k lidskému
pobyvani na svété:'** , Skola bez kdzné, mlyn bez vody.“'** Aby tedy mohl byt pro-
blém kazné smysluplné, tj. s ohledem na ideu vzdélani, tak, aby se ve skole nedélo
pod jménem vzdélavani néco, co vzdélavanim neni, zodpovézen, neobejdeme se
bez této ideje. Statistickd data ani techniky usmérnovani ¢i vyjednavani, stejné
jako tték k pouhému zabavovani pomoci technologickych pomicek nam zde
nepomohou, pokud totiZ nebudou sama podrizena radu, ktery stanovuje smysl
vzdélani samotny. Zkaziovani opét nema smysl regulace procesu, ale ma sviij
obsah naopak v zacileni zZdka na véci samy, zaujmuti Zdka pro né.'®

1% Srov.: ,je tieba hledat takovou kiestanskou filosofii, nebo spise vSevédu, v niz by vSechno
stoupalo z pevnych principt k pevné pravdé, a vé¢nou harmonii se vazalo tak, Ze by toto dilo
mysli bylo tak nerozrusitelné, jako sim stroj svéta.“ KOMENSKY, Jan Amos. Vybrané spisy Jana
Amose Komenského. Svazek V. Vybor ze spisti o filosofii a prirodé. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1968, s. 261.

104 KOMENSKY, Jan Amos. Vybrané spisy Jana Amose Komenského. Svazek I. Praha: Statni peda-
gogické nakladatelstvi, 1958, s. 229.

105, Z toho v8ak neplyne, Ze §kola ma byt plna kfiku, ran a pruhu, nybrz ze ma byt plna bedlivosti
a pozornosti ze strany uditelt i zdki. Nebot co jiného je kazen nez jisty zptisob, jimz by se Zaci
stali opravdu zaky?“
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Rekli jsme, ze Komensky nezkouma procesy vzdélavani, ale vychdzi z ideje
vzdélani samotné. Jeho Velkd didaktika neni technikou téchto procest, jejich
»spravného nastaveni®, napiiklad procest ve $kolstvi. Skoly jsou pro Komen-
ského dilny lidskosti.'® Vzdyt z technologické roviny neni mozné smysl pohybu
vzdélani samotného (a v tom smysl toho, kdo je to ¢lovék) vyprodukovat, on
neni sam zadnym procesem ani efektem, uc¢inkem zadného procesu, ale naopak
jakozto idea vzdélani veskeré konani osvétluje a dava mu smysl.

Vychodiskem pro didakticka zkoumani je Komenskému apriorni rovina pfi-
rozenosti (natura, fysis). Nejde o zadny konstrukt, vysledek metodické abstrakce
ve smyslu galileovsko-descartovské metody, na niz jsou véechny novovéké védy,
ptirodni i ty o ¢lovéku, zalozeny. Tato metodicka abstrakce spocivd v analyze,
v rozkladu zkoumaného celku na nejjednodussi ¢asti, které jsou samy dany jasné
a ztetelné, a v opétné rekonstrukci ¢i resoluci pomoci kontrolovaného postupu.
Lockeovska psychologie pocitkil a konstrukce vyssich psychickych atvarti z nich
je prikladem pouziti této metody, ktera je vzata z fyzikalniho apriori. Clovék
je potom zkouman jako metodicky konstrukt takto utvoreny. Jesté Rousseatv
Emil (a vSechny podobné ,,robinsonddy*, které stoji v zacatku rané novovékych
teoretickych konstrukci ekonomickych, pravnich a historickych) jako pfirozeny
divoch ve své prirozenosti je vyziskan aplikaci takovéto metodické abstrakce,
totiZ tak, ze se od ¢lovéka abstrahuji vSechny vrstvy kulturni, vychovné, déjinné.
Tak je Emilova ,,svoboda®“ ve skute¢nosti jenom velkym klamem laboratorni
objektivity, v niZ je dité objektivizovano jako shluk pfirodnich procesti, které
jsou regulovany a kontrolovany vychovatelem.

Komensky oproti témto konstrukcim prirozenosti ¢clovéka, potazmo zaka ma
uplné jinou ideu prirozenosti. ,,Pfirozenost véci je zdkon vznikdni a zanikdni,
Cinnosti a ustavdni, ktery Bith, tviirce vseho, vloZil do vseho, co je.“'”” V kontrastu
k novovéké metodé je mu prirozenost jednotou, fadem smérovani véci, kteryzto
rad je obsazen v téchto vécech samych, neni pouhym piirodnim zdkonem mimo
tyto véci, ale je tim, co vytvari jejich jednotu a co je ve svétovém radu analogii
vsech vrstev svéta viazuje do Zivé jednoty tohoto svéta. ,Zkoumat ptirodu znamend
pozorovat, jak a ¢im kazda véc v prirodé vznikd. '

Jisté, mizeme odmitat metafyzické predpoklady novoplaténského vztahu

16 KOMENSKY, Jan Amos. Vybrané spisy Jana Amose Komenského. Svazek I. Praha: Statni peda-
gogické nakladatelstvi, 1958, s. 95.

107 KOMENSKY, Jan Amos. Vybrané spisy Jana Amose Komenského. Svazek V. Vybor ze spistt
o filosofii a prirodé. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1968, s. 94.

108 Tamt.
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ke svétu jako hierarchického radu, které jsou obsazeny jako kontext téz v textu
Komenského Velké didaktiky. MySlenka radu, ktery se odhaluje ve strukturni
analogii podobnosti, stop ¢i kli¢tt mezi jednotlivymi vrstvami jsouciho, vytvari
do o¢i bijici kontrast s nasim zpfedmétnujicim myslenim, usilujicim o repre-
zentaci fadu piicin a jeho zvladnuti. Ale Komenského novoplaténské schéma
jednotlivych emanaci (svéti) i nds mtize poucit v tom, Ze stejné tak jako v jeho
mysleni, tak i v naSem mysleni funguji predpoklady, které se vétsinou pro nds
nestavaji viditelnymi, a to nikoliv proto, Ze by byly néjak skryté v logickych
soudech a tsudcich, ale proto, Ze jsou naprosto nam samoziejmé. Stejné tak jako
v novoplaténském schématu fungovalo stupniovité emanac¢ni schéma od boha,
andéla k lidskému a prirozenému svétu a bylo propojeno jednotou emanace,
v naSem mysleni funguje predpoklad jednotlivych stupnt od fyzikalniho- che-
mického - biologického - psychického - socialniho, propojenych jednotou
toho, ¢emu fikdme ,,proces®. Ale co je to proces? Pomoci tohoto slova ve veliké
vét$iné odborné literatury napti¢ véemi obory, pfirodovédnymi i humanitnimi,
se vysvétluje vSe, ale samo byva malokdy vysvétleno, u¢inéno tématickym pro-
blémem. Tim, co se vlastné mysli timto terminem ,,proces” v plné metafyzické
diisaznosti toho se zde zabyvat nemtizeme, byt se tento termin objevuje ve vSech
novovékych védach jako vice ¢i méné samoziejmy.'” Postaci pro zamér tohoto
textu, fekneme-li, Ze proces je idealizovanou konstrukei zpétné vztazenou na nas,
feceno s Edmundem Husserlem prirozeny, zity svét pojaty pfitom jako souvislost
méfitelnych téles v kauzalnim nexu prostorocasové piirody."* Domyslime-li tento

1 Odkazeme tu alespoii na brilantni pfedvedeni nesamoztejmosti samoziejmosti, s jakou se tento

pojem uziva, u Hannah Arendtové. Sr. k tomu: ,,Pfiroda, s niz se setkdvime v experimentu,
je vskutku ,,procesem’, a véci ptirody, jeZ se vynofuji v experimentu, nejsou ni¢im nez jinym
funkcemi a exponenty tohoto procesu, Pojem procesu tak vstupuje na misto, jez kdysi zaujimal
pojem byti, resp. byti je viibec zakouseno jiz pouze jako proces. Tento proces byl ptivodné
procesem zhotovovani, ktery ,,zanikd ve svém produktu’, tedy neukazuje se pravé v tom, co
vytvail.“ ARENDT, Hannah. Vita activa neboli O ¢inném Zivoté. Praha: OIKOYMENH, 2007,
s. 381. A dale: ,,pojem procesu, jenz ma sviij pivod v experimentu, v pokusu napodobit pfirodni
proces vzniku v umélych podminkach a tedy ve zkusenostnim svété, ktery je vlastni homo faber
Tamt., s. 384. Snad jenom dopliime, Ze tento pojem neni uzivan pouze v souvislosti novovéké
védy (jak se zda domnivat Arendtova), ale ma své koteny, pokud je ndm zndmo, v latinské
patristice a v jeji trinitologii, jako pfeklad feckého terminu ekporeusis, ktery mél vyjadrit, ze
Syn ,vychazi“ od Otce (procedit ex deo), oznacujiciho tedy vnitfni vztah osoby Syna k Otci.
Sr. napt. AUGUSTIN. De Trinitate: (Biicher VIII - XI, XIV-XV, Anhang: Buch V) : lateinisch-
deutsch. Hamburg: Meiner, 2001, 15, XVII, 31.

K tomu zejm. v ramci Husserlovy analyzy krize véd sr. HUSSERL, Edmund. Krize, §36,
s. 160.
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Husserliiv motiv Zitého svéta, zpétnym viazenim Zijiciho ¢lovéka a jeho Zitého
svéta do idealizovanych konstrukci se dosahuje jeho podtizeni naplanovatelnym
systémiim podle métitek organizace a efektivity.

Jak znamo, Komensky sam novoplaténské emanaéni schéma pozménil do
podoby souvislosti svétd, které kruhové vychazeji a opét se navracejici ke stvo-
fiteli."'! A vychova ve smyslu plného rozvinuti vSech slozek lidské pfirozenosti
jakozto lidské je pro ného pravé tim, co se spolupodili na tomto navratu.'> Nejde
tedy v didaktice Komenskému o pouhy specialni obor, ale o obor universalni,
pattici k ¢lovéku jako ¢lovéku.

3 Dilezitost rozliSeni mezi clovékem jako Zijici bytosti,
Kk nizZ patfi rozuméni svétu a sobé ve svété a clovékem
jako pfredmétem jednotlivych specialnich véd

Tim doposud fe¢enym nechceme Fici, Ze se ma rezignovat na predmétné védéni
a védy oc¢lovéku, ba ani na védéni o ¢lovéku viibec. Ale naopak chceme ukazat, ze
je mozné a smysluplné uvazovat o védéni a védé ktera se tyka ¢lovéka, aniz by ho
zpfedmétnovala jako jsoucno ve smyslu ptirodniho télesa, kterym nepochybné
taktéz, ale nikoliv cele, jako on sam, je. A v tom nam jde zaroven o to, Ze jediné
takovéto védéni miize néco ucinit problémem vychovu v jejim smyslu, a ne
jenom vypovidat o vychové jako procesu. A na rozdil od jinych pfedmétnych
obortl, nakolik k vychové patti téz jeji smysl, nelze ji od ného oddélit, natolik se
bez tohoto védéni vychova neobejde.

Vzdyt kazdy z védnich obort zabyvajicich se ¢lovékem, tématizuje ¢lovéka
jako predmét svého specidlniho zkoumani. Ale tak, jako lidské télo neni jenom
slozeninou svych organt, ani védéni o ném nam nevznikne tak, Ze bychom
poslepovali v§echny védni obory, které se lidskym télem zabyvaji. Je prece rozdil
mezi télem jako pfedmétem zkoumdni a mezi Zitym a zijicim télem."* A podobné

To je predev$im tématem jeho Pansofie, ,,kde se uvazuje o usporddani soustavy véeobecné
moudrosti, kterd by viem ukazovala vSechna jejich dobra a zla a i veskrze neklamné cesty, jak
onéch dosahovat a témto se vyhybat, a kde se dale predkldda i ukazka této soustavy, takze se
rozttiduji vechny véci v 7 okruhi ¢ili svétd, jimz se predesild SVET MOZNY, ¢ili zdklad celé
Pansofie. KOMENSKY, Jan Amos. Vybrané spisy Jana Amose Komenského. Svazek IV. Vybor
Obecné porady o napravé véci lidskych a z vécného pansofického slovniku. Praha: Statni peda-
gogické nakladatelstvi, 1966, ss. 178nn.

V prehledu vyjddfeno viz tamt., ss. 183nn.

3 Sr. k tomu napt. HOGENOVA, Anna. Kvalita Zivota a télesnost. Praha: Karolinum, 2002, kapitola
Télo a pohyb.
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je rozdil mezi ¢lovékem jako predmétem zkoumani a mezi Zijicim ¢lovékem.
Védéni o tomto zijicim ¢lovéku neziskame tak, Ze vytvofime systém védéni
slozeny z védéni vSech specialnich obort, zabyvajicich se ¢lovékem. Tyto obory
totiz zadny celek védéni nevytvareji a ani o to jednotlivi specialisté neusiluji,
kazdy se zabyva svym legitimnim oborem pfedmeétnosti. A je klicové uvédomit
si, ze to, co specidlni védy o clovéku spojuje, neni cloveék samotny, tato cel, totiz
v celku svéta se v§im svym usilovanim, se svym actio i passio Zijici bytost, ale
pravé to, ze v nich je tato bytost u¢inéna predmétem, a védéni, které o ni mame,
je vysledkem prislusnych metodickych postupii zpfedmétnovani.

Ale v tom je obsazeno, ze ten, kdo ¢lovéka mysli jako predmét, sam v tomto
mysleni (pokud totiz neni pouze pfedmétem) myslen neni, nebot smysl zpred-
meétnovani, jako jisty rozvrh toho, co to znamena ,,védét“ sim nikde pfedmétné
dan neni. Je jistym typem tématizace, jistym typem pohledu na néjakou véc, ale
nemuze byt ztotoznén s véci samou, a naopak je tragické (v jistém smyslu jde
o tragédii nasich novovékych déjin), pokud k tomuto ztotoznéni dojde. Takze se
potom se v§i samoziejmosti mluvi naptiklad o psychickych ¢i neurologickych,
tyziologickych, hormonalnich procesech a tyto roviny se ztotoziuji s ¢lovékem
samotnym, ba dokonce se domnivame, Ze tyto procesy jsou pravdou o této
bytosti. Stejné tak se mluvi o lidskych zdrojich, aniz by bylo rozliSovano mezi
lidmi samotnymi a jejich tély, kterd jsou vbudovavana do procesti produkce. Tedy
lidmi, pokud jsou sami u¢inéni objekty planovani a organizovani pfedmétnych
procest, zalozeného na soucinnosti specialnich véd.

Zdtraziujeme znovu: nejde ndm zde vitbec o néjakou levnou, moralizujici
kritiku, tim méné o diletovani do pfedmétné, feknéme procesualni stranky
vychovy a vzdélavani a v ni rozvinutych obort, které povazujeme za dilezité
a uctyhodné v jejich vazanosti na piisné postupy zdiivodiiovani a zajistovani. Jde
ndm jen o upozornéni na potfebu doplnéni toho, co je viditelné v predmétné-
konstruktivnim horizontu specidlnich véd smérem k celku, ktery sam pfedmétny
neni, o némz nicméné je mozné védét a taktéz k celku ¢lovéka jako zivé a Zijici
bytosti, v jejich dusevnich i duchovnich motivacich. Tyto motivace, usilovani
sice 1ze zachytit predmétné jako procesy, ale to je jenom jednim ohledem, jed-
nou strankou, ktera nezachycuje plny jejich smysl. A pokud snad v jednotlivych
oborech je mozné vystacit si s timto procesualnim horizontem, neni to mozné
v oboru vychovy, v niz nejde jen o fizeni procest, ale o plnou duchovni bytost,
jejiz mysleni a platnost mysleného neni vyjasnitelnd jenom z téles prostorocasové
ptirody. Nebot, jak jsme se snazili jiz v ivodu zdtraznit, k clovéku patfi svoboda
i od svobody zpredmétnovat, a ta sama nemuize — to plyne z podstaty specidlniho
védéni, neni to néjaka jeho chyba - v horizontu véd byt viditelna. Bylo by tragické
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uzamykat ¢lovéka do souvislosti oboru predmétné-konstruktivniho.'*

Pravé na tuto Zivou a Zijici bytost mifi prece veskeré vychovné a vzdélavaci
cile. Na zijiciho ¢lovéka, ne na predmét specialnich véd, jakkoliv bez jejich
vysledkil se vychova a vzdélavani nemohou obejit. Je osudnym pokiivenim,
z0zi-li se védéni, které ma vést vyuku a ke kterému m4 vyuka vést, pouze na
tyto specialné-védni faktové obory a mezi né se je$té navic zasadi téz filosofie.
Takovéto zuzeni vede nejen k vypraznéni smyslu filosofie, k jejiz ideji patfi, ze
je vzdycky znovu odpovédi na problém toho, v ¢em spociva lidskost ¢lovéka, ale
téz ke ztzeni, k pokfiveni zaka, ktery se ma ucit. Pokud zpredmétiujici vztah
takto absolutizujeme, ztotoznime ¢lovéka jako predmét s clovékem samotnym,
stane se z clovéka urednik, ktery bude schopen vidét vSude jenom predméty
a procesy, i sdm v sobé.

4 Komenského rozvinuti projektu Velké didaktiky na padé
apriorniho pojmu prirozenost a komentar k nékterym
zasadam z tohoto pojmu vytézenym

Vratme se opét ke Komenskému. Na zdkladé svého pojeti pfirozenosti pojima
Komensky kol vychovy nikoliv jako regulaci procesti, ale vychdzi z intencio-
nalniho pouta ¢lovéka a svéta, z prirozeného vztahu ¢lovéka ke svétu. Vyuziva
Aristotelova vhledu do pfirozenosti ¢lovéka, k niZ s podstatnou nutnosti patii
touha po védéni.'"® Tato touha po védéni neni tedy nécim, co by bylo mozné
néjak vyrobit (stejné tak, jakkoliv by bylo mozné zaménénim specialniho védéni
za celek védéni domnivat se o opaku, nelze vyrobit zdravi nebo spravedlnost),'*¢

14 Snazime se timto rozvinout Pato¢kovy myslenky: ,Vse, na¢ se objektivujici metody vztdhnou,

co rozeberou a ovladnou, jsou pochopitelné véci, schopné nadm slouzit. Ale my sami — nikoli
jako slouzici, nybrz panujici, vlddnouci a uzivajici - kam se podéla nase vlada? Z hlediska
rozebirajici a objektivujici metody nejsme o nic méné souborem moznych prostredka k vyuziti
nez celd ostatni ptiroda. ,Vldda“ je pak libovule téch, kdo pravé maji prostiedky prosadit svou
vili, a protoze viile vzdycky narazi na protivili, je vysledkem ve skute¢nosti konflikt a chaos.“
PATOCKA, Jan. Sebrané spisy 11. Komeniologické studie II. Praha: Oikimené, 1998, s. 353.
115 KOMENSKY, Jan Amos. Vybrané spisy Jana Amose Komenského. Svazek I. Praha: Stétni peda-
gogické nakladatelstvi, 1958, s. 108.
Takto domyslime vhled obsazeny v Komenského charakteristice Akademie jako nejvyssiho stupné
Ctytdilné $kolni dilny ,,podle stupiii véku a prospéchu: ,, Akademie kone¢né budou péstovat
hlavné to, co patii v obor viile, totiz védecké obory, jet uci zachovavat harmonii (a véci porusené
znovu uvadét v harmonii): harmonii ducha theologie, harmonii rozumu filosofie, harmonii
Zivotnich tkoni télesnych lékarstvi, a vnéjsich skutkii pravnicka véda.” KOMENSKY, Jan Amos.
Vybrané spisy Jana Amose Komenského. Svazek I. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1958,
s. 235.
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ale je naopak tim, z ¢eho je potieba vyjit a co je potteba privést do plného kvétu.
Zde je kli¢ové Komenského upozornéni, ze vychodiskem musi byt pravé ptiro-
zenost ¢lovéka, to, co je vpravdé lidské,'” a nikoliv konstrukce, v nichz by byla
obsazena domnénka, Ze vzdélani je zalezitosti techné ¢i poiésis, ze vzdélaného
¢lovéka je mozno vyrobit jako sttl nebo auto: ,,ma ucitel v zakovi dive vzbudit
touhu po vzdélani; ale kdo na to mysli? Kazdy skoro, jak koho najde, tak se da
do ného, hned jej soustruhuje, hned kuje, hned ¢ese, hned tkd, hned natahuje
podle své miry, hned jej chce miti hladkym a skvélym* '

K upozornéni na to, Ze vzdélani neni véci vyrabéni, ale nasledovani priroze-
nosti, kterd propojuje mnohost svéta a svéttl do jednoty, do harmonického celku,
se pridava dalsi dalezity rys: ,,Bth to je, kdo ¢ini vSechno ve véem, ¢lovéku zbyva
jeding, aby srdcem véficim prijimal semena nauk; ze se vSechna sama budou
ujimat a porostou az ke zralosti a ¢lovék toho jaksi ani nepozoruje. Proto péstitelé
mlddeZe nemaji jiné povinnosti, nez aby dobfe zasévali v duse semena pouceni
a opatrné zalévali strimky boZi; zdar a vzriist prijde shiry.“'"

Je osudovym omylem'” domnivat se, Ze vzdélavani a vychova jsou zaleZitost-
mi technologickymi, zalezitostmi predavani znalosti atd. Jiz Augustin, kterého
v tom Komensky nésleduje, ve svém spise O uciteli ukazuje, Ze ucitel vpravdé
neuci.'” Domyslime-li tento vhled a pokud se ucitel domniva, ze uc¢i, ma to ten
neblahy nasledek, Ze zahrnuje Zdka znalostmi a systémem znalosti, jakoby to bylo
védéni. Tim je ale podstata uceni nepochopena. Z toho, Ze mi néco fikd ucitel
nebo jakdkoliv jind autorita prece nijak nevyplyvd, Ze to plati, Ze je to pravdivé.
Utitel ma k dispozici pouze znaky, v nichz neni obsazeno védéni: ,nenajde$
snad nic, ¢emu bychom se ucili skrze znaky. Kdyz je mi totiz dan znak a zastihne
mne nevédouciho, ¢eho je znakem, nemtize mé nicemu nauciti; kdyz mé véak

17V Panergesii ur¢uje Komensky, a to opét na ptidé otézky po prirozenosti jako otéazky po jednoté

svéta, v ¢em spocivaji ,véci lidské®: ,,Co jsou véci lidské? Zajisté filosofie, nabozenstvi a politika®
A déle: ,,vécmi lidskymi ve vlastnim jejich vyznamu lze oznacit toliko véci, a to vSechny, které
jsou v pfimém vztahu k vzne$enosti lidské prirozenosti. Ostatni totiz, které jsou nam spole¢né
se zvifaty, uz tou skute¢nosti, Ze je sdilime s onémi, nejsou nam vlastni.“ Srov. IV, s. 79nn.
18 KOMENSKY, Jan Amos. Vybrané spisy Jana Amose Komenského. Svazek I. Praha: Stétn{ peda-
gogické nakladatelstvi, 1958, s. 108.
119 KOMENSKY, Jan Amos. Vybrané spisy Jana Amose Komenského. Svazek I. Praha: Statni peda-
gogické nakladatelstvi, 1958, ss. 124-5.
Nakolik totiz takovy omyl rozhoduje o osudu ¢lovéka v jeho lidskosti.
Utitel v Augustinové dialogu fika: ,,Vidis tedy, od koho ses tomu naucil: jisté ne ode mne, jemuz
bys na otazky vie odpovidal. Jestlize jsi vSak nepoznal, Ze je to pravda, nenaucil jsem té ani ji
ani on: ja, ponévadz nikdy nemohu ni¢emu nauciti, on, ponévadz se ty je$té nemuize$ nauditi.”
AUGUSTIN. O pofddku. O uditeli. 1. vyd. Praha: CAVaU, 1942, s. 127.
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zastihne védouciho, ¢emu se pak u¢im znakem?“'? Ja sdm musim byt schopen
nahlédnout nutnost nebo naopak fale$ny nérok na platnost toho, co je tvrzeno:
»ti, kdo se nazyvaji zaky, uvazuji u sebe samych, zda byla fec¢ena pravda; hledi
totiz podle svych sil na onu vnitini Pravdu®'*

»Priroda vyvozuje vSechno ze zacdtkil, jez jsou velikosti nepatrné, avsak piso-
bivosti mocné.“!** Interpretujeme s ohledem na ideu vzdélani: Privadéni k vécem
samym, k mému vlastnimu vhledu do nutnosti, do platnosti pfislusnych tvrzeni,
které musim vykonat jd sdam, nikdo jiny tento vhled za mé nemiiZe provést, je
podstatou uceni. Ale to znamena, ze i vyklad, af jakkoli elementdrni, musi byt
veden ve smyslu privadéni k této nutnosti. To opét znamend, ze vyklad musi
vychdzet od pocatka, které jsou samy jasné a z jejichz jasnosti je i sama vykladana
véc osvétlena a srozumitelnd. Jediné takovy vyklad rozviji schopnost prichazet
k vécem samym, myslet. Opa¢né vyjadfeno: vyklad, ktery pouze reprodukuje
znalosti nebo souvislost znalosti vede k neschopnosti a k zapomenuti na moznost
byt u véci samych.

Jesté skodlivéjsi dle naseho nazoru by bylo chtit nahradit takovy vyklad dis-
kusi. Na to Komensky upozornuje: ,,Nikdy nepronikne k podstaté pravdy, kdokoli
se zacne vzdélavat diskusi.“'* Pokusme se opét vylozit: Takova diskuse, ve které
se vychazi namisto z jasnych pocatkd, z pouhych domnének a minéni o véci,
miiZe vést jenom k tomu, Ze se sménuji a prosazuji navzajem tyto domnénky, aniz
by véc sama viibec byla zaméfena. Pokud se takto pohybujeme mimo zaméreni
na véci samy, pouze ve svych minénich, je véc sama a v tomto smyslu téz véc
vzdélani a vychovy ztracena.

Proti tomuto planému diskutovani klade Komensky pottebu dialogu a doporu-
¢uje ucebnice, ve kterych by latka byla podana pravé formou dialogickou. Nebot
dialog, rozmluva vtahuje do Zivé problematiky,'? jsem to ja, kdo je spoluvtazen
do prostoru dialogu, a véechno, co dokazi k véci fici, se do tohoto prostoru
vpisuje.'”” Ale takovy dialog pravé predpoklada, Ze se nejprve student naucil
naslouchat fe¢enému, ze tedy dokaze identifikovat ,,o cem" je fe¢. ,,Forma dialogii

22 Tamt., s. 118.

123 Tamt., s. 126.

124 KOMENSKY, Jan Amos. Vybrané spisy Jana Amose Komenského. Svazek I. Praha: Statni peda-
gogické nakladatelstvi, 1958, s. 141.

125 KOMENSKY, Jan Amos. Vybrané spisy Jana Amose Komenského. Svazek I. Praha: Stétni peda-

gogické nakladatelstvi, 1958, s. 136.

»Rozmluvy vzbuzuji, ozivuji a podporuji pozornost. Tamt., s. 171.

S ohledem na problém ptivadéni k filosofii bychom zdtiraznili dillezitost Platénovych dialogg,

126

127

které jsou pro nasi tradici nedocenitelnym, byt dnes, v zaplavé véeho moderniho i exotického,
prehlizenym pokladem.
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;

upevriuje védéni.“'® Ale toto upevnéni neni pouhym pamétovym podrzenim data
¢iinformace, smyslem upevnéni je pravé podrzeni véci samé, nebo, vyjadiime-li
s Komenskym, porozuméni — smyslem dialogt je, ,,aby zakiim jisté¢ podavaly
svétlo, s jehoz pomoci mohou sami porozumét vemu i bez ucitele'* Podrzet
nepochopené je jisté prinejmensim stejné malo uzite¢né jako ho nepodrzet.
A analyzovat, rozkladat na jednotlivé psychické ¢i psychofyzické slozky na
jedné strané, je naprosto legitimni metodou prirodnich i humanitnich véd. Ale
nesmime si potom myslet, Ze zpétnym slozenim v horizontu této analyzy ziskame
opétné celek dusevniho zivota! Stejné tak to, co nazyva Komensky moudrosti,
neni celek, ktery se da slozit z jednotlivych znalosti. K motivu dialogu bychom
jesté dodali, Ze sama schopnost, vydrzet v dialogu ve smyslu spole¢ného zamiteni
na véc samu miZe mit pravé jenom ten, kdo se to ve vedeni k vécem samym
naucil. Kdo se nau¢il naslouchat fe¢enému jako takovému. Tomu, kdo se toto
nenaucil, je vstup do dialogu vlastné jen diskusi ve vy$e uvedeném smyslu
vyménovani pouhych minéni, ve kterémzto vyménovani se budou vycerpavat
jeho z4jmy. Takovy ¢lovék je jen velmi tézko schopen dialog vést a velmi snadno
zaméni minéni s osobou, ktera ho vyslovuje, to fe¢ené za toho, kdo néco rika.
Takze sviij nesouhlas (¢i souhlas) nezaméii na véc, o kterou jde, ale na partnera
v dialogu.

Je 1épe porozumét malu nez mit v hlavé databazi pouhych znalosti, které
se mé vnitiné v celku mého Zivota nijak nedotykaji, leda tak, Ze mi pomohou
uspét v testu anebo naopak tak, ze kdyz v kontrolnich testech neuspéji, budu
néjak ve svém zivoté sankcionovan v souvislosti vzdélavaciho a pracovniho
systému. Takto (anachronicky) interpretujeme Komenského zasadu ,,Pfiroda
se nepretézuje, nybrz prestdvd na mdle.“"® A téZ naslednou zasadu ,,Pfiroda se
neukvapuje, nybrz krdci zvolna kuptedu.“"' Vyuka musi byt vedena tikolem
rozvinuti sil Zdka, které md on sam k dispozici. Anebo primo s ohledem na ideu
vzdélavani vyjadieno: pouze plné porozuméni nutnosti né¢eho mne vniténé
proménuje, nebot mam v daném védéni téZ védomi zdvaznosti tohoto védéni.
Tak fikd Komensky moudfe o moudrosti: ,,Nic neni marnéjsiho nez védét a ucit
se mnoho, totiz co neptinese uZitku; a moudry je ne ten, kdo vi mnoho véci, nybrz
ten, kdo vi uZitecné véci“.'**

128 KOMENSKY, Jan Amos. Vybrané spisy Jana Amose Komenského. Svazek I. Praha: Statni peda-
gogické nakladatelstvi, 1958, s. 171.

Tamt.

130 KOMENSKY, Jan Amos. Vybrané spisy Jana Amose Komenského. Svazek I. Praha: Statni peda-
gogické nakladatelstvi, 1958, s. 144.

Tamt.

122 KOMENSKY, Jan Amos. Vybrané spisy Jana Amose Komenského. Svazek 1. Praha: Stétni peda-
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Snazili jsme se jiz v pfedchozim ukazat, ze Komensky se nepohybuje ve svém
pedagogickém a didaktickém mysleni v oboru procesualit ve smyslu prirod-
nich procesti a regulace zaloZené na poznani zakonitost téchto procesi. Tak
i Komenského psychologie nema nic spole¢ného s psychologii v nasem smyslu,
tedy s védénim o psychickych procesech, ale je sama fizena a vedena myslenkou
analogie vSech vrstev svéta. Tak napriklad jeho rozliSeni osobnostnich ryst na
bystré oproti tupym, mékké a povolné oproti tvrdym a vzpurnym, od sebe chtivé
védéni oproti tém, které tési mechanicka prace,'* je vedeno augustinovskou tri-
nitarni spekulaci o trojici rozum-viile-pamét, odpovidajici osobam bozi trojice,
otci, synu a duchu svatému."** Ale tato ,,psychologie” umoznuje Komenskému
myslet dusevni Zivot ,,mimo*** ontologii procest, a tak zohlednit zity intenci-
ondlni vztah ¢lovéka a svéta.

Vztah k pravdé a vécem samym neni pochopitelny jako psychicky proces,
kteryzto proces je sam vysledkem metodické abstrakce. Tato abstrakce ¢i privace
provédi vivisekei, odfiznuti Zivého intencionalniho ,.vzdy jiz pfedem byti u véci
tohoto svéta“ a nase prirozené a nejpiivodnéjsi rozuméni svétu, z néhoz roste
téz prirozeny zdjem a touha po védéni, rozklada na anonymni procesy. Jakkoliv
jemné budu tyto psychické procesy analyzovat, nikde v nich nenaleznu inten-
cionalni vztazeni k pravdé, ke svétu a k sobé ve svété. A v tom je téz obsazeno,
pokud totiz teprve v zivém intencionalnim vztahu ke svétu a k sobé se rodi
pravy zajem na ¢emkoliv véetné védéni, Ze pouze na regulaci psychickych pro-
cesti jakozto procesti nelze zalozit pravou jednotu vychovy a vzdélani. Naopak,
tento zivy vztah musim vzdy jiz piedem predpokladat a vyjasnit jeho artikulaci.
Vztah k pravdé a vécem viibec neni ani zadnym logickym systémem vyplyvani
(nebot konsekvence vyplyvani sama jiz z niceho nevyplyva), ale je myslitelny

gogické nakladatelstvi, 1958, s. 177.
3 Tamt,, s. 108.
% Srov. k tomu AUGUSTIN. De Trinitate: (Biicher VIII - XI, XIV-XV, Anhang: Buch V) : lateinisch-
deutsch. Hamburg: Meiner, 2001. Souvislosti a vazanost{ Komenského mysleni na Augustinovu
spekulaci a obecnéji na novoplaténské mysleni se zabyva napt. Jan Patocka. K nasemu problému
srov.: ,Sensus, ratio, fides a intellectus jsou stupné, po nichz se ¢loveék pozveda k Bohu. Je to
stard ki'estanska myslenka, s kterou se setkdvame jiz u cirkevnich Otcti feckych, ba kterd tvori
osnovu celého dila naptiklad Origenova, 7e veskery zdeji{ Zivot je nutno uéinit §kolou a pfi-
pravou zivota budouciho. Augustin a jini theologové prevedli tuto tradici o svété jako schola
verbi divini do zépadni vzdélanosti. ... Ctenafi Komenského dél pansofickych a didaktickych
nemiize uniknout velika obdoba, ktera je mezi teleologii ¢lovéka...“ PATOCKA, Jan. Sebrané
spisy 11. Komeniologické studie III. Praha: Oikimené, 2003, ss. 144nn.
Uvozovkami chceme naznacit onen problematicky aspekt nasi interpretace, Ze totiz Komensky
zadnou takovou ontologii procest ve smyslu novovéké prirodovédy v souvislosti didaktiky
a pedagogiky nezna, nemtize tedy ani mu byt vklddano usili myslet ,,mimo“ ni.
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jediné na ptidé zivych a Zitych pulsaci smyslu, na ptidé Zijiciho ja, osoby, ktera
Zije v intencionalnim systému svych zajmu a pfedznacenych cili. To opét nezna-
mena, ze by nebyla vyjadritelna konsekventné. Pouze tato konsekvence nemiize
byt prehlédnuta, nevyjasnéna ve své ¢isté moznosti.

Podstatou vychovy a vzdélani (pokud je pohybem k dobru, tedy etiky; pokud
je pohybem k pravdé, tedy filosofie) je privadéni k vécem samym. Manthanein
znamena fecky ucit se. Z toho odvozené substantivum mathéma je to nauci-
telné a naucitelné je to, co je pristupné jako véc sama, pokud jsem schopen
nahlédnout nutnost prislusného védéni. Tak napiiklad znalost, ze 2krat 2 je 5
neni mathématem, nebot nikdy se mi nemize stat, ze bych mél nazorné danu
nutnost toho, Ze tato véta plati. V kontextu dnesni diskuse o nutnosti maturity
z matematiky by mozna stalo z ivahu zeptat se, zda to, co se dnes pod tim jmé-
nem uci, je matematikou v tomto ptvodnim smyslu, nebo spiSe osvojovanim
si pocetnich operaci.

»Priroda dbd vhodného casu.“'* V této zasadé nejde jenom o hospodareni
s ¢asem ¢i zohlednéni vyvojové zralosti zaka (jakkoliv Komensky, a to pravé ve
Velké didaktice, je jednim z prikopnikt obojiho ohledu). Co je vhodny ¢as nelze
zjistit néjakou metodikou, je to zalezitost pedagogického taktu, chtéli bychom
zde pfimo uzit Aristotelova terminu fronésis, rozumnosti, kterd dovede v kaz-
dé zivé situaci vyuky rozpoznat, co je vhodné. A at se tato schopnost jakkoliv
vymyka néjaké pravidelnosti, pfece plati, Ze neni mozné vhodny ¢as k ¢emukoliv
identifikovat tehdy, nebudeme-li mit vyjasnénu ideu cile, ke kterému se pritom
sméfuje, nebudeme-li tedy mit vyjasnén smysl vzdélani a smysl té bytosti, ktera
ma byt vzdélavana. Pokazdé je situace vyuky jing, je jiné téz setkani ucitele a zakd,
a jakkoliv ov§em jde o tytéz véci vyuky, presto je vychodiskem tato Ziva situace
prirozeného vztahu ¢lovéka a svéta.

Zustava neustale problémem, nakolik muze dnes ucitel privadét k vécem
samym, pokud systém vzdélavani je organizovan jako podproces uvnitf systému
procest a pokud tedy je nutno dostat pozadavkiim této procesuality. At je tomu
ale jakkoliv, trvdme na tom, ze vZdy musi zGstat voditkem véc sama, v nasem
pripadé dotazani smyslu vzdélani a vychovy samotné. Velikost filosofického
néroku na védéni stoji a pada s tim, Ze otazky, které jsou ndm timto narokem
zlistaveny, nelze fesit tak, jako je tomu u technickych problémd, jednou provzdy,
ale Ze jde o otazky zivotni, otazky Zivota samého, které tedy od-povidame a resi-
me pokazdé znovu, a to at o tom vime nebo nevime, at se domnivame je zvladat
pomoci technickych systému (napt. ,,spravnym nastavenim efektivnich procest®),

13 KOMENSKY, Jan Amos. Vybrané spisy Jana Amose Komenského. Svazek 1. Praha: Statni peda-
gogické nakladatelstvi, 1958, s. 125.
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¢i at vime, Ze takova iluze technického feeni problému zivota lidského jakozto
lidského je proménou na kontrolovany a planovatelny proces je pravé jen iluzi.

V otazce po ideji vzdélavani musi byt tedy nalezitelné métitko, pro rozvrzeni
metod, postuptl a fe$eni vSech otazek typu ,,jak né¢eho dosahnout®, at se to tyka
problému vyuky samotné, dnes tak ¢asto diskutovaného problému autority nebo
organizace. At jakkoliv svazan je ucitel, at je jakkoliv podfizen organizaci vzdéla-
vani procesu efektivity, tou nejduilezitéjsi otazkou musi mu ziistat pravé tato otaz-
ka po ideji vzdélani, po tom, co nutné plati pro ¢lovéka jako ¢lovéka, pokud ma
byt vzdélanou bytosti, tedy, s Komenskym fe¢eno ¢lovékem a nikoliv hovadem,
zijicim nikoliv lidsky, ale kvaltujicim uvnitf labyrintu procest a struktur téchto
procest s jejich méfitkem efektivity, pfevzatym z ontologie fyziky, jehoZ smyslem
neni vzdélani clovéka, ale méfitelnost a skrze ni kontrolovatelnost lidi.

Tato kontrolovatelnost je smyslem organizace vzdéldvani, koncipovaného jako
systém. Méfeni vzdélanosti pomoci métitelnych vysledkii zpétnovazebného tes-
tovani nekontroluje primdrné zaky, ale pfedevsim ucitele a spolu s nimi celkovy
proces. Nikoho jiZ nezajima to, co zajima jednotlivého Zéka jako Zijici osobnost,
vedenou zivymi zajmy, které maji byt vychodiskem, Zivou ptidou pro jejich dalsi
rozvijeni. Na to ale sméfuje Komenského zasada: ,,Pfiroda zacind kazdé své piiso-
beni od vnitiku.“!*” Proti tomu je dnes vbudovdnim zaka do kontrolovatelnych
procest predavani znalosti a jejich zpétnovazebného testovani, a to (nutno uznat)
velice efektivné, vysat veskery zivy zajem o to, néco védét.

Institucionalni kontrolovani procest je dnes dovr§eno nikoliv jenom na vystu-
pu, ale téZ na vstupu, v podobé standardizovanych ptijimacich testéi. Rovnost
je v tomto vbudovani vyuky do procesti zaménéna za stejnost,'*® bez ohledu na
prirozeny okruh z4jmii kazdého Zéka, ktery napriklad jesté u ,starych® maturit
byl zachovan, nebot u¢itel znal vice ¢i méné osobnost kazdého jednotlivého zéka,
jeho slabiny, a naopak silné stranky, a predevsim jeho zajmy, piirozené sklony
k nékterym oblastem védéni. Toto Zivé pouto osobnosti ucitele a osobnosti zaka
bylo viazenim vyuky do testovacich procesu ztraceno. Soukromé firmy tak maji
své zisky a stat md svou kontrolu procest, zijici ¢lovék, ktery ma byt v pohybu
vychovy a vzdélavani prevracen v ¢lovéka je to posledni, co by nékoho zajimalo.
Nebot tento Zzijici ¢lovek jako ¢lovék sam neni efektivni, leda tak, Ze je proménén
na proces a vbudovan do procest efektivity.

17 KOMENSKY, Jan Amos. Vybrané spisy Jana Amose Komenského. Svazek I. Praha: Stétni peda-
gogické nakladatelstvi, 1958, s. 131.

Na toto nebezpeci upozornovala jiz na poc¢atku 90. let profesorka Jaroslava Peskova: ,,Predstava
o rovnosti byla zaménéna predstavou o tom, Ze vSichni jsou stejni, Ze po ptichodu do $koly
musi odlozZit v $atné v§echno, co je vaze k rozmanitym Zivotnim okolnostem.“ [kurziva D. R.]
PESKOVA, Jaroslava. Vybrané spisy Jaroslavy Peskové. Praha: UK PedF, 2010, s. 56.
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Onoho ,,mit jasno ohledné smyslu vzdélavani a vychovy“ musi byt schopen téz
ten, kdo ma privadét k filosofii a k mysleni, nakolik idea filosofie v sobé obsahuje
néarok na bezpfedsude¢né védéni. Ale aby ucitel mohl takto privadét k mysleni,
musi byt schopen sam myslet a rozumét smyslu toho co fika a proc¢ to iika. Ne
jenom v uzkém kontextu vykladu na zakladé predptipravenych materiéld, ale
musi rozumét tomu, jak prislusné védéni zapada do prirozeného, Zitého kontextu
zijiciho ¢lovéka a jak to zapada do jeho Zivota v jeho nejvnitinéjsich zajmech.
Jenom tak je mozné vpravdé nasledovat Komenského intenci vychazeni z ptiroze-
ného, zitého zdjmu po védéni a o tento zajem pecovat a rozvijet ho. To je zakladem
uméni vykladu, ktery bude zivy, nebot se bude zivé dotykat prirozeného Zivota.
To ma na mysli Komensky v zdsad¢, kterou bychom nazvali zdsadou erotizace
védéni: ,,Priroda upravuje latku tak, aby touzila po formé.“!*

Ale hned spéchame doplnit, aby nedoslo k nedorozuméni: tato erotizace
nesmi byt zaménéna za pouhou technologii zabavovani, interaktivity atd. Jde
stale o tentyZ narok na védéni, na privadéni k vécem samym. To je pravy erds,
oproti pouhé falesné touze nebyt u sebe, byt zabavou zabaven sobé samému.
V takové zabaveé, ktera se dnes hali do havu ,,zvyS$ovani efektivity vyuky“ nejdu
sam k sobé, toto ,,nejit k sobé, ale od sebe” patii ke smyslu zabavy. Proto takova
zébava nikdy nedokaze vzbudit opravdovy, bytostny vnitfni zajem, ktery muze
pramenit jediné ze zajmu o ,,sebe” v celku svéta. Ale o tento zajem praveé jde.

V tom je ale zaroven obsazeno, Ze tyto nejvnitinéjsi zajmy samy nemohou
mit pouze prostfedecnou povahu, ale museji se dotykat toho nejbytostnéji lid-
ského v nas. Na to museji mifit. Poznani zde, na rozdil od specidlné-technickych
znalosti musi ve svém jadrfe byt zdroven sebepoznanim, poznanim toho, jaké
predpoklady ve mné funguji, jak vedou mj vlastni vyklad situaci, do kterych
vchazim. A pravé to filosofie provadi a o to vzdycky znovu usiluje.

Ucitel i zak stoji na déjinné ptidé, vyrustaji a vrastaji do déjinného kontextu,
nejsou ani jenom logickymi pojmy ani vysledky metodické konstrukce jednot-
livych specialnich véd, nybrz zijicimi, usilujicimi a bojujicimi bytostmi, k nimz
patfi jim vlastni okoli, osvéti. Vychova tedy nemtize spocivat v pouhém systému
pojmi a metodice jejich pfedavani. Jde o pohyb v celku svéta, o pohyb vztahovani
se k tomuto svétu a v tom o pohyb stavani se clovékem, a to vzdycky znovu sam
za sebe a sdm sebou.

Pokud vidime dobfe na ideu vychovy, nemiize v ni jit o jen predavani osamo-
statnélych znalosti pro ucely zvladnuti zpétnovazebniho testovani, ale o privadéni
k podstatné-nutnému védéni, které jediné je schopno proménit ¢lovéka vnitiné

13 KOMENSKY, Jan Amos. Vybrané spisy Jana Amose Komenského. Svazek I. Praha: Statni peda-
gogické nakladatelstvi, 1958, s. 139.
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ve smyslu ideje vychovy. Kazda znalost mé byt proménéna ve védéni, musi byt
co nejlépe zachycena a porozuména, jinak je pouhym balastem, dobrym leda
pro testovani a znalostni soutéze. Mohu vyucovat témuz, a prece pokazdé zno-
vu ,vzdélavaci obsahy“ budou zasazeny do jiného Zivého kontextu, do jinych
zivych problémd, které jsou relevantni. Toto vychazeni z otazek studenti nema
znamenat Zadné podbizeni se jim, ale spiSe vychodisko, od néhoz je mozné vést
k vécem samotnym, k celkovym souvislostem, do kterych zapadaji. Stejné tak
nam nejde o zddnou aktualnost! Poslusnost diktatu toho, co je pravé aktudlni,
co je ,in“ indikuje pravé neschopnost, slabost usilovat o viastni porozuméni
svétu a sobé ve svété, zavislost na jiné moci, ktera mi teprve urci, ¢im se mam
zabyvat a pasivné mé do toho vtadi. To, co je aktualni, mtize byt leda odvozeno
od zivych zajmi, ne opacné.

A stejné tak musi byt na samotném uciteli viditelné, ze to, co fika, vyriistd
z jeho vlastni pfirozenosti, ze jemu samotnému dava smysl védéni, které predava.
Uméle, technicky se takova véc vyprodukovat neda. V zité souvislosti dialogu by
kazdy poznal, Ze ,,néco drhne, 7e je takova ,,autenticita“ jenom hrand. Zadné
poucky a kurzy rétoriky a asertivity zde nepomohou. Polozil si naptiklad nékdo
otazku po tom, jaky je smysl protestii studentt vii¢i otdzkam maturitnich testti?
Domnivame se, ze dtisledné provedeni takové otazky by vedlo k tomu, Ze tyto
protesty neukazuji jenom lenost. To snad také, a i v tom je obsaZen nefeSeny
problém, prinejmensim dvé stoleti stary, jak totiZ vybalancovat pozadavek vse-
obecného vzdélani s pozadavkem produkce specialisti pro pracovni trh. Nebo
opacné, jak sladit vzdélavaci obsahy, tykajici se kulturné-duchovni tradice s témi
obsahy, které umoznuji dne$nimu ¢lovéku prezit se stroji vSech radu, které ho
na kazdém kroku jeho Zivota obklopuji. To, Ze tento problém neni z hlediska
technologie vzdélavani, pokud by se redukovala pravé a pouze na plnéni tohoto
pozadavku,'* viditelny, neznamend, Ze si nevynucuje odpovéd v podobé novych
a novych problémd, které v situacich $koly vyrustaji. Predevsim se ale domni-
vame, Ze zminéné protesty ukazuji, Ze to nejsou jenom studenti, kdo nerozumi
tomu, pro¢ maji napriklad védét néco o Homérovi, ale predevsim, Ze to netusi
ani ucitelé, kteti predavaji takové védéni v podobé pouhych znalosti, odtrzenych
od svého smyslu. Ze tu tedy chybi védomi o kontextu, o celkové piidé smyslu,
kterému musim jako ¢lovék rozumét, pokud mam moci plné rozumét sobé
samému. Protoze jako ¢lovék nejsem jenom specialistou, ale téz bytosti, ktera
v sobé nese svou identitu, zalozenou v déjinnych a kulturnich vrstvach, z nichz

40 Anebo naopak v horizontu jeho vykladala i smysl vzdélani, nakolik je v tomto pozadavku

obsazen.
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zaroven miiZe teprve vyrtstat bytostné usili mého vlastniho Zivota, tedy ja jako
bytost, a ne pouhy ptipad.

Zavérem

Pokusme se shrnout dosadavadni. Komenského zasadu ,,VSechno at samo jen
plyne, bud ndsilnost vzddlena vécil“'*! interpretujeme: Vychova musi vyjit z pfi-
rozeného-zivého vztahu ¢lovéka k sobé samému, a to tak, aby zaroven byla jeho
viastnim vyjitim k sobé samému. Idea vzdélani jako privadéni k vécem samym
je pritom tim, co musi Fidit a vyjasiiovat vSe. Smysl Patockova vyroku: ,,U¢itel
je posléze k tomu, aby byl prekonan.“'*? se nepohybuje v horizontu efektivity.
Neznamena, ze by zak mél byt efektivnéjsi, ale ze znaky, kterymi jediné disponuje
ucitel ve vyuce, maji byt na strané zaka prekonany vhledem do véci samych. Tak,
aby uceni bylo zbyte¢né, aby totiz preslo do sebe, aby bylo ucenim se.
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I1.4 Filosofické a didaktické aspekty filosofie vychovy
ve vyuce student ucitelstvi

1 Filosofie a vychova

Filosofie je svou podstatou ¢innosti a procesem. O filosofovani hovorime, jestlize
ostrost lidského védomi kriticky reflektuje dand presvédceni, aby vedly k jejich
objasnovani, kritice a zdivodnovani. Existuje ovSem zna¢na diferencovanost
filosofickych smért a $kol s riznymi jinymi formulacemi. M. Machovec spatfuje
trojrozmérnost usili filosofie ,,v organické jednoté kosmologicko-svétondzorové,
antropologické a sokratovsky osobni strdanky“.!*® Filosofovani v tradici filosofie
Sokrata, Platéna a dale Aristotela i jejich naslednych pokracovateli se vyrazné
soustfeduje na nds samotné. Nejde pritom o nase postaveni a moc, nybrz o to,
abychom porozumeéli tomu, co se okolo nas a s ndmi déje. Filosofie je zde snahou
poznat universalni vztahy skute¢nosti vzhledem k celku - a na jejich zakladé
pochopit lidské poslani a smysl existence.

Rovnéz proces vychovy'* je spojovan se sebereflexi jedince. Z axiologického
hlediska to znamena rozvijeni schopnosti reflektovat rozporuplnou a mnoho-
strannou smysluplnost déni, s utvafenim hodnotovych postojt, s uvédomova-
nim si mravnich, ekologickych, politickych, ekonomickych a dal$ich dasledka
naseho jednani a odpovédnosti za né.'** Reflexe a nalézani individualniho smyslu
nasi existence a uchopeni svéta v jeho univerzalité tvori pruse¢ik mezi filosofii
a pedagogickou védou. ,,Pedagogika jakozto nauka o vychové nutné predpokla-
da urcity celkovy smysl Zivota, musi tudiZ brdt ohled, musi byt jistym zpiisobem
zaloZena na té nauce, kterd se zabyvd problémy, jez se smyslem Zivota a svéta
souviseji."* ]. Patocka (1997) téz vymezil vazbu pedagogiky na filosofii v dimenzi
individualniho smyslu ¢lovéka a uchopeni svéta jako celku.'”” Filosofie vychovy
jako interdisciplinarni obor ,,se snazi odpovédét na otdzku po ontologickém, axi-

2 MACHOVEC, M. Filosofie tvdii v tvdf zdniku. Praha: Zvla$tni vydani, 1998. s. 41.

144 Podle R. Palouse ve vychové jde o ménéni vychovavaného. Dnes se k vychové poc¢ita jak vzdélani
¢lovéka v jeho zdatnostech (v urcitych védomostech a v ur¢itych zdatnostech), tak i vychova
,usilujici postihnout celého clovéka, clovéka v celku R. PALOUS. Cas vychovy. Praha: SP1991.
s. 10

45 Srov. DOROTIKOVA, S. O vyichové a vzdélani z pohledu axiologie. Sbornik Katedry filozofie
a socidlnich véd Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy. Praha: SVI, 1997.s. 13

46 PATOCKA, J. Filosofie vychovy. Praha: STUDIA PEDAGOGICA ¢.18,1997. s. 14.

7 Ibidem s. 14.
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ologickém a kognitivnim zakotveni vychovy.“'*® Clovék je soucdsti svéta, zaroven
do ného aktivné vstupuje a méni ho. Chépat svét znamend nejen ho poznavat,
ale také tento svét hodnotit — subjektivné ho vztahovat k lidskym vyznamitim,
smyslu. Proto je dilezité promyslet hodnotovou dimenzi ve vzdélavani v souvis-
losti s porozuménim a interpretaci lidskych hodnot. Zatimco v pedagogice jde
predevsim o stanoveni obecnych a konkrétnich cili vychovy a vzdélavani, pro
filosofii vychovy je to predevs§im nahlizeni a zkoumani jejiho smyslu.

»Lak vysoky je cil vichovy: tykd se osudii svéta, dramatu Zivého, stvofeného byti,
veskerenstva, které ve svété bytuje, je zdleZitosti ontologické a nikoli pouze ontické
povahy. Proto jsme misto o cili vichovy radéji hovotili o smyslu vychovy. Vychova
je cestou, kterd slibuje vychod z krize soucasnosti, zpiisobované pravé jen ontickym
chapdanim vcelii-cilii lidského usilovini (véetné vychovného).“'*

Co si ma ¢lovék osvojit, co ma pochopit, co ma chtit, aby byl ¢lovékem v plném
smyslu tohoto slova? Nase byti neni pouhou danosti jako ostatni véci, ale je nasim
ukolem, ndrokem na nds kladenym. Vychovavat a vzdélavat znamena uvadét
¢lovéka k zakladnim predstavam toho, ¢im muze ¢lovék byt, jaké je jeho poslani.
Tato orientace k byti jako ,,Zivé moznosti“ predpoklada orientaci v konstitutivnich
hodnotach lidstvi, na zakladé kterych si vytvarime svij postoj ke svétu. Filosofie
vychovy studenttim ucitelstvi zprostfedkovava orientaci ve vlastnim Zzivoté,
porozuméni svétu, kterého jsme soucasti a tim i smyslu vychovy a rozvijeni
étosu uditelské profese.

1.1 Filosofie vychovy - vyznamy terminu

Vztah filosofie a vychovy ma velmi dlouhou historii, uz od starovéku mnohé
filosofické koncepce nepostradaji reflexi vychovy ¢lovéka. Podle Z. Kratochvila
»jde o linii znacenou jmény jako Herakleitos, Platon, Filon z Larissy, Poseidoni-
os, Klémens Alexandrijsky, novoplatonici, M. Ficino, ].A. Komensky, E. Fink, K.
Schaller, J. Patocka, R. Palous.“'*°

Samotné vymezeni discipliny filosofie vychovy neni nerozporné. V pokusech
o definovani této discipliny se mizeme setkat se zcela rozdilnymi ndzory na
otazky, témata, problémy a objekty, kterymi se tento interdisciplinarni'*' obor
zabyva. Co je v pedagogické literature oznacovano jako ,filosofie vychovy*

48 PELCOVA, N. Filozofickd a pedagogickd antropologie. Praha: Karolinum, 2000. s. 7.

49 PALOUS, R. Cas vyichovy. Praha: SPN, 1991. 5. 223.

150 KRATOCHVIL, Z. Vyichova, ziejmost, védomi. Praha: Herrmann a synové, 1995. s. 43.

1*1V soucasné dobé je moderni pedagogika ve velké mife prostoupena teoriemi i vyzkumnymi
metodami z jinych véd a disciplin.
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analyzuje W. Brezinka a uvadi osm vyznami terminu ,filosofie vychovy“ nebo

osm ttid takto nazyvanych vyrokovych systémtl.

1.

152

»Filosofie vychovy* ¢i , filosofickd pedagogika® jaké systém empiricko-véd-
nich vyrokil o vychové, ktery je pouze nepodstatné obohacen o normativni
vyroky.

»Filosofie vychovy“ pfipominajici Komenského idedl ,,pansofie, miizeme ji
proto zkracené nazvat ,,pansofickou filosofii vychovy“ Filosofie vychovy je
zde chapana jako univerzélni véda v platénsko-aristotelském nebo stfedo-
vékém smyslu slova ,,filosofie.

Jako ,.filosofie vychovy“ byva pojmenovavana praktickd teorie vychovy. Zde
rozliSujeme v némecké jazykové oblasti vnimani pedagogiky jako praktické
discipliny, ktera se podle minéni Herbarta musi péstovat ,,filosofickym
zpusobem" a ktera ma byt ,,soucdsti filosofie“. V americkém pojeti ,,filosofie
vychovy“ predstavuje podobu praktické pedagogiky J. Dewey.

Jako ,filosofie vychovy*“ jsou oznacovany systémy, pojednavajici o vlivu filo-
sofickych uceni na teorii vychovy a nasledné na vychovnou praxi. Brezinka
toto pojeti klasifikuje jako ,,pfispévky k histografii ideji*.'>}

Paty typ »filosofie vychovy® v navaznosti na pfedchozi pojeti predstavuje
interpretovani filosofickych spist z pedagogickych hledisek.

Pod nézvem ,filosofe vychovy“ se vyskytuje vyslovné nazev ,analyticka
filosofie vychovy, ktera predklada systémy zalozené na vychodiscich ana-
Iytické ¢i epistemologické filosofie. Jejich pfedmétem neni ve skutecnosti
vychova, ale vyroky o ni nebo o teorii vychovy. Brezinka kriticky upozornuje,
ze ,analyticka filosofie vychovy“ nemtize viibec existovat, ,,protoze pojem
vychovy se vztahuje k innosti, zatimco pro analytickou filosofii pfichdzeji
v uvahu vylucné vyroky (a slova, popt. pojmy jako prvky vyroki)“>* Ana-
Iyticko-kritickd filosofie pedagogickych vyrokovych systémi neni filosofii
vychovy, ale filosofii vychovnych teorii.'®

K ,.filosofii vychovy® jsou Fazeny systémy, které miiZeme oznacit podle pre-
vazujicich znakd jako ,,svétondzorové filosofie vychovy® Jejich rozdilnost
je dana obsahem svétového nazoru, ze kterych vychazeji. Miizeme se setkat
s riznymi vyrokovymi systémy, které miZzeme oznacit jako svétonazorovou
filosofii vychovy, podle Brezinky ale nemusi byt pfinosem k fedeni teoretic-

153

154

155

BREZINKA, W. Vychodiska k pozndni vychovy. Uvod k zdkladiim védy o vychové, k filosofii
vychovy a k praktické pedagogice. Brno: L. Marek, 2001. s. 185-194

BREZINKA, W. Vychodiska k pozndni vychovy. Uvod k zdkladiim védy o vychové, k filosofii
vychovy a k praktické pedagogice. Brno: L. Marek, 2001. s. 185-194

Ibidem, s. 187.

Ibidem, s. 187-188.
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kych a praktickych problémt, naopak se zde setkdvame s rizikem balastu
vSeobecnosti z oblasti svétonazorovych a metafyzickych pojednani o svété
a Zivoté viibec, které nemaji vazbu k vychové ,, Svétondzorova filosofie vychovy
nemiiZe nahradit ani empirickou védu o vychové, ani praktickou pedagogiku
vénovanou konkrétnim vztahiim a tikoliim®. >

8. Filosofii vychovy a pfibuznymi terminy je nejcastéji myslena normativni
filosofie vychovy. Pokusy vybudovat relativné samostatnou normativni filo-
sofii vychovy sledujeme od konce 19. stoleti. Prvnim déivodem vedoucim
k zaloZeni samostatné normativni filosofie vychovy byl odklon od kfestanské
viry a moralky a s nim souvisejici eticky relativismus a agnosticismus. Dru-
hym impulsem k budovéni normativni filosofie vychovy byl nazor, ze idealy
prejimané z etiky jsou prili§ abstraktni, neurcité a nemohou tak fungovat
jako cile vychovy. Vétsiné stoupenct normativni filosofie nestaci vymezit,
vysvétlit a ospravedlnit vychovné cile, ale zahrnuji do své filosofie vychovy
také problémy hodnoceni, tvorby norem, které se vyskytuji pfi vychovném
jednani. Normativni filosofie vychovy nestanovuje pouze ucel, ale také se
pokousi uvést, doporucit, zdéivodnit a ospravedlnit prostfedky. Takto pojata
normativni filosofie vychovy je provazana s praktickou pedagogikou. '*

Podle J. Pato¢ky mame-li podat néjaky skute¢ny obraz filosofie vychovy, musime
se zabyvat vnitfni pedagogickou strukturou, ktera se izce vaze ke smyslu Zivota,
k ciltim, které si uklada a kterymi je prolnuty.'*® K otazkdm spojenym s vnitfni

strukturou pedagogiky patfi:

1. Urceni podstaty a struktury vychovy.

2. Urceni mozZnosti a mezi vychovy.

3. Popis a kritika konkrétnich ideji kulturné vychovnych.

4. Pokus o vypracovdni viastni kulturné vychovné ideologie.'”

Filosofie vychovy v sobé nese filosofické tazani, obraci se k samotnym zakladim
vychovného déni, aby bylo mozné zkoumat jeho predpoklady. Rovnéz si klademe
otazku, jak rozumime vychovné realité, v jakém horizontu jsme schopni vylozit
vychovné jevy. Filosofie vychovy napoméha odpovidat, pro¢ vychova sméfuje

1% Ibidem s. 187.

157 BREZINKA, W. Vyichodiska k pozndni vychovy. Uvod k zékladim védy o vychové, k filosofii
vychovy a k praktické pedagogice. Brno: L. Marek, 2001. s. 191-194

155 PATOCKA, J. Filosofie vychovy. Praha: STUDIA PEDAGOGICA ¢&.18.s. 12-13

1% PATOCKA, J. Filosofie vychovy. Praha: STUDIA PEDAGOGICA ¢&.18s. 13
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pravé k takovym ciltim a naznacuje jeji dal$i rozvoj. Filosofie vychovy svym taza-
nim odkryva a reflektuje sebe vyklad ¢lovéka pobyvajiciho v situaci vychovy.

»Filosofie vychovy nevychdzi z konstantnich urceni ¢lovéka ve svété, ale spise
z hleddni bytostnych predpokladii pro formovdni kvality lidstvi i lidské diistoj-
nosti. Clovék neptichdzi na svét pozitivné uréen tim, Ze je bytosti myslici, mravné
odpovédnou atd., ale tim, Ze je bez rady, bez opory, bez fddu, jak uvadi E. Fink.
Diky této okolnosti miize preZit jako Zivocich, ale nemd Sanci dosahnout lidské
diistojnosti. Jako tvor, ktery zasahuje do svéta, do néhoz se narodil, nemiize
uz spoléhat na instinktivni povédomi tadu, ktery funguje s pfirodni nutnosti.
Musi se naucit vdzit své ¢iny, rozhodovat se z moZnosti, setkat se s druhymi
u véci samé. Pravé proto pottebuje radu, oporu a vdd, pottebuje vychovu jako
cestu k nahlédnuti predpokladii vlastni existence ve svété, vztahu ke svétu vcel-
ku, k druhym lidem i k sobé samému. To je také diivod, pro¢ je pro pedagogy,
vychovatele i ucitele filosofie tak dileZitd. '™

Ptiprava budoucich uditelti neni pouhou pripravou na prevzeti uréité role. A nema
ani za cil pouhy rozvoj jejich — predevsim didaktickych - dovednosti. Podstata
pedagogické profese spociva v interakci s ¢lovékem tvari v tvar a zaroven v péci
a pomoci pti rozvoji osobni identity zaki a jejich poznani. Ustfedni otdzkou
filosofie vychovy je proto zasadné filosoficka otazka po podstaté clovéka, smyslu
jeho existence a moznostech jeho plného rozvinuti v procesu vychovy. Podle
E. Coretha muzeme podstatu ¢lovéka povazovat za plné rozvinutou tehdy, kdyz
ma ¢loveék plné védomi, uziva vlastni svobody, realizuje lidské moznosti, rozviji
se duchovné a vytvaii duchovni kulturu.'®' Clovék je tak diky svym duchovnim
schopnostem bytosti, ktera muzZe odpovédné planovat celou svou existenci,
ale soucasné byt i eticky spoluodpovédna za utvareni téchto schopnosti, a to
v mife odpovidajici rozvoji jeho osobnosti. ,, Vzdélini jako forma Zivota mad za
svou pdter disciplinu uméni myslet a za svilj prostor usporddané védéni.'* Proto
je filosofie vychovy podstatnou disciplinou ve vysokoskolské pripravé budou-
cich uditeli. Podle Lyotarda je samo filosofovani predevsim ,autodidaktikou,

sebevychovou.“!®

160

PESKOVA, . Filosofie vychovy - piida pro vzdjemné setkéni a dorozuméni obort. In Hleddni
ucitele. Praha: PAF UK, 1996. s. 247.

't CORETH, E. Co je clovék? Zdaklady filozofické antropologie. Praha: Zvon, 1994. s. 128

12 JASPERS, K. Duchovni situace doby. Praha: Academia 2008. s. 114

165 LYOTARD, J. E: O postmodernismu: Postmoderno vysvétlované déjem: Postmoderni situace.
Praha: Filosoficky tstav AV CR, 1993.
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1.2 Hodnotova a normativni filosofie vychovy - rozvoj
profesniho védomi budoucich uciteli zalozeny na moralnich
hodnotach a normach

»Podle mého pojeti mad filosofie vychovy vykonat pro hodnotovou a norma-
tivani orientaci vychovatelii a politikil to, co nemiize vykonat empirickd véda
o vychove.“!¢!

V seminafi Filosofie vychovy 2'® klademe predevsim diiraz na rozvoj hodnoto-
vého védomi budoucich uditeléi. Hodnoty jsou ustfedni soucasti kompetentni
profesni praxe. Na rozdil od nasich potieb jsou hodnoty realizovany na zakladé
nasi svobodné volby. Jedndni a rozhodovani na zdklad¢ lidské svobody a ve, co
tuto svobodu rozsifuje, mizeme oznacit za sféru hodnot. Hodnoty predstavuji
¢lovékem uznané platné vyznamy, které urcuji nebo spoluurcuji zameérenost
jedince v jeho ¢innostni orientaci, uréuji nebo spoluurcuji ¢innost ¢lovéka
a jeho vztah ke svétu.'®® Z filosofického pojeti je mozné hodnoty popsat jako
to, co je nejen nutné, potrebné a uzitecné k Zivotu, ale i to, ¢eho si vazime, co
obdivujeme, ctime a milujeme, za co jsme ochotni nést riziko a néco obétovat.
»Svédkem hodnot jsem jen tehdy, jsem-li zdroveri jejich rytifem.“/”. Hodnoty jako
motivy vstupuji do rozvrhovani nasi aktivity a promitaji se k cilim a pfedmétim
naseho rozhodovani a jednani v osobnim i profesnim Zivot¢.

Pro uspé$né jednani je irelevantni postoj hodnotové indiference, protoze
kazdé cilevédomé jednani vyzaduje stanovit prostfedky s ohledem na sledovany
cil a formulované hodnotové preference.'® Rozvoj profesniho védomi ucitele
jako osvojovani si norem a hodnot, upravujicich profesni vztahy a jednani,
je naro¢ny a dlouhodoby proces. Formovani rozvinutého profesniho védomi
vyzaduje rozvoj znalosti a velmi praktickych a komplexnich dovednosti, ale také
prosazovani urcitych etickych hodnot a postojt. Z empirickych studii vyplyva, ze

164 BREZINKA, W. Vychodiska k pozndni vychovy. Uvod k zdkladiim védy o vychové, k filosofii

vychovy a k praktické pedagogice. Brno: L. Marek, 2001.s. 191

V ptipravé studentt ucitelstvi 1. stupné Z$ je kurs Filosofie vychovy 2 realizovan v letnim

semestru 2. ro¢niku studia, v navaznosti na Filosofii vychovy 1. Kurs je zaméfen na porozuméni

axiologicko — antropologickym vychodiskiim vychovy a vzdélavani clovéka a porozuméni profesi

ucitele jako vztahové (pomahajici) profesi. Sylabus kursu je uveden na konci kapitoly.

GOBELOVA, T. Axiologickd dimenze ve vyichové a vzdéldvdni. Ostrava: Ostravskd univerzita

v Ostravé, 2006. S. 40.

17 RICOEUR, P. Filosofie viile I. Praha: Oikoymenh, 2001. s. 87.

168 DOROTIKOVA, S. Filosofie - hodnoty — vychova. Praha: Univerzita Karlova - Pedagogick4
fakulta, 1999. 5.30.
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rozvoj profesionality se odehrava na dvou drovnich. Prvni, strukturdlni droven,
zahrnuje oblast formalniho vzdélavani a vstupni pozadavky do profese, jeji praxe.
Druhd, postojova uroven, predstavuje individualni pocit ,,povoldni“k vykonu
profese, subjektivni vytvareni sebepojeti spojeného s profesi.'® Z hlediska rozvoje
profesionality budoucich uitelt je filosofie vychovy vyznamna pravé pro rozvoj
postojové trovné jejich profesionality.

Profesionalizace ucitele zahrnuje celé spektrum vzdélavacich a personalis-
tickych ¢innosti a byva povazovana za jednu z vrcholnych fézi socializa¢niho
procesu. Podle Botteryho (1996) by jakakoliv forma profesionalismu méla v sobé
zahrnovat:

~expertizu (viastnich vyhradnich znalosti a praxe dané profesni skupinou);

— altruismus (etické obavy o své klienty projevené ze strany této skupiny);
- autonomii (potteba a pravo odbornikii k provadéni kontroly vstupu do této
konkrétni profese a ndsledné praxe v rdmci této profese. “/’°

K uspésnému vykonu profese ucitele jsou zapotiebi profesni znalosti, schop-
nosti, postoje a hodnoty. Profesionalismus ucitele formovan péti zakladnimi
moralnimi zdsadami:

»Etika odhaleni pravdy, kterd musi pfevazit nad osobnimi vyhodami.

— Etika subjektivnosti, protoZe kazdy jedinec musi rozeznat limity svého vnimdni,
individualitu svych hodnot.

- Etika reflexni mordlni zdsadovosti/ beziihonnosti, protoze kazdy odbornik
pozndvd své limity osobniho vnimdni, potieby integrovat v sobé mnohd pocho-
peni situace.

- Etika pokory, protoZe kazdy odbornik poznavd, Ze takovd subjektivnost zna-
mend, Ze osobni omylnost neni selhdnim, ale podminkou byt clovékem.

- Etika humanitni vychovy povinnosti pomoci klientiim umeét si pomdhat sami
sobé. 17!

V soucasnosti s vykonem profese ucitele v Ceské republice jsme spise svédky
zdlraziovani tzv. profesnich kompetenci ucitele ve vztahu k efektivité vyuky.
Méné se ale hovori o étosu povolani ucitele, ktery také tvoii nedilnou soucast

' In: BROTT, P. E., KAJS, L. T. Developing the Professional Identity of First-Year Teachers Trought
a ,Working Aliance®, 2001. Dostupné na: http://www.alt-teachercerst.org/Working%Alliance.
html

In SACHS, J. The activist teaching profession. Open University Press: United Kingdom, reprinted
2004.s.13

In SACHS, J. The activist teaching profession. Open University Press: United Kingdom, reprinted
2004.
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vyuky. Etos povolani u¢itele tvofi soubor moralnich postoju, které ovliviuji jeho
profesionalni jednani a rozhodovani nejen v béznych situacich pedagogické
prace, ale pravé i v téch, které patti k zvlastnim tkoliim a povinnostem této
specifické profese. ,,Mit dobry étos povoldani tedy znamend: stavét se k povinnostem
svého povoldni pozitivné, plnit své profesni tikoly s horlivosti, svédomité vykondvat
prevzaty uirad.“'”

Ucitelé v souladu s definovanymi funkcemi skoly by méli prijimat ucitelstvi
jako pomahajici profesi'”® a zaroven i jako vyraz svého osobniho postoje. Nee-
xistuje kolektivni subjekt jednani, ale kazdy z nas se rozhoduje v dimenzi dané
svobody, v tom spoc¢iva i ttha odpovédnosti pedagoga. Pfijimané a realizované
profesni hodnoty (ctnosti) prohlubuji étos prace ucitele. Ucitel vykonava a pri-
jima specifickou roli - roli modelu a vzoru, proto nelze jeho profesni hodnoty,
odborné znalosti a profesni kompetence v praxi oddélovat. Pfi vykonu profese
ucitele zaroven prijimd tfi druhy etickych zavazkd: vici zakiim, studenttim;
vici své profesi a vici kolegtim, odborné verejnosti a spole¢nosti. Neoddéli-
telné k povolani ucitele patfi i dimenze ucitelského poslani v jeho roli nositele
a zprostiedkovatele norem a hodnot, vzdélanosti a kultury.'”*

Neopominutelnou soucasti prace v pomahajicich profesich patfi nejen vysoké
osobni nasazeni, ale i identifikace se smyslem a poslanim vykonavané prace. Mezi
zakladni hodnoty pomahajicich profesi patti respektovani diistojnosti, pravo na
sebeurceni, kvalitni a pecujici prostredi, socidlni spravedInost. Pro pomahajici
profesi ucitele je charakteristickd osobni a individualizovand podpora zaka/stu-
denta, kvalita prostfedi i podpora vlastniho profesniho ristu. Jednat v rozméru
pomahajici profese ucitele znamena jednat s moralni integritou — objektivné,
spravedlivé, odpovédné, s védomim sluzby, se schopnosti odhalovat pravdu
arozliSovat dobro a zlo - mnohdy odvézné a s osobnim nasazenim.'” Je dutlezité,
aby mély etické normy, hodnoty a principy formulované ucitelskou profesi a na
nich pak postavena a realizovana praxe svou oporu v moralni filosofii, protoze
kazda praxe spojend s pomahajicimi profesemi pottebuje dobfe odivodnéné

172 BREZINKA, W. Filosofické zdklady vychovy. 1996, s. 156

Ve strategii MSMT Vzdélavaci politika do roku 2020 je role ucitele definovéna ve smyslu pomé-
hajici profese: .V souladu s definovanymi funkcemi $koly zduraznit roli uéitele jako pomahajici
profese, kterd podporuje mladé lidi v rozvoji téch kompetenci, které potiebuji pro tspéch sebe-
realizaci v osobnim i profesnim Zzivoté. Vyuku miZeme vnimat jako pomdhajici profesi, pokud
se jedna o komplexni, mnohorozmérny, proces interakce mezi ucitelem a Zdkem, ve kterém jsou
odborné znalosti pouzity k podpofe a rozvoje jedinct i spole¢nosti.” In: Podklad pro diskuzi ke
Strategii vzdélavaci politiky do roku 2020, 2013, s.3.

174 GOBELOVA, T. Profesni hodnoty a etické principy v prdci ucitele. Ostrava: PdF OU, 2015. s. 37
17> Ibidem s. 96
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moralni zazemi."”s, Hodnoty v silném slova smyslu nevznikaji a bytostné nepiisobi

v pouhém ,bézZném provozu', v zatizovdni nasich zdleZitosti, ale teprve v reflexi na
Zivotni proces a v distanci k nému. “/”” Normativni a hodnotova orientace, kterou
studentiim zprostiedkovava a umoznuje rozvijet filosofie vychovy, je vyznamnou
soucasti rozvoje postojové urovné profesionality studentt ucitelstvi.

Aplikace normativni a hodnotové filosofie vychovy

v seminafich Filosofie vychovy 2 u studenti ucitelstvi
1. stupné Z$S na PdF Ostravské univerzity

Sylabus kursu Filosofie vychovy 2

Nazev predmétu) Filosofie vychovy 2
Studijni obor 7503 T047 Ucitelstvi pro 1. stupen zakladnich skol
Casové dotace 0+2+0

Cile predmétu/Anotace (stavajici)

Kurz navazuje na latku probiranou ve Filosofii vychovy 1.

Seminafe jsou zaméfeny na porozuméni axiologicko - antropologickym
vychodiskiim vychovy a vzdélavani ¢lovéka a porozumeéni profesi ucitele
jako vztahové (pomahajici) profesi.

Cile pfedmétu

Kurz navazuje na cile Filosofie vychovy 1. a déle je rozviji.

Cile pfedmétu:

Vysvétlit zakladni axiologické pojmy — hodnota, hodnoceni, funkce hodnot, teorie
hodnot ve filosofickém myg$leni, kategorizace hodnot, platnost hodnot.

Obhdjit, zdtvodnit a aplikovat vybrané hodnoty do vychovné vzdélavaci praxe.
Analyzovat normativni a profesni etiku.

Znat etické normy a zévazky profese uditele viici zakam, vici své profesi i vaci
svym kolegim a spole¢nosti a jednat v souladu s nimi.

Rozvijet hodnoty étosu ucitelstvi jako pomahajici profese

Analyzovat a posuzovat (z praxe) vybrané intramoralni konflikty a eticka dilemata
v praci uditele.

176 LINDSAY, G., KOENE, K. a kol. Etika pro evropské psychology. Praha: Triton, 2010. s. 35
177 PESKOVA, J., SCHUCKOVA, L. J4, ¢lovék... - jak délat védu o lovéku. Praha: SPN, 1991.
s. 158
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Rozvijet hodnotovou zpusobilost - znalost a porozuméni dobie konstituovanému
hodnotovému systému, schopnost a piipravenost jednat s védomim této znalosti.

Obsah predmétu

1. Axiologie, hodnoty, hodnoceni, funkce hodnot, teorie hodnot ve filosofic-
kém mysleni, kategorizace hodnot, platnost hodnot.

2. Soucasna spole¢nost a jeji hodnotové modality ve vztahu k vychové
avzdélavani. Materializovand, narcistni spole¢nost a jeji rizika.

3. Zména hodnot nebo zména naseho vztahu k hodnotam? Evropské hod-

noty — dédictvi antiky a judeo-kfestanské tradice, existence obecné zavaz-
nych hodnot ve vychové. Smysl lidské existence.

4. Silné stranky charakteru a ctnosti, jak je rozvijet ve vychové.

5. Moje silné a slabé stranky charakteru - jak je rozvijet v osobnostni a pro-
fesni dimenzi. Diskuse nad tématem.

6. Normativni etika. Profesni etika. Profesni normy a hodnoty v praci ucitele.

7. Profesni jedndni u¢itele, jeho struktura. Problematika mravniho jednani.

8. Etos ucitele jako symbol osobniho postoje, jeho kultivace. Osobni vzor
ucitele.

9. Etické principy v profesi ulitele.

10. Eticky kodex ucitele.

11. Eticky kodex uditele, komparace zahrani¢nich etickych kodext uciteli,

studentska tvorba etického kodexu $koly.
12.-13. Intramoralni konflikty v profesnim jedndni ucitele. Eticka dilemata v préci
ucitele — deontologickd a konsekvencionalisticka etika.

2 Specifika vysokoskolské didaktiky filosofie vychovy

Pozadovanym vystupem vysokoskolské vyuky jsou dnes dobfe vyhodnotitelné
a méritelné védéni a znalosti teoretické i technické. Byt vzdélany znamena osvojit
si rizné druhy védéni, mame-li registrovat rtizné roviny svéta. Prvotni postoj
¢lovéka neni teoreticky, ale prakticky zkuSenostni, tj. hodnotici. Zakompono-
vat hodnotové hledisko do vzdélavani znamena znovu do vzdélavani navracet
zapomenutou dimenzi védéni, které je praktické a spo¢iva v poznani dobra a zla,
jez je zajistovano kritickym provérovanim a ma svij odraz a konkrétni vyuziti
v zivoté ¢lovéka.

Jsme schopni u studentii ucitelstvi rozvijet hodnotu tercidrniho vzdéldvani
spocivajici ve schopnosti porozumeéni sobé samym, v mozZnosti kultivace Zit sviij
kazdodenni, a tedy i profesni Zivot v rozméru mordlnich hodnot, v posilovini
kritickych a sebekritickych schopnosti?

Dovedeme obhajovat a realizovat ve vysokoskolské pripravé ucitelis v dobé
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»kapitalizace ducha“(Liesmann, 2008)'”® mizejici dimenzi ,vzdéldni jako zpiisobu
pozndni sebe sama a svéta?

Poskytujeme studentiim kromé odborného vzdélavani také prostor pro védéni
souvisejici s osobni zkusenosti, osobni pravdou a mravni dimenzi? Vedeme studenty
k védéni souvisejici s utvarenim hodnotovych a Zivotnich postojii?

Jsme schopni v dobé nadvlddy technicko-ekonomického fadu tidiciho se funkc-
ni racionalitou obnovovat a obhajovat sékratovsko — platonsky koncept idedlu
védeéni, zZe na zdkladé pozndni sebe sama, rozumnym a mravnim pronikdnim
do viastniho Jd, do vlastniho vnitiniho svéta, lze uskutecnit sebezdokonalovini,
ctnost a stastny zivot?

Z pohledu vysokoskolské didaktiky implikuji pfedchozi otazky témata souvi-
seji s volbou adekvatnich forem uceni a didaktickych pristupt, které umoznuji
rozvijet specifické poznani propojujici dimenzi porozuméni objektivnimu svétu
zprosttedkovanému teoretickym védénim s oblasti svéta vyznami a hodnot,
které souviseji s nasim praktickym. tj. hodnoticim postojem.

2.1 Kognitivni, afektivni, konativni a psychomotorickd doména uceni
z hlediska pozadavkii na studijni vystupy absolventii vysokych kol

Uceni neni mechanické biflovani a memorovani, neaktivné vyslechnuty monolog
vyucujiciho, osvojeni si latky vyménou za znamku, zépocet. ,Uceni zahrnuje
prijimdni a opousténi riiznych predstav podle méniciho se hodnoceni situace;
zahrnuje rozpozndvani predmétii, mist a druhych, zahrnuje oéekdavini zndmych
véci a prekvapeni novymi.“1”*

Samotné ucent je aktivni a tvofivy proces rozsifujici vrozeny geneticky pro-
gram a roz$ifuje moznosti jedince, jeho smyslem je ptizptisobovani se novym
situacim. Skute¢né uceni je ¢inorodosti intelektu, je to zvidavy Zivotni styl, je
to schopnost chapat vztahy, souvislosti. U¢eni jsou také zmény chovani, které
jsou podminény nasi zkusenosti. Podle K. Illerise (2007) se ve vét§iné sou-
¢asnych teoril uceni setkavame, Ze se jedna o slozity a mnohostranny proces,
ktery zahrnuje socidlni, emoc¢ni a kognitivni oblasti.’® Zvazime-li narastajici
slozitost a diferencovanost soucasného svéta, absolvent vysoké skoly ve 21. stoleti
nemuze vstupovat do svéta vztahtl a prace bez moznosti rozvinout odbornou
zpusobilost ve vSech ¢tyfech oblastech uceni: kognitivni, afektivni, konativni
a psychomotorické.

178 LIESSMANN, K. P. Teorie nevzdélanosti. Omyly spolecnosti védéni. Praha: Academia, 2010.

17 SCRUTON, R. Priivodce inteligentniho ¢tendfe filosofii. s. 45

180 JLLERIS, K. How We Learn: Learning and Non-Learning in School and Beyond. London:
Routledge, 2007.
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Souhrn studijnich vystupt pro absolventy vysokych skol rozvijenych v téchto
oblastech uceni jsou:
- Kognitivni schopnost myslet, fesit problémy, hodnotit, tvofit.
- Afektivni schopnost hodnotit, ocenit hodnotu, projevit péci, jednat samostatné
v souladu s internalizovanymi hodnotami.
- Konativni schopnost jednat, rozhodovat, ¢init.
- Psychomotoricka schopnost hybat se, vnimat a pouzivat fyzické dovednosti.'®!

Kontrast jednotlivych cilii kognitivni, afektivni a konativni oblasti uceni miizeme
vidét v ndsledujicim prehledu K. Kolbeho (1990)":

Kognitivni Afektivni Konativni
védeét citit konat
mys$leni citéni chténi
myslenka emoce vile
epistemologie estetika etika
védéni péce vzdélani

Pokud budeme k jednotlivym kategoriim uceni ptistupovat diferencované, zadna
z téchto kategorii nebude pro vyuku zcela uspokojiva. Navic je zfejmé, Ze vyu-
ka na vysokych $koldch je zaméfena vice na kognitivni oblast nez na afektivni
a konativni oblast u¢eni. Podle Snowa (a kol., 1996) je nejvice ignorovanou ¢asti
ve vysokoskolské vyuce konativni oblast, ktera se zamérfuje na konaci (chténi)
¢ili snahu podat co nejvyssi vykon. Je ironii, Ze kofeny konace lze vysledovat az
k Aristotelovi, ktery pouzival fecké slovo ,,orexis®, aby jim oznacil snahu, touhu,
nebo konativni stav mysli.'"®* Kromé ojedinélych vyjimek v odborné pedagogické
literature tykajicich se vyu¢ovani, u¢eni a hodnoceni na vysokych skolach, nebyva
brana konativni oblast viibec v tvahu.

Bez ohledu na obor nebo studovanou disciplinu existuje soubor meta-vystupd,
které se objevuji napri¢ véemi ¢tyrmi oblastmi — kognitivni, afektivni, konativni

Tyto cile vychazeji z taxonomii kognitivnich cili Blooma, afektivnich cilii Blooma, Kratwohla
Maisa, konativnich cilti a psychomotorickych cilil, které tvori ¢tyti zakladni domény rozvoje
osobnosti v procesu uceni.

'8 In REEVES, T.C. How do you know they are learning?: the importace of alignment in higher
education. Int. J. Learning Technology, Vol. 2, No.4. 2006. s. 297-298

REEVES, T.C. How do you know they are learning?: the importace of alignment in higher education.
Int. J. Learning Technology, Vol. 2, No.4. 2006. s. 297
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a psychomotorickou doménou. Nasledujici seznam, ackoli neni vycerpavajici,

naznacuje rozsah téchto vystupt:

- Lpristup k informacim a jejich pouZziti

- komunikacni schopnosti za pouZiti riiznych médii

— pochopeni a hlubokd tivaha

— aplikace pravidel a postupiti na feSeni strukturovanych a nestrukturovanych
problémi

- kreativita

- kritické mysleni

- schopnost pevného tisudku

- feseni problémii

- ochota se celoZivotné vzdélavat

- projev intelektudlni zvédavosti

- aktivni hleddni moZnosti, jak se ddle vzdélavat v dané discipliné

- projev etického chovdni. 1

Komplexnost kognitivniho, afektivniho a konativniho rozmér uc¢eni umoznuje
rozvijet u studentt ucitelstvi pochopeni objektivniho svéta, které ndm zpro-
sttedkovava teoretické pozndni, ale také rozvijet praktické védéni souvisejici
s mravni dimenzi, svétem vyznamu a hodnot, které pak realizuji ve svém osobnim
i profesnim jednani.

2.1 Jaké typy znalosti rozvijet ve filosofii vychovy?

T. Davenport a L. Prusak (1998) definuji znalosti jako: ,,tekuty mix rdmcovych
zkuSenosti, kontextové informace, hodnoty a odborné vhledy, které poskytuji ramec
pro hodnoceni a zaclenéni novych zkusenosti a informaci“.'® Z didaktického
hlediska je dtilezité si uvédomit si, Ze znalosti jsou dynamické, nepfenositelné
na druhou osobu na rozdil od statickych informaci, které jsou zaloZeny na
shromazdovani skute¢nosti a pridavani kontextu.

V ramci klasické epistemologie rozli$uji filosofové dva druhy struktury zna-
losti: deklarativni (ty jsou predstavovany fakty, které je mozné tvrdit, napt. datum
naseho narozeni, jak vypada krélik apod.) a proceduralni (ty predstavuji naucené
dovednosti, napf. s¢itani sloupce ¢isel, fizeni auta). Jak formuloval filosof G. Ryle

18 REEVES, T.C. How do you know they are learning?: the importace of alignment in higher education.
Int. J. Learning Technology, Vol. 2, No.4. 2006. s. 299

15 DAVENPORT, T., PRUSAK, L. Working Knowledge. Published by Harvard Business School
Press, 1998.5.5
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(1949), jde o rozdily mezi “ védeét néco (védét ze) a védét jak.“'* Akademicky inte-
ligentniho ¢lovéka charakterizuje nabyvani a pouzivani formalni Skolni znalosti,
coz jsou druhy znalosti potfebné napf. v testech IQ. Naopak prakticky inteligentni
¢lovek se vyznacuje snadnym ziskavanim a vyuzivanim tiché znalosti'¥’.

Tiché znalosti predstavuji osobni znalosti zakotvené v individualnich zkuge-
nostech a zahrnuji nehmotné faktory, jako jsou osobni presvédceni, perspektiva
a hodnotovy systém. Tiché znalosti je obtizné vyjadrit formalnim jazykem.
Obsahuji subjektivni vhledy, intuici. Pfedtim, nez mtizeme sdélit tiché znalosti,
musi byt konvertovany na slova, modely nebo ¢isla, které Ize pochopit. Roz-
liSujeme dva rozméry tiché znalosti: technicky rozmér zahrnujici neformalni
dovednosti v oblasti ,,know-howa kognitivni rozmér, ktery se sklada z presvéd-
¢eni, vnimani, idedlt, hodnot, emoci a mentalnich modeld, které jsou v nas tak
hluboce zakofenéné, ze je povazujeme za samoziejmost. Ackoli se nedaji snadno
formulovat, tato dimenze tichého poznani utvari zpiisob, jakym vnimame svét
kolem nés. Zaroven ,tiché znalosti se tykaji védomosti ,pro jednani‘; obvykle se
ziskavaji bez pfimé pomoci ostatnich a umoznuji lidem dosahnout cil, kterych
si osobné ceni.“'#

Pii realizaci vyuky filosofie vychovy vychazime z ¢innostniho charakteru
filosofie jako ,autodidaktiky, sebevychovy“a tomu je také prizptsobena vyuka
v semindrich zalozena na konstruktivistickych teoriich vzdélavani.'® Myslenka
konstruktivismu je zaloZena na pojmu souvislého budovani a zmény struktur
v mysli. Tyto struktury jsou znamé jako schémata. Je to nové chapani, porozumé-
ni, zkuSenosti, akce a informace, které asimiluji a prizptisobuji zménu schématu.
Pokud se schémata nezméni, uceni nenastane. Uceni (at uz v kognitivni, afektivni,
interpersonalni nebo psychomotorické doméné) zahrnuje proces individualni
transformace. Tim padem lidé aktivné vytvareji své znalosti (Biggs and Moore,

1% In STENBERG, R.J. Kognitivni psychologie. Praha: Portal, 2009. s. 243.

187 Z hlediska typu rozliSujeme explicitni a tiché znalosti. Explicitni znalosti jsou formulovény do
formalniho jazyka, matematickych vyrazu, specifikaci. Jsou snadno prenositelné ostatnimi,
snadno zpracovatelné pocita¢em, slozitelné v databazich apod.

188 STENBERG, R. Uspésnd inteligence. Praha: Grada, 2001. s. 175.

18V kategorizaci Y. Bertranda a jeho soudobych teorii vzdélavani patti konstruktivisté didaktiky
do oblasti kognitivné psychologickych teorii, rovnéz tato skupina teorii je obecné nazyvana
konstruktivistickymi. Kognitivné psychologické teorie vychazeji predevsim z vyzkumu kogni-
tivni psychologie a jeji oblasti aspektt u¢eni. Nejznaméjsi teoriemi v takto pojimané pedagogice
jsou konstruktivistické teorie. Jednim ze zdroju je Balechardova konstruktivisticka filosofie.
Kazdy ¢lovék konstruuje a obohacuje své poznani tim, Ze odmitne staré vyklady skute¢nosti
a své poznani konstruuje kritickou provérkou svych soucasnych poznatku a svych zkugenosti.
In BERTRAND, Y. Soudobé teorie vzdéldvini. Praha: Portdl, 1998. s. 65, 70.
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1993).° V konstruktivisticky pojaté vyuce ucitelé nevnimaji znalosti jako inertni
fakta, které maji byt zapamatovany oddélené bez hlubsiho porozuméni, ale jako
dynamicky, neustale se ménici pohled na svét, ve kterém zijeme. Soucasti znalosti
je také schopnost zkoumdni a hodnoticiho posouzeni tohoto naseho pohledu
a pristupu ke svétu. Z téchto divodu ve vyuce aplikujeme konstruktivistické
teorie vzdélavani, které jsou orientovany vyvojovym a sebeorganizujicim smé-
rem. Jedna se predev$im o alostericky model Giordana'®' (1989,1990) a model
epistemologického ruseni Larochelle a Desautelse (1992).'%

U alosterického modelu dochazi k ziskavani poznatkii pojmového charakteru
jak s vyuzitim drivéjsich znalosti, které tvori ramec kladenych otazek, odkazt
a intepretaci, tak odmitnutim téchto znalosti.'”® Pro strategie tzv. epistemologic-
kého ruseni Larochelle a Desautelse je charakteristicka ,,podpora kritické reflexe
postuldtii a cilil, které vedou kazdé vytvdreni poznatkii, tedy i produkci védeckého
pozndni.“!** Tento navrhovany demokraticky pohled na poznani umoznuje
zakomponovat do procesti uceni védomi existence riiznych hledisek a rtiznych
moznosti argumentace tolik potfebnych ve vyuce filosofie vychovy.

2.2 Priklady aplikace konstruktivistickych pristupi ve vyuce
filosofie vychovy

Pokud je vyuka vedena v rozméru konstruktivistickych teorii uc¢eni, mizeme
z hlediska vysokoskolské didaktiky vymezit téchto osm kritickych faktort:

1 A handbook for teaching and learning in higher education: enhancing academic practice / [edited

by] Heather Fry, Steve Ketteridge, Stephanie Marshall.-3rd ed.p. cm. Taylor & Francis e-Library,
2008. Master e-book.s. 10.

Giordantiv alostericky model je inspirovany biologii, konkrétné zvlastnostmi nékterych bilkovin.
U jistych bilkovin miZzeme pozorovat totalni proménu struktury, kdyZ je na nékteré vazebné
misto pfipojen jediny atom nebo relativné mald molekula. Podle této vlastnosti oznacované jako
alosterie je tento didakticky model nazvén. Pti této totalni proméné struktury ziistdva poradi
aminokyselin beze zmén, ale objevuji se nové spoje mezi jejich fetézci, tyto spoje pak vedou v pri-
padé enzymu k vyznamné zméné struktury, a tim i vlastnosti. Podle Giordana a jeho ptiznivci se
analogickym zptsobem podle alosterického modelu mélo sméfovat k ,,intelektudlni deformaci
aktivnich center myslenkové struktury uciciho se® Stejné jako u bilkovin tato deformace miize
vyustit v transformaci konceptualni sité. Zék/student mé k dispozici tyté? informace, ale ty
nejsou naddle ani dekddovény, ani tfidény stejnym zptisobem jako predtim, protoze pojmy jsou
navzéjem propojeny jinymi vztahy, které jim davaji novy vyznam. In BERTRAND, Y. Soudobé
teorie vzdéldvdni. Praha: Portdl, 1998. s 73

192 BERTRAND, Y. Soudobé teorie vzdéldvdni. Praha: Portal, 1998. s. 71

19 Ibidem, s. 73-74

1% Ibidem, s. 80
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. charakter cilti

. charakter obsahu

. plan vyuky.

. studijni tikoly.

. role vyucujiciho.

. role studenta.

. technologické moznosti.
. duraz na hodnoceni.'®

O NS N W N~

Tyto uvedené faktory musi byt ve studijnim prostfedi byt v souladu, aby bylo
umoznéno efektivni uceni studentii zaloZené na konstruktivistickém modelu

vyuky.
Charakter cilt:

Filosofie vychovy jako interdisciplinarni obor ,,se snazi odpovédét na otdizku
po ontologickém, axiologickém a kognitivnim zakotveni vychovy.“’* Obecné
cile kursu kurst Filosofie vychovy 1,2 realizované ve vyuce studentii ucitelstvi
1. stupné ZS na Ostravské respektuiji tato vychodiska a ndsledné obecné cile jsou
s nimi v souladu.

Filosofie vychovy 1

Teoretickd vychodiska kursu jsou sméfovdna k filosofickym a antropologickym
otdzkdm, k podstaté struktury vychovy a vzdéldni. Prifezovymi tématy jsou:
péce o dusi (péce o osobni identitu) a clovék ve vztahu ke svétu — péce o tran-
scendenci.

Filosofie vychovy 2

Kurs je zaméten na porozuméni axiologicko — antropologickym vychodiskiim
vychovy a vzdélavani clovéka a porozumeéni profesi ucitele jako vztahové (pomd-
hajici) profesi. Kurz navazuje na témata probirand ve Filosofii vychovy 1.

Protoze uceni je slozity a mnohostranny proces, ktery zahrnuje socialni, emo¢ni
a kognitivni oblasti, zaméfujeme se na rozvoj cili kognitivni, afektivni a kona-
tivni domény.

195

REEVES, T.C. How do you know Theky are learning?: the importace of alignment in higher edu-
cation. Int. J. Learning Technology, Vol. 2, No.4. 2006. s. 303
1% PELCOVA, N. Filozofickd a pedagogickd antropologie. Praha: Karolinum, 2000. s. 7
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Ptiklady rozvoje kognitivni, afektivni a konativni domény ve Filosofii vychovy 2.

- Vysvétlit zdkladni axiologické pojmy — hodnota, hodnoceni, funkce hodnot,
teorie hodnot ve filosofickém mysleni, kategorizace hodnot,

- Zdivodnit existenci/neexistenci vseobecné platnych hodnot.

— Porovnat a obhdjit vybrané profesni hodnoty v prdci ulitele.

— Popsat a vysvétlit etické normy a zdvazky profese ucitele viici Zdkiim, viici své
profesi i viici svym kolegiim a spolecnosti.

— Porovnat a obhdjit vybrané profesni hodnoty v prdci uitele.

- Analyzovat a posuzovat z praxe vybrané intramordini konflikty a etickd dilemata
v prdci ucitele.

- Zdiwodnit a zhodnotit sviij ndvrh feSeni etického dilematu v prdci ucitele.

— Navrhnout eticky kodex ucitele.

— Plnit své povinnosti v kooperativnich Cinnostech se spoluzdky.

— Plnit zadané tikoly odpovédné a vias.

- Pozorné naslouchat druhym.

- Obhdgjit, srovnat s normou a zhodnotit navrzeny eticky kodex ucitele.

— Prokazovat ochotu revidovat své ndzory, pokud jsou k dispozici nové informace
a poznatky.

Charakter obsahu

Velmi ¢asto je ve vysokoskolskych seminafich ¢i prednaskach vzdélavaci obsah
prezentovan pouze ve vysoce strukturovanych formatech, jako jsou napt. uceb-
nice. V seminatich Filosofie vychovy 1,2 vyuzivame realistické formaty, prede-
v$im konkrétni filosofickou literaturu nebo vybrané ukazky z ni, filmy, ale také
vyuzivame vyzkumna data z pedagogiky tykajici se profesni praxe - napt. vyzkum
profesnich hodnot uciteld, etickych dilemat v praci ucitele.

Plan vyuky

Vzhledem ke specifikiim cilim filosofie vychovy vychazejicich z ¢innostniho
charakteru filosofie, je dilezité napldnovat aktivity, zdroje a strukturu vyuky,
abychom umoznili studentiim se u¢it a konstruovat své poznani kritickym pro-
vérovanim soucasnych poznatkl a svych zkuSenosti. Proto by méné méla byt
zastoupena piima vyuka (prednasky) a vyukové aktivity by mély byt sméfovany

k aktivizujicim formam ucenf zaloZenych na feSeni problémd.

Ptiklady aktivizujicich forem uceni v semindfich Filosofie vychovy 1,2:
Interaktivni predndsky
Reseni konkrétnich zaddni
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Metody prdce s textem — napf. analyza konkrétnich filosofickych otdzek, filoso-
fickych knih, casopiseckych zdrojii

Dialogické metody (diskuse, rozhovor)

Skupinovd, kooperativni vyuka

Studijni dkoly

Studijni ukoly predstavuji strategie, diky kterym se studenti zapoji do smyslu-
plnych vzdélavacich aktivit. Studie NSSE (Kuh, 2003) ukazuji, ze studenti jsou
¢asto neadekvatné zapojeni formou tradi¢nich akademickych tkold, jako je
psani semindrnich praci ¢i biflovani se na testy s nékolika moznostmi odpovédi,
vyzadujici nizsi trovenl kognitivnich znalosti. Naproti tomu je zde velky potencial
pri zapojovani studentii do autentickych tkolti (Herrington a Oliver, 2000), jako
je vedeni realného prizkumu nebo uceni formou sluzeb (Kezar, 2002).””

Priklady studijnich vikolii z kursii Filosofie vychovy 1,2:

- student formuluje a pisemné zpracovdva pro ného diileZité tti filosofické otdz-
ky vztahujicich se k vychove, vzdélavani, profesi ucitele nebo k existencidlnim
otazkdm na zdkladé prostudované literatury (vyuZivame misto klasického
referdtu);

- Sstudent prezentuje na semindfi jednu vybranou filosofickou otdzku zpracovanou
na zdkladé své cetby a dalsiho studia i zdroji;

— samostatnd prdce — Moje silné a slabé strdanky charakteru - jak je rozvijet
v osobnostni a profesni dimenzi (axiologicky a didakticky rozmér);

- filosofovini s détmi - studenti formuluji otdzky z oblasti pojmového obsahu
a rozsahu ke konkrétnimu vybranému tématu uciva 1. stupné ZS;

- analyza konkrétnich mordlnich dilemat ucitelii a jejich teSeni z pedagogické
praxe — hodnotici posouzeni profesniho jedndni, ndvrh a zdiivodnéni své volby
jednani;

- ,Které hodnoty jsou pro mne jako ucitele/lku diileZité“ - esej;

- tymovd tvorba etického kodexu.

Role vyucujiciho

Utitel funguje spi$e jako podpora a organizator podminek uceni, je tim, kdo vede,
zprostiedkovavd informace a jejich usporadani, vyzyva a poméha studentim
rozvijet a hodnotit jejich porozuméni, a tim i jejich uceni. Uc¢itel musi navrh-
nout a realizovat takové didaktické prostredi, ve kterém se student dopracuje
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ke znalostem a jejich uzivani. V tomto pojeti je jeden z nejvétsich ukolii uditele
kladeni otazek podporujicich u¢eni s myslenim.

Role studenta

Autenticky vyrok studentky: ,,nadiktujte ndam to, jak to chcete, a jd se to pak nau-
¢im na zkousku“ neni bohuzel netypickym pfistupem nékterych vysokoskolskych
studentt zvyklych na jednoduchy model ucitel-text-test.

V konstruktivisticky pojaté vyuce je role studenta je zalozena na aktivni
ucasti v kognitivni, psychomotorické, afektivni a konativni (Snow a kol., 1996)
interakei, do nichz se studenti zapojuji, zatimco se vyporadavaji s autentickymi
ukoly, dynamickym obsahem, vrstevniky, vyucujicimi, a ostatnimi komponenty
studijniho prostredi.’”® Nejefektivnéjsi studijni prostfedi ¢asto vyzaduje spolu-
préci a tymovou praci.

Hodnotici strategie

Jako hodnotici strategie chapeme metody pouzivané ke zhodnoceni studento-
va vykonu pfi splinovani ciltt daného kurzu. Ve vét$iné kurza jsou hodnoceni
a klasifikace zalozeny na testech s vybérem z moznosti ¢i na akademické eseji.
V autentickém studijnim prostfedi (Herrington a Oliver, 2000) je hodnoceni
zaloZeno na pozorovani studentova zapojeni a na analyze artefakta vytvorenych
béhem plnéni tkolt. Spise nez pouziti jedné metody vyzaduje kvalitni hodno-
ceni kritickou analyzu rozli¢nych forem dikazt o tom, Ze vystupti z u¢eni bylo
skute¢né dosazeno.'”

K. Bain (2004) uvadi, Ze nejlepsi vysokoskolsti ucitelé sousttedi svou hodnotici
¢innost na ,.kritické mysleni, feseni problémii, kreativitu, zvédavost a zdjem o etic-
ké problémy“ stejné jako na ,,$iti a hloubku odbornych znalosti“ a ,metodologie
a ditkazy pouZzité pri tvorbé téchto znalosti“ K tomu navic pouzivaji hodnoceni, aby
»pomohli studentiim ucit se, nejen aby hodnotili a klasifikovali jejich uisili.

Konkrétni formy hodnoceni vyuZivané v semindtich Filosofie vychovy 1,2:
Vyuziti formativniho i sumativniho hodnocent;

- Sebehodnocent;

Pribéznd analyza vykonu studenta;

Slovni hodnocent;

198

In REEVES, T.C. How do you know they are learning?: the importace of alignment in higher
education. Int. J. Learning Technology, Vol. 2, No.4. 2006. s. 304

19 Ibidem s. 304

20 Ibidem s. 301
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- Systematické dotazovani;
— Rozbory dél dusevniho charakteru (u korespondencnich vikolil, prezentaci).

Uvést do souladu vSechny uvedené faktory: charakter cilii, charakter obsahu, pldn
vyuky, studijni tikoly, role vyucujiciho, role studenta, hodnotici strategie je naroc-
né, ale nezbytné pro realizovany model vysokoskolské vyuky filosofie vychovy
zalozené na konstruktivistickych teoriich vzdélavani.

Zavér

Vysokoskolskd vyuka studenttl ucitelstvi pomoci metod teoretického poznani
umoznuje porozumeéni objektivnimu svétu. Je tady ale i jiny dulezity ukol: nau-
¢it studenta, Ze je tfeba na sobé dale pracovat. Zdokonalovat sebe sama, jak to
odpovida sokratovsko - platonskému idedlu védéni, na zédkladé pozndani sebe
sama, cestou rozumného a mravného pronikani do vlastniho vnitfniho svéta.
Filosoficka vychodiska filosofie vychovy tak souviseji s otdzkami nasi existence,
jejiho smyslu a s nimi souvisejicich schopnosti byt vychovavan a vzdélavan, a také
vychovavat a vzdélavat. Je naro¢nym didaktickym tikolem, chceme-li do vyuky
filosofie vychovy zakomponovat antropologicka, axiologicka a kognitivni vycho-
diska s adekvatné formulovanymi cili a vyukovymi strategiemi, které umozni
tyto cile realizovat.

Predstaveny model filosofie vychovy usiluje o soulad v§ech osmi kritickych
faktort vysokoskolské didaktiky zaloZzené na konstruktivistickém modelu vyuky,
kterymi jsou: charakter cilii, charakter obsahu, plan vyuky, studijni tikoly, role vyu-
Cujiciho, role studenta, (ptipadné technologické moznosti) a hodnotici strategie.
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I1.5 Didaktické moznosti pristupu k vyucovaniu
filozofie na strednych $kolach: Dejinno-filozoficky,
tematicky a kombinovany spdsob vykladu

Uvod

Ako prvé sa vynara otazka: Je vobec mozné ,vyucovat® filozofiu? Uz Platon si
bol vedomy, Ze filozofia nie je nejakym naucenym vedenim, ktoré by sa mohlo
jednoducho spisat a reprodukovat. ,, To nie je mozné povedat ako iné nduky, ale
zo spoluzitia a spolocného oddaného skiimania veci to odrazu vznikne v dusi, ako
plamen vznieteny od vzlietnutej iskry, a potom sa Zivi uz samo.“**' Zo samotnej
dialogickej a nezavrsitelnej povahy filozofie vyplyva, zZe nie je mozné vypracovat
nejaky idedlny navod ,,ako na to“. Kazdopadne, ucitel ZSV na strednej skole stoji
pred touto vyzvou a musi si s nou nejako poradit. Pre va¢sinu ziakov to bude prvé
vedomé stretnutie s filozofiou. Mozno sa teda zhodnut, Ze by malo ist o akusi
propedeutiku, ¢i pozvanie do filozofie. Tu prichadza otazka: ako tento uvod roz-
vrhnut? Zvolit tradi¢ny dejinno-filozoficky sposob vykladu alebo nejaky iny?

V tejto praci teda pojednam o zakladnych didaktickych pristupov vo vyu-
¢ovani filozofie. Zameriam sa prioritne na stupen strednych $kol. Rozoberiem
jednak dejinno-filozoficky pristup a jednak pristup tematicky, problémovy.
U oboch priblizim ich prinos a prednosti, ako aj mozné tiskalia a slabiny. Nacrt-
nem aj moznost vyuzitia kombinovanych pristupov, ktoré ich rdzne prepajaju.
In$pirujem sa najma skusenymi ucitelmi a autormi tvodnych kurzov filozofie.
Zdoraznim ulohu uditela vo vyucovani filozofie a budem sa snazit sledovat aj
poziadavky Studentov. Av§ak povazujem za ddlezité si najprv polozit otazku
po zmysle filozofie na $kolach. Ta zaroven chapem ako ¢as vychovy.

Preco patri filozofia do $kol?

Student filozofie i univerzitny profesor iste nepochybujt, Ze patri. Uvedomujeme
si dolezitost neustdlej myslienkovej osvety v nasej spolo¢nosti a prajeme si, aby bol
tejto discipline venovany na strednych $kolach vacsi priestor. No je pochopitelné
a legitimne, Ze sa nds pytaju: ,,Aky md na skoldch filozofia zmysel?

Ako prvé dnes zaznieva odpoved, Ze ma naudit kritickému mysleniu. To vSak
nie je nejaka kompetencia, ktort sa ¢lovek raz naucil a zvladol, ale ide skor ne-
ustale usilie o pravdu, prehlbovanie porozumenie stvislosti, spojené s cibrenim

201 PLATON: List Siedmy, 341c.
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re¢i a rozliSovanim. Suvisi aj so schopnostou nac¢tvat druhym a reflektovat
vlastné presvedcenia ako mienky. Myslenie sa nemozno naucit ako nasobilku,
ale mozno ho zazit pri rozpravani uditela, v zamerani sa na myslienky ¢itaného
diela ¢i v reflexii tych vlastnych, neraz aj prekvapujucich myslienok. Okusit filo-
zofovanie znamena menit postoj k svetu i k sebe samému, nadchnut sa pre ideu,
ale aj schopnost zachovat si od nej odstup. Prave hodiny filozofie by mali prispiet
k pestovaniu ¢itania s porozumenim, ku kultivacii tstneho prejavu a navyku viest
slusny a uctivy dialég. Tieto kompetencie sa viak neziskavaji nejakym mecha-
nickym sposobom, ale st skor plodom vychovy a trpezlivej sebakultivacie. Ziak
sa im u¢i najprv na priklade ucitela, ktory sa pred nim neboji riskovat - rozvijat
myslienky spolu s autorom, klast si otdzky i dat priestor otazkam ziakov. ,,Pre-
sah a prinos filozofie rovnako spociva aj v tom, Ze v hodindch filozofie osvojeny
»Havyk“ nepovazovat veci za samozrejmé, pytat sa a vytrvalo hladat odpovede,
sa velmi prirodzene prendsa do ostatnych oborov (predmetov), ¢im tiplne zdsadne
meni cely pohlad na vzdeldvanie a tiez pristup k nemu.“*** Ak sa $tudent uz pred
vysokou $kolou nau¢i hladiet inak, aj jeho dalsie $tudium moze dostat nové
rozmery a kvality.

To boli niektoré z moznych ,,vyslednych kompetencii® ¢i ,vystupov®, ku ktorym
prebudza filozofia. Jej zmysel v§ak nemozno jednoducho formulovat v ramco-
vych cieloch predmetu, filozofia neprinasa istotu nejakych vysledkov. Ako v nich
vyjadrit, Ze je skor buranim nasich istot a predstav, ze ide o otvaranie novych
horizontov a rozvijanie myslenia ako takého postoja, ktory sa neuspokojuje so
samozrejmostou veci, ale je otvoreny voci svetu?

Vychovu a vzdelanie nemozno naprogramovat podla aktualnych ekonomic-
kych poziadaviek trhu prace. Filozofia je v istom zmysle neuzito¢nou ¢innostou*”
a ak sa za kazdu cenu snazi byt uzito¢nou, prestava byt filozofiou, nevie sa uz
zastavit a z odstupu reflektovat kde a ako to Zijeme. No paradoxne, je to prave
filozofia, ktord ma zaroven potencial studentov lepsie pripravit na zivot v dne$nej
rychlo sa meniacej spolo¢nosti a pracovnom trhu. Na hodinéch filozofie sa mozu
rozvinut schopnosti, ktoré sa im zidu vSade. PodlIa Jana Sokola ,,skoly musia mla-
dého cloveka naucit zdkladnym veciam: pozorovat, vidiet, co ini nevideli, mysliet,
rozumiet, byt schopny si poradit v novych situdcidch, vediet sa dobre pytat.“*** No
je dolezité, Ze toto uvadzanie do sveta sa deje ,,mimo svet*.
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BAUMAN, P. Cile zikladniho vzdéldvini a moznosti jejich naplnéni prostrednictvim vyuky filosofie
na prvnim a druhém stupni, s. 50.

Vo vyucovani filozofie je doleZité sa nestat otrokom aktualneho a mdédneho, nesledovat len
okamzité ucely. KRATOCHVIL, Z. Vyichova, ziejmost, védomi, s.10. No zdroven sa netreba bat
otvarat novym poznatkom.

204 SOKOL, J.: Jak udit filosofii? In: Dluh Zivota, s. 514.
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To, aky konkrétny charakter budi mat hodiny filozofie, este viac ako u inych
predmetov, zavisi na ucitelovi a jeho osobnosti. Obavam sa, Ze ucitel, ktory bol
postaveny pred vyzvu ju ucit a nema za sebou ziadne §tidium filozofie, sa bude
trapit a len tazko ju moze kompetentne ,vyucovat® Schopnost otvarat nové
myslienkové svety a prebudzat k mysleniu predpoklada predoslu vynalozena
namahu uvaZovania na strane ucitela. Pedagoga, ktory sam hlada, ¢ita, pozoruje
a je ochotny neustéle prehodnocovat vlastné presvedcenia a viest dialdg so Stu-
dentmi. Este vac¢siu rolu ako samotné vzdelanie tu nezriedka hra jeho otvorenost,
chut sa pytat, ale aj vricny pristup a zapal.

Na strane druhej, myslienky, ktoré st sice u¢itefom porozumené do hibky,
nemusia byt automaticky vhodne sprostredkované studentom. Preto je dolezité si
vzdy polozit otazku: Ako interpretovat filozofické problémy konkrétnej skupine
posluchacov tak, aby im mohli porozumiet? Je dolezité ich sprostredkovat jazy-
kom zrozumitelnym $tudentom. Na to je ich potrebné vidiet aj v kazdodennej
realite. Vtedy je ich mozné ilustrovat na prikladoch z bezného Zivota, vlastného
prezivania i verejného diania. Stthlasim s poziadavkou Zdenka Novotného: ,,aby
filozofia prekrocila ramec odbornych pojednani a diskusii, ktoré st zrozumitelné
len tizkemu okruhu zasvitenych, a aby sa stala siiéastou povedomia uz stredos-
kolsky vzdelanych ludi.“** Preto sa musi do velkej miery vzdat svojej univerzit-
nej podoby, kde sa vyucba ststredi na semindrne ¢itanie a analyzu klucovych
diel a ich interpretacii, a hladat cesty ako oslovit $irSie publikum. Znovu sme
pri otdzke: Ako moze filozofia posluzit dnesnému mladému ¢loveku, ktory ju
nepdjde dalej Studovat?

No ziskat si pozornost mladych, prebudit v nich ¢asto stratend zvedavost
a motivovat ich k samostudiu nie je jednoduché.”® Pre ucitela by malo byt zna-
me, Ze pre aktivizaciu Studentov moze pouzit pestra paletu didaktickych metod
akymi st skupinové rieSenia problému, diskusia, pisanie eseje, praca s textom,
samostatné ¢i spolo¢né projekty, rozne aktivity ¢i pisomné testy na domace vy-
pracovanie. Predtym sa v§ak naskytd prva otazka: Ako vdbec predstavit filozofiu
$tudentom? Aky celkovy pristup zvolit? Na nasledujucich stranach priblizim
osvedcené sposoby vykladu filozofie. Pri komparacii a hodnoteni jednotlivych
didaktickych pristupov sa budem snazit drzat linie, ktord ma na zreteli kontext
a ciele vyucovania filozofie na strednych $kolach.

%5 NOVOTNY, Z. Zdklady filozofického myslent, s. 3.

26 Nezdujem o vetko $kolské ¢asto vychadza z absencie uznania zo strany ucitelov a kolektivu,
tak podstatného pre upeviiovanie vlastnej identity. To by sa v§ak nemalo prejavovat len za
Lintelektudlne vykony“ RAJSKY, A. Nihilisticky kontext kultivdcie mladého cloveka, s. 161.
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Dejinno-filozoficky pristup - historicky uvod do filozofie

Ide o tradi¢ny a u nas prevladajuci spdsob vykladu filozofie zastipeny bohatou
literatarou. Spravidla sa drzi periodizacie: antickd, stredoveka a novoveka filo-
zofia, filozofia 19. a 20. storocia. U¢ivo dejin filozofie ma vdc¢sinou vedomostny
a prehladovy charakter, patri k vS§eobecnému vzdelaniu. Cielom je priblizit poslu-
chacom vyvoj filozofie prostrednictvom oboznamenia sa s jej najvyznamnej$imi
predstavitelmi. V naSom pripade predovsetkym eurdpskej tradicie myslenia
vychddzajicej z gréckej filozofie i zidovsko-krestanskej tradicie. Dalej pontka
stru¢ny prehlad hlavnych filozofickych pradov.®” S postupnym obozndmenim sa
s jednotlivymi myslitelmi prichadza aj osvojenie si novych pojmov a prisidenie
nového vyznamu uz obecne znamym terminom.

Uvod do dejin filozofie by vak mal ponukat nielen zakladnu orientéciu, ale
aj vedomie, Ze kazdy filozof nadvazoval na predchadzajice sposoby myslenia,
ktoré chcel doplnit ¢i prekonat, no zaroven priniesol nie¢o nové, ¢im prekro¢il
svoju dobu. A preto ak chceme pochopit jadro myslenia nejakého filozofa, poro-
zumieme mu len na pozadi ,,0Zivenej“ minulosti*® A to ako ¢loveku, ktory zil
v istych spolo¢enskych podmienkach, dobe a krajine. Priblizenie historického
kontextu a Sir$ich spolo¢ensko-kultirnych stvislosti, navyse spojené s vyzdvih-
nutim dolezitych udalosti zo Zivota autora, ¢i jeho charakterovych vlastnosti,
prinasa jeho ,zasadenie® do urcitého casopriestoru, v ktorom dostavaja jeho
myslienky jasnejsi charakter. AZ na tejto pode Zivotnej skusenosti je mozné
priblizit originalitu sposobu, ako ten ktory filozof hladal pravdu a jeho myslienky,
pre nas najskor nezname a cudzie, sa tak mozu ukazat ako bytostné pytanie sa
konkrétneho ¢loveka.

Zvolenim tohto pristupu moze pouceny ucitel ukazat vyvoj myslenia v dej-
inach®® a ak je re¢nicky zrucny aj ho prerozpravat ako pribeh, ktorého sme
sucastou. V idedlnom pripade moze nadviazat na poznatky $tudentov z hodin
dejepisu, pytat sa na stvislosti a zasadit daného myslitela do uz pomerne znameho
kontextu a dejinnej periédy.?'® Okrem dejepisu mozno nadviazat aj na poznatky
z inych predmetov, napr. prirodnych vied ¢i matematiky, kedZe mnohi filozofi
boli zdroven vyznamnymi vedcami.

Okrem znazornenia vyvoja myslienok na pomyselnej osi, dejinno-filozoficky

27 §IL, P; KAROLOVA, J. Clovék na cesté k moudrosti. Filosofie a etika pro stfedni skoly, s. 5.
28 KICZKO, L.; MARCELLI, M. a kol. Dejiny filozofie, s. 13.

29§ vedomim, Ze ide o isty myslienkovy konstrukt.

20 Ak tomu tak nie je, ¢o by nebolo prekvapenim, dejiny filozofie mézu priblizit nové kultirne

kontexty.
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pristup pontka aj met6édu, ako mladych ucit nekritizovat niekoho skér, nez
mu porozumieme.”"! Vdaka pribliZeniu Zivota autora uz nevnimame len jeho
idey, ale aj jeho osobnost. Konkrétnu osobu, ktora vysla z ur¢itého rodinného
a spolo¢enského prostredia, Zila problémami svojej doby a reagovala na vtedajsie
spory. Utitel by sa mal aspon pokusit predstavit si situaciu daného myslitela,
¢iastocne sa vcitit a pontknut Ziakom jeho pohlad, akoby ho sam zastaval. Az
potom moze nacrtnut pripadnu kritiku, napriklad prostrednictvom myslienok
filozofa, ktory reagoval na svojho predchodcu. U¢itel pri dodrzani takejto linie
moze Studentom ukazat, ze filozofia sa nedeje len ako vnutorny zivot, ale je aj
spolo¢nym dialégom a to, ¢o tak hrdo nazyvame ako ,yvlastné nazory® st spra-
vidla prevzaté myslienky inych. V neposlednom rade, konkrétny pribeh ¢loveka
byva pre $tudentov zaujimavy, vzbudzuje ich pozornost a méze byt vhodnym
motiva¢ny avodom k predstaveniu myslienok filozofa. Napriek spomenutému
by pri vyuc¢ovani nemal byt hlavny déraz kladeny na myslitelov, ale na samotné
myslienky a rdzne sposoby uvazovania a rieSenia problémov. Dejinno-filozoficky
pristup vytvara aj isty ramec, v ktorom je mozné nielen ,,nabalovat* dalsie vedo-
mosti, ale hlavne chapat filozofické otézky v stvislostiach. Samotnému ucitelovi,
no hlavne $tudentovi ponuka urcitt orienta¢nt myslienkovii mapu a usporiadany
celok. Pri drzani sa osved¢enej odbornej literatiiry*'* navyse historicky pristup
menej podlieha neadekvatnym a jednostrannym interpretdciam ucitela, hoci sa
im neda celkom vyhnut.

Za pozitivny prinos takéhoto rozvrhu pokladam aj ukazanie dolezitej a vplyv-
nej tradicie filozofie. Aj zasluhou konkrétnych Iudi a ich idei, ale aj nezna-
mych angazovanych [udi, ktorych ovplyvnili, sa dnes modzeme tesit z ob¢ianskej
spolo¢nosti, pravam a slobodam, ¢i vyznamnym objavom.** Nové myslienky
a ich realizacia, ale aj samotnd odvaha mysliet inak, pretvarali svet do dne$nej
podoby. To nas privadza k vda¢nosti k nasim predkom, k vedomiu, Ze nasa kul-
tara a institucie st nieco, ¢o sme dostali bez nasho pri¢inenia. To v$ak zo sebou
prinasa aj zodpovednost, aby sme ich poznavali a kultivovali a dalej odovzdavali
nasledujicim generaciam. Na nas zalezi, ako nalozime s dedi¢stvom vzdelania,

Je lahké protirecit ¢loveku, ktory sa uz nemoéze héjit.

Pre ucitelov a aktivnych $tudentov budi uzito¢né vyborné uvody do dejin filozofie: I Tretera:
Nastin déjin evropského mysleni. Od Thaleta k Rousseauovi a Z.Kratochvil: Filosofie mezi
mytem a védou. Od Homéra po Descarta, alebo W.Weischedel: Zadni schodisté filosofie.
Filozofia stéle predstavuje prinos aj pre vedecké discipliny a to nielen terminologicky a metodo-
logicky. Obrovské mnozstvo poznatkov, tizka Specializacia vied, technické moznosti, ¢i vzajomna
mald medziodborova komunikacia vedcov, prindsaji nové vyzvy pre sucasnu filozofiu a etiku.
Filozoficka formacia navyse ukazuje Studentom hranice nasho vedenia a to, Ze mnohé bytostné
otazky c¢loveka presahujui oblasti vedeckych skimani.
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ktoré sme dostali. Najprv viak musime toto bohatstvo nanovo objavit. V ramci
dejinno-filozofického vykladu mozno nazornymi prikladmi nan poukazovat
a takto podnecovat $tudentov k zaujatiu postoja vdacnosti, ktory je dobrou
zbranou proti pokuseniu vratit sa k ideologiam a dnes roz$irenému nihilizmu
a lahostajnosti, prejavovanych napr. vo forme nezdujmu o spoloc¢enské dianie.
Dejiny filozofie teda suvisia so samotnou podstatou vzdelévania, ktorou je, ako
to vystizne vyjadril Zdenék Pinc: ,,nieco uchovivat a preddvat, branit zabudnutiu,
(...) nieco opatrovat a chrdnit - dieta proti svetu, svet proti dietatu, nové proti
starému, staré proti novému.“**

Hegel bol presvedceny, ze ,,studium dejin filozofie je stidium filozofie samej.”
No zéroven vystrihal pred tym, aby sa dejiny filozofie, ktoré sleduju vyvoj idey,
zredukovali len na historické opisy filozofie, ktoré su ,,zhlukom mienok.“*"> Dejiny
filozofie sa mozu velmi lahko zuzit na faktografiu o zivotoch filozofov v chro-
nologickom postupe a vymenovavanie ich najznamejsich vyrokov. Nezriedka ju
takto redukuju uditelia, ktori su povinni odudit filozofiu, napriek tomu, zZe k nej
nemaju vztah, ¢asto potrebné vzdelanie, ¢i jednoducho s nou sami nemali ina
skusenost. No mozno systém $kolskej filozofie nazvat este filozofiou?

Vyssie rozvinuty idedl ma svoje limity a naraza na viaceré praktické obmedze-
nia. Co sa tyka hlavnych tskali tohto pristupu, okrem spomenutého nebezpecen-
stva, treba uviest aj mozné navodenie predstavy, Ze filozofické problémy patrili
do minulosti. Pre u¢itela je obrovskou vyzvou ako zrozumitelnymi prikladmi
znazornit a §tudentom ukazat vyznam starych myslienok aj pre dnesok.*¢ No
filozofia je aj bytostnym pytanim sa ¢loveka. Niektoré fudské otazky st tak pove-
diac nad¢asové, aj preto dodnes ¢itame diela klasickych antickych filozofov, kde
citime tento rozmer pritomnosti. Av§ak mnohé otazky, ktoré si dnes kladieme
sa tykaju problémov, ktoré sa podstatne liSia od tych, s ktorymi zapasili nasi
predkovia. Co sa tyka obecného rozmeru, ako spolo¢nost éelime novym situaci-
am a vyzvam, ktoré je treba reflektovat. Nevidany rozsah vedeckych poznatkov
a neustale narastajuce technické moznosti prindsaju so sebou dilemy, v ktorych
sa treba nejako rozhodovat. Aj mnohé otazky osobného prezivania byvaji iné.
Navyse, v dnesnej dobe bez spolo¢nych skusenosti a viacgenerac¢nych pribehov,
narasta rozdiel aj medzi otdzkami, ktoré si kladie a prinasa ucitel a tymi, ¢o trapia
ziakov.*'” Na tie popri vyklade dejin filozofie ¢asto nezostava priestor, o moze

214 PINC, Z. Vzdélani nebo kvalifikace aneb: Co na misto marxismu?, In: Humanitas et ,,techné®,

s.9

25 HEGEL, G.W.E Déjiny filosofie. 1., 5.64-65.

26 SIL, P; KAROLOVA, J. Clovék na cesté k moudrosti. Filosofie a etika pro stiedni skoly, s. 5.

27 Tato ¢asovu povahu vyucovania a myslenia nahliadol podla Eugena Rosenstock-Heussy uz
Augustin v diele De Magistro. Vyucovanie sa deje ako udalost vztahu ucitela a Ziaka, t. j. vtedy,
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$tudentov demotivovat, k comu prispieva aj pre nich neznamy $pecificky jazyk
filozofov tvoreny z terminov, ktoré nezriedka menili vyznam s dal$im autorom.
Pri frontalnom vyucovani dejin filozofie Studenti nemaju vela prilezitosti ako
sa aktivne zapojit.

Vyklad dejin filozofie m4 svoje hranice, nemoze byt viac ako malym tvodom
do dejin myslenia. Nie je v silach stredoskolského ucitela stat sa odbornikom na
rozsiahle dejiny filozofie, tob6z sledovat aktualne badania na poli jednotlivych
filozofov. Je chvalyhodné ak ¢ital aspon hlavné diela a pracuje s kvalitnou sekun-
dérnom literatirou®®. Dalej je otdzne ¢i sa samotni ucitelia filozofie zaujimajt
aj o histériu a mozno sa spolahnut, Ze dostali dobré zaklady, na ktorych mozno
stavat vo vyklade.

Zavaznym nésledkom vyucovania iba samotnych dejin filozofie je ¢asto v ko-
ne¢nom désledku nadobudnuty dojem $tudentov, Ze filozofia znamena urcita
sumu encyklopedickych vedomosti o jednotlivcoch z minulosti a v sicasnosti
predstavuje uz len neprehladnt siet pocetnych filozofickych smerov. ,,Ak vo
vyklade pre mnoZstvo ldtky nezostane dostatok miesta pre vyklad vlastnych po-
stojov a ndzorov niektorych filozofov, strati sa cely zmysel filozofického skiimania
a filozofickej diskusie.“*'* Aj preto za velky problém pri vyucovani dejin filozofie
povazujem problém casovy — zakladné prebratie celych dejin filozofie v praxi
zaberie vSetok vyhradeny ¢as a zostéva spravidla velmi malo priestoru na sticas-
né témy, nehovoriac o osobnych otazkach studentov. Volny ¢as je véak nutnym
predpokladom pre skuisenost s filozofiou ako reflektovanym myslenim.

Tematicky pristup - problémovy uvod do filozofie

Tematicky pristup v tejto praci spdjame s pristupom problémovym.* Ten chce
podnietit samotnu reflexiu prostrednictvom vyjasnenia zakladnych pojmov.
Ide mu o porozumenie skuto¢nosti. Na $kole takyto vyklad obvykle nacrtava
skiimania zakladnych filozofickych disciplin alebo sa deje prostrednictvom
rozvijania konkrétnych tém - ako napr. Zivot, vedenie, spravodlivost, sloboda,
pravda, jazyk a i. Tie prina$aju nevycerpatelné problémy a stale aktualne podnety
na premyslanie a diskusiu. Pritom mozno cerpat z bohatého dedi¢stva spisov
roznych autorov, uvadzat priklady z bezného zivota, nacat diskusiu, zadat nejakd

ked'sa stretnt dve rozne ¢asové osoby v pritomnosti. ROSENSTOCK-HEUSSY,E.. Clovek musi
vyucovat, s. 22.

RozliSovanie a vyber vybornej literattry z obrovského mnozstva knih je jedna z dolezitych kom-
petencii, ku ktorym by mali byt dnes vedeni vysokoskolski Studenti a zvl4st buduci ucitelia.
29 SOKOL, J. Mald filosofie clovéka, s. 9-10.

20 Ten mdZe, no nemusi mat systematicky charakter.
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dilemu ako tému pre skupinovt pracu ¢i pouzit iné didaktické metddy. Kedze
tu chyba nejaké pevné ¢lenenie, ako tomu bolo v historickom vyklade, bud sa
jeho autori a ucitelia vzdaju naroku na naslednost a suvislost vybranych hesiel,
alebo si vybert nejaky ,,uholny kamen® vykladu — ako napr. ¢loveka, bytie alebo
poznanie - a jednotlivé témy st odvijané so zretelom na ttto 0s.”*!

Takéto ponatie ivodu do filozofie prina$a mnohé pozitiva. Premyslanie nad
konkrétnymi problémami pomaha rozvijat myslenie $tudentov. Maji moz-
nost reflektovat to, jako vnimaju svet, seba, druhych. Dochadza k vyjasneniu
dolezitych pojmov, vznika priestor pre pomenovanie vlastnych predsudkov a mie-
nok. Utitel filozofie tu uci Studentov rozpoznavat jednak nekritické prijimanie
nejakej tedrie ako jedinej neomylnej a absolutnej doktriny, a jednak odhalovat
primitivitu a bezmyslienkovitost tiplného skepticizmu a ¢istého relativizmu.
Vyzaduje sa zdévodiiovanie a argumentdcia. Od spochybriovania druhych sa
prechddza k seba-problematizacii, od ,,hlasania tolerancie®, ktoré len zakryva
indiferentnost, ku skuto¢nému reSpektovaniu plurality.

Uvazovanie nad problémami motivuje Studentov k aktivnejsiemu zapdajaniu
sa. Uit sa samostatne mysliet, formulovat a vyjadrit svoju ideu v pontkajiucom
sa dialogu je potrebnou schopnostou, ktort moze a ma pestovat prave filozofia.
Som si vedomy toho, Ze z ¢asovych a vedomostnych dévodov nie je vhodné
stavat vyucovanie filozofie na strednej $kole na metdde diskusie, no je dobré jej
dat aspon nejaky priestor, zvlast ak su v triede pritomni aktivni $tudenti. Uc¢ia
sa pri nej poc¢tvat, argumentovat a pomenovat myslienky vlastné i myslienky
toho druhého. Je vSak potrebné, aby bola riadena a predchadzalo jej predstave-
nie témy. Mozno v nej napr. ukazat, Ze si ¢astokrat neuvedomujeme, Ze mnohé
nedorozumenia, konflikty a hadky vychddzaju z roézneho chapania rovnakého
pojmu alebo z iného prvotného vychodiska. Objasnovanie pojmov nam ukazuje
¢i myslime na to isté ako na$ partner v komunikacii.***

Velkou prednostou je tu prechod od dorazu na vedomosti a znalosti k oZive-
niu hladania a pytania sa. Studenti stoja pred nehotovymi poznatkami, mézu
teda objavovat, lamat si hlavu nad problémami samostatne i v skupinach. Mozu
zakusit radost z nového porozumenia veci, zazit tispech a zdroveft maji moz-
nost narazit aj na limity vlastného vedenia, ¢o zas u¢i pokore a pozyva k dalsi-
emu $tadiu.??

Dal$im pozitivom tohto pristupu je odhalenie toho, ze filozofia sa venuje aj

21 SOKOL, J. Jak u¢it filosofii? In: Diuh Zivota, s. 518.
22 ZOLLER, E. U¢ime déti ptdt se a premyslet, s. 88.
23 SOKOL, J. Jak w¢it filosofii? In: Dluh Zivota, s. 513.
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otazkam, ktoré skuto¢ne trapia ¢loveka a otdzkam na ktorych zalezi spolo¢nos-
ti. U¢itel to modze vyuzit a motivovat §tudentov témami, ktoré sa ich dotykaju
a ukazat, Ze filozofia moze prispievat k sebapoznaniu** i k prebudeniu zaujmu
o druhych. Problémovo zamerané vyu¢ovanie mdze ucit dolezitej schopnosti —
formulované filozofické problémy prepajat aj so suc¢asnym spoloc¢enskym dianim
aidey porovnavat s vlastnym Zivotom.?” Ucitel moze viest studentov k hladaniu
suvislosti medzi nastolenymi témami a prave v spolo¢nosti rezonujicimi otdzka-
mi. Aj na prikladoch aktualit z novin mozno ilustrovat, Ze spolo¢enské problémy
sa tykaju oblasti praktickej filozofie: etiky, politickej filozofie, filozofie prava, ale
aj estetiky. A v neposlednom rade i ¢loveka ako takého. Je dolezité pripominat,
ze jednotlivé postoje napr. k bioetickym otdzkam uz predpokladaja, implicitne
¢i explicitne, ur¢ité chapanie a porozumenie ¢loveka ako vychodisko, na ktorom
stavaju. Odhalit ich na prikladoch mdze byt dobrou vyzvou pre Studentov.

Ako hlavnt vyhodu takéhoto vyucovania oproti klasickému vykladu dejin
filozofie, mnohi ucitelia uvadzaja priamy kontakt $tudenta s filozofiou. ,,Filozo-
fia je pestovanim volného priestoru, Cistinky v lese znalosti, kde je cas a klud na
skutocné otdzky — nech uz prisli odkialkolvek a napadli kohokolvek.“** Student
sa uz nedozveda len o slavnych filozofoch a filozofickych priadoch, ale je vedeny
k zamysleniu nad problémami. A tie, ak st vhodne vybrané a prikladmi znézor-
nené, je mozné ukazat vo vztahu s mnohymi oblastami fudského Zivota, ako st
veda, politika, pravo, umenie, technika, ¢i nabozenstvo®?’ a tak posilnovat medzi-
predmetové vztahy, teda ucit sa porozumiet téme v stuvislostiach. Okrem toho,
neustala otvorenost a ne-definitivnost problémov nabada u¢itela k vytvaraniu
prileZitosti a situdcii, kde st samotni §tudenti ponechani v otazke a vyzvani k jej
rieSeniu ¢i dalSiemu problematizovaniu. Pontka sa tu prilezitost zacat dialog. Uz
sa nehovori len o niekoho myslienkach, ale méze dojst i k rozhovoru.

V prostredi strednej Skoly vak tento pristup moze byt aj zna¢ne problema-
ticky. Kladie na ucitela va¢siu zodpovednost a podstatne vyssie naroky aj ¢o sa
tyka profesijnej formacie a priprav na jednotlivé hodiny. Vyzaduje ujasnenie
predstav uditela o tom, ¢o je, (resp. moze byt), filozofia, ¢o prinasa a aké ma
obmedzenia, teda predchadzajicu skiisenost so Zivym filozofovanim a isté vys-
poriadanie sa s pestrou $kalou roznych nahladov na to, ako ,,by mala vyzerat®.
Dalej vyzaduje umenie viest diskusiu i schopnost ju zastavit. A v neposlednom

24 HEJDUK, J. Obcansky a spolecenskovédni zdklad. Filosofie. Uebnice ucitele, s. 5.

25 §IL, P; KAROLOVA, J. Clovék na cesté k moudrosti. Filosofie a etika pro stiedni skoly, s. 5.
226 SOKOL, J. Jak u¢it filosofii? In: Dluh Zivota, s. 514, 515.

27 SOKOL, J. Mald filosofie clovéka. Slovnik filosofickych pojmii, s. 10.

141

printed on 2/23/2021 1:17 AMvia UNI VERZI TA KARLOVA. All use subject to https://ww.ebsco. conlterns-of -use



EBSCChost -

rade predpoklada $ir$ie zakladné vedomosti, orientaciu v literatdre a neustale
systematické $tudium. Nestratit sa v mnozstve filozofickych tém a konceptoch
vyzaduje zrelost a s¢itanost.

Je vhodné poznamenat, Ze pri ¢isto tematickom cleneni byvaju autori skor
vytrhnuti z kontextu, a tak nezriedka nespravne chdpani. Okrem toho je treba sa
zmierit s nemoznostou scelenia konceptu jednotlivych myslitelov. Nedostatkom
povodného tematického tvodu, oproti historickému, je to, Ze sam nepriznava
mnohost filozofii, ale predstavuje uz istu filozofiu.?”® Pocetnejsie vSak byvaju
také avody, ktoré vyberaju ¢i zhrnuju dolezité nahlady vyznamnych myslitelov
na dané témy. Ako riziko tu v§ak mozno vnimat subjektivny vyber tém a auto-
rov** zo strany ucitela alebo autora nejakého vodu do filozofie, z ktorého ucitel
vychadza. KedZe tematicky pristup ma preferenény charakter, predstavuje uz
urcity sposob filozofického uvazovania a moze lahsie podliehat neadekvatnym
interpretaciam ucitela, alebo sa stat napodobovanim ¢i dokonca presadzovanim
istého sposobu myslenia a znevazovanim inych.” Tu sa dostavame k antinémii,
pretoze kazdy vyber je uz zaujatym vyberom. No mozno filozofovat nezaujato?
Mozem sa vsak otvarat reflexii vlastnej zaujatosti, k comu ma obvykle privadzaju
druhi. Pfi dejinach filozofie to ma uditel jednoduchsie, pretoze ,,kdnon® najvacsich
myslitelov a diel je pomerne ustaleny. Na druhej strane tematicky tvod pontka
volné pole pre zaradenie a rozvinutie nekonvenénych tém.

Pre bezného ucitela sa tu ale znovu vynaraji uz nacrtnuté otazky: aké problémy
vybrat?; z akej literattry a filozofickych tradicii vychadzat?; ¢o zvolit za Gstredna
tému a hladisko, aby bol kurz konzistentny a jednotlivé témy istym spdsobom
na seba nadvazovali? A dalej, ¢o od studentov vyzadovat, podla akych kritérii

28 SOKOL, J. Jak w¢it filosofii? In: Dluh Zivota, s. 516.

29 TRETERA, L. Nistin déjin evropského myslent, s. 5.

#0 To by bolo nevhodné, najma ak ide o tivod do filozofie pre Studentov, ktori este nevedia kriticky
posudit predneseny obsah a rozlisit pévodné myslienky od ich interpretacii. Samozrejme, ne-
existuje ,,objektivne® interpretovana filozofia, ale vyucovanie filozofie nesmie byt ideologickou
vychovou. ,,Nejde o nejaké odosobne-nie pri vyklade, to je zhola nemozné, ale skor o poskytnutie
priestoru posluchac¢om k tomu, aby sami pochopili a zazili, pripadne rozvijali dani myslienku
& problém.“ NOVOTNY, Z. Zaklady filozofického mysleni, s.9. Sme tu pri protikladnosti, kde
na jednej strane stoji poziadavka nezaujatosti a profesionality ucitela a na druhej tizba predavat
isté postoje k filozofii a vyslovit nazor ku konkrétnej téme, na ktory sa pytaju i samotni $tudenti.
Nepoznam odpoved, no ur¢ite treba rozliSovat konkrétne okolnosti a publikum a hladat spravnu
mieru medzi odstupom ucitela od témy a osobnou angazovanostou vychovavatela, ktory nie je
len ,,predajcom" znalosti. Zostava to na zodpovednosti skoly a svedomi ucitela. Ak je schopny
zachovat si odstup od osvojeného spdsobu filozofického uvazovania, jeho vyjadrenia budu
prirodzene pomenované ako jeho vlastné a ne-definitivne. K tomu poméha humor a schopnost
brat aj filozofiu s odstupom.
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hodnotit ich aktivitu a ako ich testovat? Je urcite namahavejsie sa pripravovat na
takéto hodiny, napr. uz len vybrat vhodné texty na spolo¢né &itanie. Dalej sa ucitel
musi vysporiadat s moznostou trvalej pasivity mladych. Ale na druhej strane
prinasa tematicky uvod vécsie intelektudlne vyzvy pre obe strany a mozno pri
nom lepsie nadvézovat na aktualne vedecké poznatky z inych odborov. U¢itel sa
dnes moze ingpirovat viacerymi pévodnymi ¢eskymi i do Cestiny a slovenciny
prelozenymi uvodmi do filozofie. S niektorymi mozno priamo pracovat aj na
strednej skole. Ako priklad spomeniem p6vodny uvodny kurz do filozofie od
Jana Sokola: Mald filosofie ¢lovéka. Slovnik filosofickych pojmii.>' Za zmienku stoji
zatial neprelozeny nemecky pokus o skuto¢nu stredoskolsku u¢ebnicu filozofie
Weiterdenken (Oberstufe): Philosophie/Ethik >

Kombinovany pristup

Pri nemoznosti viest samostatne kurz z dejin filozofie a tematicky tvod do
filozofie sa naskyta otazka ¢i je mozné nejako spojit prednosti oboch pristupov.
Kombinovany spdsob vykladu ma potencial motivovat studentov k aktivnemu
zapojeniu sa na vyucovacich hodinach i pestovat vedomie, ze dejiny filozofie
st na$im dedi¢stvom a zaroven nie¢im, ¢o moze byt aj pre dne$ného ¢loveka
prinosné.

Vyklad jednotlivych myslitelov md svoj zmysel, no videli sme, Ze nestaci. ,,Je
nutné sustredit pozornost na filozofické témy viac ako na filozofov. Ich mend by sa
vzdy mali spdjat' s urcitymi problémami a pokusmi o ich riesenie.“** Zostava pre
ucitelov vyzvou aké konkrétne formy kombinovaného pristupu zvolit ¢i vytvo-
rit. Obvyklou moznostou je zacat vyklad tivodnym predstavenim filozofie v jej
vztahu s mytom, naboZenstvom a vedami a rozvrh roka roz¢lenit podla velkych
problémovych okruhov, ako napr.: ¢lovek, poznanie, etika, bytie, spolo¢nost.

#1 Ten rozvija 30 rozmanitych filozofickych tém tykajucich sa najma ¢loveka, jeho konania a mno-
hovrstevnatého zivota vo svete. Spdja tedriu s poznatkami roznych vied a ukazuje moznost
filozofovania aj o veciach bezného Zivota. Od ¢itatela vyzaduje premyslanie, k ¢omu ho veda
aj otazky na konci kazdej kapitoly. Kniha obsahuje aj filozoficky slovnik, o. i. spristupnujici aj
mnohé pouzivané, no nie vzdy zndme vyrazy gréckeho a latinského povodu. Dielo zaroveii ¢erpa
z celej tradicie dejin filozofie, ¢o je zjavné pti jednotlivych témach sprevadzanymi pocetnymi
prikladmi. Vdaka svojej zrozumitelnosti je pouzitelné aj pri vyuc¢ovani na strednych skolach

#2 T4 pontika akési uvody do myslenia, etiky, filozofickej antropoldgie, politickej filozofie, teérie
poznania a vedy, metafyziky a filozofie nabozenstva. Jednotlivé témy st vykladané prostrednic-
tvom nahladov vybranych myslitelov a doplnené o uryvky nielen z klasickych diel. V u¢ebnici je
venovany vac¢si priestor myslitefom 20. storo¢ia a problémom, ktoré st pre mladych atraktivnejsie,
v spojeni pre nich znamym obrazovym materidlom.

23 NOVOTNY, Z. Zdklady filozofického myslent, s. 9.
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V nich sa rozvijaju jednotlivé témy a dilemy a konkrétne rie$enia filozofov. Tym
mdze byt vo vyucovani venovany rozny priestor.”** Dalsie varianty mozno ukazat
na konkrétnych vydanych pokusov o takyto tvod.

Prikladom kombinovaného pristupu k vykladu filozofie je v slovenskych
$kolach distribuovana kniha Filozofia** od autorov Maria Fiirstova a Jiirgen
Trinks. Toto dielo ponuka klasické problémové okruhy ako skuto¢nost, bytie,
otazka pravdy a vybrané témy etiky, estetiky, filozofickej antropoldgie a filozofie
nabozenstva. Tie su predstavené skrze postoje najvyznamnejs$im filozofov, obo-
hatené o ¢asté uryvky z ich diel. Zaroven su originalne doplnené tematickymi
obrazmi z dejin vytvarného umenia, zastipené zvlast modernym, ¢o prinasa
nové impulzy pre myslenie? i moznost novej met6dy vykladu filozofie pomocou
estetiky. Toto dielo nastoluje filozofické problémy na podklade myslenia filozo-
fov, no pre $tudentov strednych $kol je velmi naro¢né, ziada si uz porozumenie
zakladnym filozofickym pojmom a orientaciu v dejinach filozofie, a preto je
malo pouzivané.

Dalou moznostou ako postupovat je aj navrh R. Délle Oelmiillerovej venovat
dlhsi tvodny blok ¢itaniu Platénovho dialégu Obrana Sokrata, kde $tudenti na
priklade konkrétnej osobnosti filozofa v jeho dobe a spolo¢enskom prostredi,
mozu spolu s ucitefom ¢itat a uvazovat o etickych, politickych, nabozenskych
otazkach a problémoch akymi st smrt, spravodlivost, svedomie a iné.*” Takouto
met6édou by bolo mozné postupovat aj dalej. A namiesto zoznamu desiatok filo-
zofov, vybrat niekolko délezitych postav z dejin myslenia a pomocou spolo¢ného
¢itania a interpretacie pasazi z ich diel predstavit ich nahlady bud na vopred
vybrané okruhy problémov, alebo na konkrétne zaujimavé otazky. Okrem Platona
sa tu ponukaju mena klticovych a pritom Jahsie zrozumitelnych autorov ako
Aristoteles, Augustin, Toma$ Akvinsky a Descartes. Novsia primarna literattra uz
vadsinou byva menej zrozumitelnd a preto vyzaduje preciznejsi vyber textov.?*

Pri rozhodnuti venovat sa viac dejinam filozofie zostava eSte moznost vybrat

#4  Tento spdsob reprezentuje napr. ucebnica Filosofie od Ivana Blechu, ktord je rozdelena na

otazky bytia, poznania a ¢loveka. Autor predstavuje hlavné filozofické problémy, discipliny
a osobnosti. Obsahovo bohaté kapitoly st obohatené o uzito¢né zavere¢né zhrnutia a o otazky
a tvahy k zamysleniu. K dielu je koncipovana aj samostatn4 Filosofickd ¢itanka. AvSak hlavny
doraz na ontoldgiu a tedriu poznania predstavuje pre stredoskolakov velmi néro¢ny a tazko
zrozumitelny tvod do filozofie.

25 FURSTOVA, M. TRINKS J.Filozofia. Jednd sa o preklad rakuskej u¢ebnice. No nejednd sa o uéeb-
nicu vo vlastnom zmysle, s ktorou by mohli samostatne pracovat stredoskolski Studenti.

26 FURSTOVA, M. TRINKS J. Filozofia, s. 5.

%7 NOVOTNY, Z. Zdklady filozofického myslent, s. 6.

28 Mozno pouzit napriklad spomentt vyber uryvkov z vyznamnych diel Filosoficka ¢itanka od
Ivana Blechu.
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si tematické okruhy, ktoré sa budu sledovat u jednotlivych autorov. Po¢as kurzu
je mozné priniest rdzne témy, ktoré sa budu sustredit napr. na ¢loveka, poznanie,
etiku a organizaciu spolo¢ného Zzivota. Takto si vyklad zachova istt naslednost
a moze ponuknut ucelenejsi myslienkovy i historicky obraz. U¢itel sa ale musi
zmierit s tym, Ze pri akomkolvek vyklade sa nie¢o kladie do popredia a nieco
iné sa straca.

Zaver

Vyucovanie filozofie so sebou nesie osobitné problémy a je skutoénou vyzvou.
Jeho $pecifikum vidim najma v tom, Ze sa filozofia neda jednoducho ,,naucit®
ako subor nejakych poznatkov, ¢i ako ,,spravny“ spdsob myslenia. Vyklad by
mal odpovedat samotnej povahe filozofie, a tak by nemal viest ani k prostému
hromadeniu informacii o konceptov filozofov, ani k hladaniu definitivneho ve-
denia, ale mal by sa pokusit otvarat nové horizonty, privadzat k premyslaniu —
k ,,cviku® filozofovania ako problematizacie vlastnych presved¢eni. Vzbudzovat
udiv, prebudzat zvedavost a zaujem o svet, pokusat sa najst odpovede na otazky
a hlavne spolo¢ne zazivat objavovanie novych stvislosti a vztahov.?*

Didaktické pristupy by mali sledovat ciele vyuc¢ovania filozofie a tie by sa
nemali redukovat na vystupy vedomostné. Co si odnesu $tudenti z hodin fi-
lozofie a ¢o im zostane potom, ¢o zabudnu mena filozofov a ich myslienkové
koncepty? Preto by tieto hodiny mali rozvijat kritické a samostatné myslenie,
viest k socialnej a emocionalnej zrelosti, no najma vzbudit u $tudentov otazky,
ktoré ich nenechaju Iahostajnymi a pozvat ich k dialégu, kde druhy nie mojim
protivnikom, ale mozem stat na jeho strane. U¢itel filozofie ma, ako kazdy ucitel,
pripravovat mladych, aby sa nebali stat dospelymi a prevziat zodpovednost za
svet, v ktorom spolo¢ne vsetci Zijeme.**” V idedlnom pripade sa bude zaroven
snazit o uchovanie kultirnej pamite, tak dolezitej pre lepsie porozumenie dnesnej
zlozitej spolo¢nosti a spletitého sveta.

Uvedomujem si, Ze priklonit sa k jednému sposobu vykladu znamend sa
nie¢oho podstatného vzdat. Nemozem sa preto jednoznacne vyslovit v prospech
vykrocenia po jednej ceste a druhu zavrhnuat. Kazdy ucitel zvoli taky pristup,
ktory povazuje, s vedomim svojich schopnosti a moznosti, za najlepsi. A to aj

29 Pre pedagdga zostava vyzvou ako prebudit u $tudentov ,,silu mladosti, ako nepremrhat ich tazbu

menif veci a &elif novym vyzvam, tizbu sktsat, hladat i niekde patrit. RAJSKY, A.: Nihilisticky
kontext kultivdcie mladého ¢loveka, s.180-181.

PINC, Z.: Vzdélani nebo kvalifikace aneb: Co na misto marxismu?, In: Humanitas et ,,techné®,
s. 10-11.
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s ohladom na vlastné skdsenosti a moznosti v konkrétnej skole ¢i triede. Ak
by som si z ¢asovych dovodov sam musel vybrat, priklonil by som sa zrejme
v prospech rozvijania tematickych a takych kombinovanych pristupov, ktoré by
vhodne spéjali oba varianty uvodu do filozofie. To v§ak kladie na ucitela filozofie
vys$sie vzdelanostné a ¢asové naroky a vyzaduje vacsiu pedagogicku tvorivost.
Ak to ale zvlddne, tak Studenti budd mat ojedineld prilezitost ,,zazit filozofiu na

vlastnej kozi®. Vyucovanie filozofie sa viak nestane filozofiou technikou vykladu.
Na to je treba spolo¢né usilie a dobru volu uditela i $tudentov.
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I1.6 Jak vyucovat filosofii na stfedni Skole?
Uvod

Kazdy den se na ceskych stfednich Skoldch v ramci ob¢anského a spolecensko-
védniho zédkladu (dfive: zdkladt spolecenskych véd) vyucuje filosofie, aniz by
vsak probihala ¢i probéhla zasadnéjsi debata o tom, jak se ma vlastné filosofie
vyucovat. Tato smutna skutec¢nost, kterd znaci faktickou neexistenci didaktiky
filosofie, kontrastuje se soucasnymi diskusemi, které se vedou napt. v ramci
didaktiky ¢eského jazyka nebo didaktiky matematiky.

V nasem prispévku nejprve zmapujeme soucasné postaveni filosofie (vymezeni
filosofie Rdmcovym vzdélavacim programem pro gymndzia a prevladajici zptisob
vyuky filosofie) a nasledné se zaméfime na mozné alternativy jeji vyuky (inspi-
race soucasnou didaktice literatury, alternativni moznosti ¢lenéni uciva, reflexe
nazora samotnych studentti formou malé sondy, problém ucebnic). Alternativni
pojeti vyuky budeme nakonec ilustrovat navrhem konkrétnich lekce. Ve svych
uvahach rovnéz zohlednuji svoji zkusenost ucitele ¢eského jazyka a spolecenskych
véd na gymnaziu. Nejprve se ale velmi struéné musime zamyslet nad tim, co je
to filosofie. O didaktiku ¢eho se tu vlastné pokousime?

Filosofie a didaktika filosofie

Nejen, Ze neexistuje didaktika filosofie, ona jiZ mozna neexistuje ani filosofie.**!

Akademicky provoz se pro ni nezda byt nejbezpe¢néjsim pristavem, jako kdyby
na to myslet véc samu jiz nezbyval ¢as. Nietzsche by nam k tomu asi pfipomnél
sva slova.*** Co bychom mu na né dnes asi fekli? Nechci zde vSak vést filosofickou

2 Srov. NOVAK, Ales. Pispévky k filosofii. Praha: Togga, 2011, s. 15n. Kapitola ,,Konec filosofie* je
dostupnd rovnéz zde: http://www.ojrech.cz/filosofie/Prispevky%20k%20filosofii.pdf (cit.: 26.3.
2017).

»Jen nechte filosofy rist divoce, upfete jim jakoukoli vyhlidku na misto a na zaclenéni mezi
obcanskd povoldni, neldkejte je uz sluznym, ba jesté vice: prondsledujte je, shlizejte na né
nemilostivé - a zazijete podivuhodné véci! Rozprchnou se a vyhledaji si stfechu jinde, ty ubohé
stiny; tady se otevfe fara, tam se naskytne kantofina, ten zase zaleze do redakce novin, jiny se

242

dvoranem. Rézem je vSechno prazdné, hnizdo je opusténo: nebot neni nic snazsiho nez zbavit
se Spatnych filosoft, stac¢i odejmout jim jejich vyhody. (...) Maji-li se véci v nasi dobé¢ takto, je
duistojnost filosofie poslapdna: zdd se, Ze se ona sama stala né¢im smésnym a lhostejnym: takze
vichni jeji pravi pratelé jsou povinni svédcit proti této zaméné a pfinejmensim ukazat, ze
smé$ni a lhostejni nejsou nez oni falesni sluzebnici a nehodni hodnostéfi filosofie. A jesté 1épe,
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uvahu o konci filosofie, ale sama existence takovychto uvah stavi do ponékud
smés$ného svétla neproblematickou samoziejmou kazdodenni vyuky filosofie na
stfednich $kolach. Pro¢ filosofii viibec vyucovat? K vyuce filosofie nelze pfistu-
povat jako k vyuce exaktnich véd, které jsme s to definovat mj. pomoci védecky
ovérenych poznatkd, které lez poté didakticky transformovat, udit je.

Co vsak mtize nabidnout vyuka filosofie, kdyz ne chemické slozeni latek?
Nabizi samo mysleni, jisty zpiisob mysleni. Jediné uméni chépat a zaujimat
filosoficky postoj miize byt hlavnim cilem vyuky filosofie. Odtud musi zaé¢inat
jakdkoliv didaktika filosofie a sem se musi zase vracet. Velmi trefné to shrnuje
Miroslav Petticek: ,,S filosofii se nelze seznamovat jako s nerostem a nelze do ni
vstupovat tak, jako se vchazi do muzea. Nebot o filosofii a filosofickém mysleni
muze néco podstatného védét jenom ten, kdo s nimi udélal svou zkusenost, kdo
je taktikajic sdm zakusil na svém téle. (...) A o tom, Ze myslim, vim teprve teh-
dy, kdyz si uvédomuji, ze mysleni se mnou cosi udélalo, ze jsem se stal jinym,
nez jsem byl, tfeba jen nepatrné, Ze uvazuji, dokonce vidim jinak nez dfiv, jinak
feceno: ¢lovéka mysliciho (filosofickym zptsobem) by bylo mozné nejlépe cha-
rakterizovat jako toho, kdo neni, nybrz stdvd se — stava se jinym. Jenze takovi
jsme vsichni, at chceme, ¢i nikoli, pokud Zijeme, a proto je tfeba dodat: stava se
jinym a vi o tom, zakousi to, jednd a mysli podle toho. (...) Mame-li pochopit,
co filosofie vskutku je, je tfeba se naucit se pohybovat v mysleni samém, myslet
filosofické myslenky, a nikoli je pouze nazirat jako nezivé predméty. (...) Sezna-
movani s my$lenim nemize byt pouhym prehledem nazort, vyctem toho, nad
¢im v8im se filosofie ve svych dlouhych déjinach zamygslela. Predevsim si totiz
musime ukdazat, jakym zptisobem se nad svymi otdzkami a problémy zamysli.
Filosofii neni mozné definovat jejim obsahem, protoze ten muze byt velmi réizny
a zavisi rovnéz na konkrétni situaci filosofie v urcitém historickém obdobi ¢i
v ramci urcité kultury. Je tfeba spiSe pochopit, pro¢ je i navzdory této obsahové
ruznosti pesto mozné mluvit o filosofii: jeji jednota spociva pravé ve filosofickém
postoji a v mysleni, jeZ z tohoto postoje vychdzi.“**

Stane-li se jadrem didaktiky filosofie péce o schopnost studentii zaujimat
filosoficky postoj, znamena to rovnéz, Ze déjiny filosofie, systematizace hlavnich
problémi, prehledy filosofickych disciplin atd., ztrati rozhodujici vyznam, stanou
se moznym prostfedkem, nikoliv cilem. Filosoficky postoj nelze ni¢im omezit

kdyz sami svym ¢inem dokaZi, Ze laska k pravdé je ¢imsi hrozivym a mocnym.“ NIETZSCHE,
Friedrich. Necasové tivahy. Praha: OIKOYMENH, 2005, s. 218 a 222.

PETRICEK, Miroslav. Mysleni obrazem: priwodce soucasnym filosofickym myslenim pro stiedné
nepokrocilé. Praha: Herrmann & synové, 2009, s. 41nn.

243
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(napf. konkrétnim filosofickym problémem, historickym obdobim, filosofickou
disciplinou atd.), naopak ¢ini mysliciho ¢lovéka radikalné svobodnym. Plati zde
slova George Canguilhelma, Ze ,filosofie je druhem reflexe, pro niz je vhodné
kazdé cizi téma, chtélo by se dokonce fici, pro niz kazdé vhodné téma musi byt
cizi“** Viz napiiklad filosofické uvahy tematizujici medicinu (G. Canguilhelm,
M. Foucault).

Filosofii nelze spoutat jejim ,,pfedmétem®, ona zadny ,pfedmét® nema, ¢i
spise si jej neustale hleda, znovunaléza a prohlubuje. V tomto smyslu neexistuje
prakti¢téjsi disciplina nez filosofie, nebot filosofickou reflexi vede sam Zivot, snaha
jej promyslet a porozumét mu. Ztotoziovani filosofie s déjinami filosofie, ke
kterému ve $kolské praxi namnoze dochazi, se ndm zd4 jako zdsadni nepocho-
peni filosofického postoje a toho, co viibec je filosofie. Jisté existuji filosofické
problémy, které nas neustale oslovuji, ale to pravé proto, ze presahuji déjiny, Ze
se mne tykaji, protoze jsem ¢lovek.

Postaveni filosofie v RVP a soucasné skolni praxi

Postaveni filosofie na SS je formalné vymezeno Rémcovymi vzdélavacimi pro-
gramy (RVP)**, zavaznymi dokumenty, ktery slouzi §kolam k tvorbé vlastnich,
jiz konkretizovanych $kolnich vzdélavacich programi (SVP). Nésledujici popis
bude vychazet z Rdmcového vzdélavaciho programu pro gymndzia.** V tomto
stostrankovém dokumentu je filosofii vénovano pil stranky. Cilem stfedoskolské-
ho vzdélani je predevsim vybavit zaky klicovymi kompetencemi*”” (kompetenci
k uceni, kompetenci k feseni problémii, komunikativni kompetenci, socidlni
a personalni kompetenci, ob¢anskou kompetenci, kompetenci k podnikavosti).
RVP pro gymnazia rozli$uje osm vzdélavacich oblasti (Jazyk a jazykovd komuni-
kace, Matematika a jeji aplikace, Clovék a ptiroda, Clovék a spole¢nost, Clovek

24 CANGUILHEM, Georges. Le normal et le pathologique. Paris: PUF/Quadrige, 2005, s. 7. (Pfelozil
Petr Ttima.)

5 Ramcové vzdélavaci programy tvori obecné zavazny ramec pro tvorbu skolnich vzdélavacich
programi $kol viech obort vzdélani v pred$kolnim, zékladnim, zakladnim uméleckém, jazyko-
vém a stfednim vzdélavani. Do vzdélavani v Ceské republice byly zavedeny zdkonem ¢&. 561/2004
Sb., o predskolnim, zdkladnim, stfednim, vy$sim odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon).
Tento zédkon byl novelizovan v roce 2015 pod ¢&. 82/2015.“ http://www.nuv.cz/t/rvp (cit.: 26.3.
2017).

46 RVP pro gymndzia. Praha: VUP je dostupné zde: http://www.nuv.cz/file/159 (cit.: 26.3. 2017).

27 Kli¢ové kompetence piedstavuji soubor védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot,
které jsou dulezité pro osobni rozvoj jedince, jeho aktivni zapojeni do spole¢nosti a budouci

¥«

uplatnéni v Zivoté.“ RVP pro gymnazia. Praha: VUP, 2007, s. 8.
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a svét prace, Uméni a kultura, Clovék a zdravi, Informatika a informaéni a komu-
nika¢ni technologie), které jsou tvofeny jednotlivymi vzdélavacimi obory.

Filosofie, kter4 nés zde zajima, spada do vzdéldvaci oblasti Clovék a spole¢-
nost a v ramci ni do vzdélavaciho oboru Obcansky a spolec¢enskovédni zaklad.
Vzdélavaci obor Obcansky a spolecenskovédni zaklad je vymezen vzdélavacim
obsahem, ktery je definovan ocekavanymi vystupy a ucivem, pficemz ,oc¢eka-
vané vystupy formulované v RVP G jsou pro tvorbu SVP zdvazné. Stejné jako
ocekavané vystupy je i u¢ivo vymezené v RVP G pro SVP zdvazné a je chipdno
jako prostredek k dosazeni stanovenych oc¢ekavanych vystupti;*® které jsou pak
zase prostfedkem k dosazeni klicovych kompetenci.

Vzdélavaci obsah vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni zaklad je
strukturovan do $esti oblasti (Clovék jako jedinec; Clovék ve spole¢nosti; Obcan
ve staté; Obcan a pravo; Mezindrodni vztahy, globalni svét; Uvod do filozofie
a religionistiky). Filosofie je tedy soucasti vzdélavaciho oboru Ob¢ansky a spo-
le¢enskovédniho zédkladu, obvykle se vyucuje ve 4. ro¢niku gymnazia, s casovou
dotaci 2 vyucovaci hodiny tydné. Zavazné jsou pro ucitele o¢ekavané vystupy
i ucivo. Zde je uvadime:**

UVOD DO FILOZOFIE A RELIGIONISTIKY

Ocekdavané vystupy

zak:

— objasni podstatu filozofického tazani, porovna vychodiska filozofie, mytu,
nabozenstvi, védy a uméni k uchopeni skute¢nosti a ¢lovéka;

- rozlisi hlavni filozofické sméry, uvede jejich kli¢ové predstavitele a porovna
feSeni zakladnich filozofickych otazek v jednotlivych etapach vyvoje filozo-
fického mysleni;

- eticky a vécné spravné argumentuje v dialogu a diskusi, uvazlivé a kriticky
pfistupuje k argumenttim druhych lidi, rozpozna nekorektni argumentaci
a manipulativni strategie v mezilidské komunikaci;

- zhodnoti vyznam védeckého pozndni, techniky a novych technologii pro
prakticky zivot i mozna rizika jejich zneuziti;

- posuzuje lidské jednani z hlediska etickych norem a svédomi jednotlivce,
objasni dé¢jinnou proménlivost zakladnich etickych pojmi a norem;

- rozliSuje vyznamné nabozenské systémy, identifikuje projevy nabozenské
a jiné nesnasenlivosti a rozezna projevy sektarského mysleni;

28 RVP pro gymndzia. Praha: VUP, 2007, s. 14.
49 RVP pro gymndzia. Praha: VUP, 2007, s. 42.

©
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Ucivo

podstata filozofie — zakladni filozofické otazky, vztah filozofie k mytu, ndbozen-
stvi, védé a uméni

filozofie v dé&jindch - klicové etapy a sméry filozofického mysleni

vira v lidském Zivoté — podoby viry, znaky nabozenské viry; nabozenské systémy,
cirkve; sekty

Po precteni o¢ekavanych vystupt a uciva jsme ponékud rozéarovani: filosofie je
zde opét redukovana na ,,hlavni filozofické sméry*, ,,feseni zakladnich filozofic-
kych otazek v jednotlivych etapach vyvoje filozofického mysleni a na , kli¢ové
etapy a sméry filozofického mysleni Skute¢nost, ze se filosofie na stfednich
$kolach vyucuje jakozto déjiny filosofie neni tedy pouze ,,problém® ucitelt, nybrz
takovato vyuka je naopak predpokladana a vyzadovana zavaznymi dokumenty.
A 7e se takto vét§inou skute¢né vyucuje, se miizeme lehce presvédcit nahlédnutim
do $kolnich vzdélavacich programi gymnazii, které strukturuji filosoficky obsah
vétsinou prisné historicky, nebo analyzou znéni maturitnich otazek z OSZ, ty
jsou v oblasti filosofie otdzkami z déjin filosofie (napt. anticka filosofie, novovéka
filosofie). Jisté i déjiny filosofie Ize ucit zajimavé, inovativné, nikoliv pouze formou
frontalni vyuky a monologickou metodou atp., av§ak pro¢ jimi ma byt ucitel
svazovan, kdyz se rozhodl, Ze chce u zakt predevsim rozvijet filosoficky postoj,
ktery s dé¢jinami filosofie souvisi pouze volné, ale ktery pritom vede k dosazeni
klicovych kompetenci mnohem presvéd¢iveji; uci totiz myslet.

Soucasny stav, uréovany absenci didaktiky filosofie, upfednostiiovanim déjin
filosofie v RVP i samotné praxi, ma tendenci vést do pasti faktografického pti-
stupu. Pokud by ucitel vzal zcela vazné to, co po ném ocekavané vystupy zaka
chtéji, bude mit neustale pocit, Ze ,,nesttha“ probrat, co by probrat mél. Tento
problém se mu pak bude zdat ,,nejlépe fesitelny tim, ze ucivo prosté ,,odvyklada®,
uchyli se ke sdélovani faktografie. To je ten zacarovany kruh, ve kterém se dnes
vyuka filosofie na stfednich $kolach to¢i a ktery vede k absurdnim vyrokéim
typu ,Nestihli jsme probrat Kierkegaarda.” - jako by ho snad bylo mozné nékdy
stihnout, dokoncit.

Alternativa k faktografickému pfistupu ve vyuce filosofie: pedagogicky kon-
struktivismus.

Problém uprednostiovani déjin filosofie ve vyuce vede tedy nejen k tomu,
ze budovani schopnosti zakt zaujimat filosoficky postoj ustupuje do pozadi, ale
i k tomu, Ze tyto déjiny samy jsou vyucovani formou sdélované faktografie; ve
$kole se odehrava marny az komicky pokus vtésnat tisice let mys$leni do nékolika
mésicti $kolni vyuky.

Inspiraci pti hledani alternativ k tomuto stavu nam mohou byt sou¢asné tvahy
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v ramci didaktiky literatury?* a didaktiky matematiky®'. Pomoci tzv. pedagogic-

kého konstruktivismu se zminéni autofi pokouseji formulovat pojeti vyuky, které
bude, zjednodusené feceno, zalozeno nikoliv na predavani hotovych poznatka
(vnasem pripadé z déjin filosofie), ale na vytvareni takovych didaktickych situaci,
v nichz si zak bude moci poznatky a myslenky odvodit sam a nasledné s nimi
napt. polemizovat nebo je porovnavat s myslenkami jinymi. U vyuky filosofie
aplikace tohoto pristupu vede k posileni prace s texty (analyza, komparace,
interpretace), k diskusi, dialogu a k upozadéni vykladu uc¢itele, ktery by mél spise
nabizet ivod do problematiky, kontext a $irsi (napt. interdisciplinarni) souvislosti,
shrnovat dosazené poznatky, nabizet podnéty k premysleni, moderovat diskusi
atp. Jediné v ramci vyuziti téchto aktivit a pfi pouziti rozmanitych metod préace je
nadéje, Ze se u zaka zacne rozvijet néco, co jsme oznacili jako filosoficky postoj.
Zaroven se ukazuje, Ze to, co stoji na pocatku, je néjaky problém, téma, néco,
co si zada promysleni, co na nas naléha svou naléhavosti (napt. otazka, zda je
¢lovék svobodny). Konkrétni filosofické nazory, sméry, predstavitelé jsou tedy
az sekundarni, vystupuji zde jako mozné odpovédi na pfedem polozené otazky,
které se nas dotykaji, protoze jsme lidmi.

Takto Ize pak postupné vstoupit i do dé&jin filosofie, jako do mista, v némz
muzeme tyto odpovédi hledat, nachdzet a znovu promyslet. Viibec tedy nejde
o to zavrhnout déjiny filosofie, ale o to pochopit jejich vztah k budovani filoso-
fického postoje. Pusta ,,objektivni“ chronologie vyuky déjin filosofie nezohled-
nuje, Ze problémy, které se ve vyvoji filosofie fesily a fesi, se nas dotykaji i dnes,
a to s riznou naléhavosti (Thaletovo hledani arché ¢i anatomie stfedovékych
dikazt bozi existence nejsou dnes stejné relevantni jako napt. teorie subjektivity
ve filosofii 20. stoleti). Re¢eno s Kierkegaardem, ucitel ma byt spise subjektiv-
ni nez objektivni myslitel, musi na vlastni zodpovédnost vybirat, koncipovat
a navrhovat relevantni témata a problémy, o nichzZ si mysli, Ze nejlépe umozni
rozvoj filosofického postoje a souc¢asné budou mit $anci oslovit dne$niho stfe-
doskolského studenta. To pak ale znamena, Ze déjiny filosofie maji byt uciteli
nabidnuty jako prostor, v némz ma pravo se svobodné pohybovat, nikoliv jako
suma ,,kli¢ovych etap“ a ,klicovych predstaviteld®, které musi probrat, byt tyto
etapy a tito predstavitelé nejsou v RVP nijak definovany, je tedy véci uitele, co
bude povazovat za ,,kli¢ové®

O paradoxu faktografického pristupu ve vyuce literatury pise Ondrej Hnik

% Napt.: HNIK, Ondtej. Didaktika literatury: vyzvy oboru: od textii umélecké povahy k didaktice
estetickovychovného oboru. Praha: Karolinum, 2014. ISBN 978-80-246-2626-0.

! Napt.: HEJNY, Milan a KURINA, Franti$ek. Dité, skola a matematika: konstruktivistické ptistupy
k vyucovidni. Praha: Portal, 2015. ISBN 978-80-262-0901-0.
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v ¢lanku K problému kvantity poznatkii v literdrni vychové,” jeho postiehy jsou
v8ak platné i pro vyuku filosofie (mizeme zde vidét analogii mezi upfednostno-
vani literarni historie ve vyuce literatury a dtirazem na déjiny filosofie ve vyuce
filosofie). ,Teorie i praxe dokldd4, Ze pouhé sdélovani faktti je v roviné kvality
vyuky hierarchicky nejniZze, protoze je nejméné efektivni. Ucitelé, ktefi z udaj-
ného nedostatku ¢asu zlstavaji u sdélované faktografie, uz ale nemaji odstup,
aby nahlédli, ze pouhé ,,odvykladani autort, dél a vesmés historickych kontexta
(ajesté k tomu nepriméfené rychlé) neznamena, Ze autory, dila a jejich kontexty
skute¢né ,,probiraji“ a ze je Zak(im a studenttim adekvatné zprosttedkovavaji. Oni
o nich zkratka jen vykladaji. (...) Pouhym sdélovanim fakti neudélame z ditéte
ani lepsiho znalce Karla Capka, ani lepsiho ¢tenare, ani lepsiho ¢lovéka. Jsem
presvédcen o tom, Ze je kazdy ucitel plné kvalifikovan k tomu, aby si miru sdé-
lované faktografie a poznatk teprve odvozenych z interpretace a jinych ¢innosti
odvijejicich se od textu, jeho Cetby a interpretace stanovil sam.“**

Svoboda ucitele ve stanovovani témat, problémi, nutné faktografie, miry
kontextu, toho, co bude akcentovat z déjin filosofie, jde ruku v ruce s jeho odpo-
védnosti a svédomim, k tém se vSak mitize ptihlasit pravé jen tehdy, bude-li mit
svobodu. Inspirovat nas zde mtize také pfedmluva E. Nietzscheho k jeho déjindam
nejstarsi antické filosofie, v nichz jen selektivnost, vybérovost a subjektivita toho,
kdo vybér ¢ini, mtze vést k odhaleni toho podstatného.”*

Nazory studentii na vyuku filosofie na stfedni $kole

Nasledujici mald sonda do nazoru studentt chce byt pouze podnétem a inspi-
raci k dal$im diskusim v ramci didaktiky filosofie. Vychazi z odpovédi studentt
oktavy (16 studenttl) Gymnazia Thomase Manna v Praze a byla realizovana
ve $kolnim roce 2016/2017. Studenti se méli nejprve formou eseje vyjadrit

vs w1

k tomu, jaky je podle nich smysl vyuky filosofie na stfedni skole. V dalsi ¢asti

2 HNIK, Ondtej. K problému kvantity poznatkii v literdrni vyichové = The Problem of Quantification
in Teaching Literaure. Cesky jazyk a literatura, 2016, 67(2), s. 83-87. ISSN 0009-0786.

Tamt., s. 85nn.

»Tento pokus vypravét déjiny starsich feckych filosofti se od podobnych pokust lisi svou strué-
nosti. Té se dosahlo tim, Ze se u kazdého filosofa zamétujeme jen na malou ¢ast jeho uceni, tedy
neudplnosti. Ale byly vybrany ty stranky uceni, v nichz nejsilnéji vystupuje osobnost filosofa,
zatimco tGplny vycet véech moznych tradovanych myslenek, jehoZ podani je v rukovétich zvykem,
zpusobuje vzdy jednu véc, totiZ Ze to osobni onémi. Tak se stavaji takova pojednani nudnymi,
nebot na systémech, které jsou jiZ vyvraceny, nds zajima pravé jiz jen to osobni, nebot to je vé¢né
nevyvratitelné.“ NIETZSCHE, Friedrich. Filosofie v tragickém obdobi Rekii. Praha: Vy$ehrad,
2014, s 7. ISBN 978-80-7429-481-5.
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254

155

printed on 2/23/2021 1:17 AMvia UNI VERZI TA KARLOVA. All use subject to https://ww.ebsco. conlterns-of -use



EBSCChost -

méli formou stru¢nych odpovédi odpovédét na nasledujici ¢tyfi otazky: 1. Méla
by se filosofie vyucovat stejné jako dnes (tj. 2 hodiny/tydné ve 4. ro¢niku SS)?;

2.

Méla by byt filosofie samostatnym predmétem?; 3. Co je na vyuce filosofie

vevr

nejdilezitéjsi? 4. Co by se v predmétu filosofie mélo ucit (napt. déjiny filosofie,
témata, néco jiného)?

V esejich studentt o smyslu vyuky filosofie na stfednich $koléch se objevily

nasledujici postiehy o jejim vyznamu a smyslu:

filosofie umoznuje zamyslet se nad aktudlnimi tématy a souc¢asnymi pro-
blémy (,,naptiklad proces globalizace, vztah k pfirodé, Zivotni prosttedi a jeho
ochrana, ekologické problémy a hrozby, problémy spojené s rozvojem védy jako
je eutanazie, klonovani a noseni zbrani®)

filosofie nabizi moznost interdisciplinarniho pristupu (, Hranice mezi fyzikou
a filosofii je zde nékdy tak tenkd, zZe si nemusime byt jisti, v jakém oboru se
momentdlné pohybujeme.”)

filosofie rozviji kreativitu, mysleni a sebepoznani (,,probouzi kreativitu a hlubsi
mysleni; ,filosofie pomdhd studentiim myslet mimo zajeté koleje; ,, studenti se
naudi kreativné premyslet a zpochybriovat jednotliva tvrzeni, coz jim zabrdni
bezmyslenkovité prijimat ndzory ostatnich; , Filosofie, jak ji zatim chdpu jd,
nabizi rizné tihly pohledu a pristupy feseni. Zdrover uci porozuméni a logické-
mu premysleni. NezdleZi na tom, v jakém oboru se pozdéji uplatnime, schopnost
premyslet je esencidlni. Pravé prostor k premyslent, jak jsem si sama potvrdila,
filosofie nabizi vice nez preceriovand matematika, kterd udajné logiku rozviji
nejvice.; ,, Miize pomoct se k odpovédi alespori pfibliZit nebo se nad problémem
néjak hluboce zamyslet, odpoutat se od stereotypii a minéni a hledat cestu
k poznani.*

filosofie vede k toleranci a je obranou proti rasismu a xenofobii (,, Filosofie se
od ostatnich predmeétii lisi jiz tim, Ze clovék zde musi jinak premyslet, musi se
zkusit umét szit s ndzory, se kterymi pravdépodobné ani nesouhlasi.”; ,tolerance
a ochota naslouchat je poté tou nejlepsi prevenci proti rasismu nebo xenofobii
ve spolecnosti;)

filosofie umoznuje hledat odpovédi na podstatné otazky a vytvéaret a prohlu-
bovat vlastni postoje (,Obcas mivam pocit, Ze se dnes zamyslime pouze nad
nasimi povrchnimi potfebami a nicemu jinému neddme v nasich myslenkovych
pochodech prostor.“)

filosofie je schopna ménit budouci podobu svéta (, Domnivdm se, Ze v nasem
svété az moc lidi hodné mluvi, ale mdlo mysli — a tém, co mysli vic, se akorat
vysmivaji. Jestli filosofie na strednich skoldach pomiize tomu, Ze se lidé budou
jiz od utlého véku trochu vice vénovat premitdani a tim budou zmirnény krize
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vevs

dnesniho svéta, je filosofie viastné jednim z nejdiilezitéjsich predmétii, které
miuizeme v danou chvili studovat.)

- vyuka filosofie nabizi aplikaci rtiznych didaktickych metod a rozmanitych
myslenkovych postupt (,Forma vyuky by dle mého ndzoru méla probihat
formou skupinovych praci a diskuzi. Zajimavou aktivitou pro Zdiky by mohlo
byt rozebirdni riiznych filozofickych problémii. Zdci by mohli vést diskuze
o konkrétnich problémech a své ndzory raciondIné zdivodrovat.; ,Clovék se
tak nauci riizné analytické postupy a metody, které treba v budoucnu uplatni
i pti feseni uiplné jinych problémai. )

Vysledky dotazniku jsou u jednotlivych otazek nasledujici:

1. Méla by se filosofie vyucovat stejné jako dnes (tj. 2 hodiny/tydné ve 4. rocniku
8S)?

Priblizné polovina studentt souhlasi se sou¢asnym stavem, druhd polovina
navrhuje navysit hodinovou dotaci pro vyuku filosofie (napt. na 3 hodiny/tydné,
na 4 hodiny/tydné, zachovat 2 hodiny tydné, ale ucinit z filosofie samostatny
pfedmét vyucovany i v nizsich ro¢nicich atd.). Jeden student navrhl zruseni
predmétu filosofie, méla by se vyucovat v ramci ostatnich predméti (napt. filo-
soficka vychodiska ve fyzice).

2. Méla by byt filosofie samostatnym predmétem?

Témér polovina dotazovanych studenti si mysli, Ze by se filosofie méla nadale
vyucovat v ramci obc¢anského a spolecenskovédniho zakladu. Ostatni studenti
navrhuji vyclenéni filosofie jako samostatného predmétu (zejména kvtili jeho
dulezitosti ¢i zna¢né §ifi), nékteti navrhli jiné alternativy (napt. filosofie by mél
zistat v ramci OSZ, ale vy¢lenit by se méla ekonomie jako samostatny predmét;
filosofie jako samostatny predmét by méla byt pouze na humanitné zaméfenych
gymnaziich, na ostatnich skolach nikoliv; filosofie by méla byt samostatny pred-
mét, av§ak pouze volitelny; filosofie by méla byt samostatny predmét, ale nemélo
by to vést k nartistu celkového poctu vyucovacich hodin).

3. Co je na vyuce filosofie nejdiilezitéjsi?

Odpovédi dotazovanych studentt na tuto otazku se lisily, proto zde odpovédi
stru¢né uvadime: ,,vysvétlit dané téma pomoci ptikladii®; , diskutovdni, premyslen,
pristup ucitele, kterého zajimaji ivahy Zaku*; ,,porozumét zdakladiim riizny filoso-
fickych teorii, naulit se analyzovat a interpretovat text; ,zamyslet se nad hlubsimi
problémy®; ,,skupinové rozebirdani témat a problémii — naslouchdni ostatnim a snaha
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pochopit jejich ndzory®; ,pochopeni vnimadni a mentality dané doby*; ,,uceleny
vyklad a diskuse, nelpét na jednotlivych definicich, ale na pochopeni tématu,
srovndvani filosofickych ptistupti, interdisciplinarita, etika, vlastni Cetba, vyvoj
vlastnich teorii®; ,pochopeni mysleni ostatnich a utvofeni si viastniho®; ,,prostor
pro diskusi, vyjddieni svého ndzoru®; ,utvdreni vlastnich pohledii na véc®; ,nej-
diileZitéjsi je oprostit se od svych predstav a ndzorii a zkouset pochopit myslenky

e, 7cc

a teorie filosofil“; ,vlastni filosofické premysleni®; ,,pochopeni®.

4. Co by se v predmétu filosofie mélo ucit (napt. déjiny filosofie, témata, néco
jiného)?

Odpovédi studentii se pomérné rovnomeérné rozlozily mezi ty, kteti upfednostnuji
chronologickou vyuku filosofie (,,od antiky az po moderni filosofii“), nebot ,, Zdk si
tak vybere, co je mu nejblize®, a mezi ptiznivce spiSe tematicky orientované vyuky
(,Diiraz by mél byt kladen vice na témata a myslenky jednotlivych filosofii nez na
to, ve kterém stoleti Zili a do které ,,skupiny patii.*; ,, Nejdiilezitéjsi jsou dle mého
ndzoru témata a otdzky, kterymi se filozofie zabyvd. A to i v pfipadé, Ze by nebyly
vyucovany chronologicky.“) Nékteré odpovédi kombinuji oba pristupy (,témata
dnesni doby propojend i s déjinami, k riiznym tématum ddvat ptiklady filosofii
a vysvétlit, jak by to bylo z jejich pohledu spravné; tim se clovék dozvi néco o filo-
sofech a zdroveri dostane mozné feseni problému®). Objevily se rovnéz i nékteré
alternativni odpovédi (napf. etika, filosofie v literatufe; vyuka dle filosofickych
disciplin; vyuka i jinych nez zapadnich filosoft).

Zavérem lze shrnout, ze studenti ocenuji filosofii zejména tehdy, pokud jsou
do ni sami vtazeni (formou diskuse, formulace vlastnich nazorti, moznosti uplat-
nit své kritické mysleni atp.). Pak jsou schopni pomérné Siroce formulovat jeji
mozny prinos (viz vyhodnoceni studentskych eseji vyse). O vztahu tematického
a d¢jinného hlediska ve vyuce filosofie jsme jiz hovofili, zde jen zopakujme,
ze nejsou v rozporu tehdy, jsou-li kapitoly z déjin filosofie vyuzity k hledani
odpovédni na relevantni otazky, problémy a diilezita (napt. i aktualni témata);
zkratka: nebudou-li déjiny cilem samy o sobé.

Problém ucebnic a ¢lenéni uciva

Ucitelim filosofie jsou v ¢estiné k dispozici riizné prehledy filosofie a stfedo-
$kolské ucebnice filosofie. Problém pro pedagogickou praxi u nich je viak ten, ze
maji vét§inou charakter stru¢ného (a mnohdy nudného) prehledu déjin filosofie.
Nenabizeji tak uditeli alternativu k jinému koncipovani uc¢iva (napt. tematické-
mu, podle jednotlivych filosofickych otazek atp.) nez jako déjiny filosofie. Jak
jsme se jiz zminili, nej¢astéjsi zptisob ¢lenéni u¢iva na ceskych stfednich skolach
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v pfedmétu filosofie je ¢lenéni z hlediska d¢jin filosofie, jde o chronologické
pojeti, ktera poc¢ina odliSenim filosofie a mytu a kon¢i kdesi u postmoderni
filosofie. Inspiraci k alternativnimu ¢lenéni u¢iva mohou byt nékteré publikace,
které filosofickou latku ¢leni jinak nez historicky. Né¢kolik takovych moznosti
naznacuje nasledujici vybér:

1. M. First: Filozofie. Praha: Fortuna, 1994.

Jedna se o stfedoskolskou ucebnici filosofie, kterou z némeckého originalu
prelozili Alena BakeSovd a Miroslav Petfi¢ek. Kniha je ¢lenéna do nasledu-
jicich kapitol: Uvod, Otdzka po skute¢nosti, Problematika byti, Logika, Co
mohu védét? - Filozofie tazajiciho se subjektu, Evoluce védéni, Osvicenstvi,
Svét pojmu - svét hmoty, Filozofie se stavd praktickou, Jazyk v centru filozofie,
Dekonstrukce pojmu ja, Etika.

2. W. Raeper, L. Smithova: Uvod do svéta ideji: ndboZenstvi a filozofie v minulosti
a soucasnosti. Praha: Vy$ehrad, 1994.

Stredoskolska ucebnice filosofie a religionistiky ptivodné uréend pro studenty ve
Velké Britanii. Je ¢lenéna tematicky, jednotlivé kapitoly jsou na sobé nezavislé,
kromé vykladii obsahuje ndméty a otazky k pfemysleni. Kniha je ¢lenéna na 15
casti (kazda ¢ast ma 3 kapitoly, které se vétsinou vénuji konkrétnimu filosofii
nebo problému): 1. Jak a co mtizeme poznat? (teorie pozndni), 2. Kdo jsem?
(otazka identity), 3. Existuje Bith? (filozofie nabozenstvi), 4. Cesty k poznani
(racionalismus a empirismus), 5. Pro¢ existujeme? (existencialismus), 6. Spo¢iva
vée v mysli? (psychologie), 7. Jak usporadat spole¢nost? (politologie), 8. Je ¢clovék
méfitkem vSech véci? (humanismus), 9. Kdo je Jezi§? (Kristus a kfestané), 10. Co
nam fika bible? (otazka vykladu), 11. Dokaze pfirodovéda odpovédét na vse?
(véda a vira), 12. Plati viibec néco? (relativismus), 13. Kde jsou hranice skute¢-
nosti? (paranormalni skute¢nosti), 14. Patriarchové a bojovnice za rovnopravnost
(feminismus), 15. Novy vék: druha renesance anebo podvod? (new age).

3. K. P. Liessmann, Z. Gerhard. O mysleni: tivod do filozofie. Olomouc: Votobia,
1994.

»V centru pozornosti stoji filosofie jako usili o otevfené mysleni, ovSem bez
jakéhokoliv naroku na uplnost nebo definitivnost. Posilit svobodu toho, kdo
bere do ruky tuto knihu, nikoliv mu poruc¢nikovat, bylo zékladni intenci, z niz
se vyvinula metodicka koncepce tohoto uvodu do filosofie.“**> Kniha svym

#5  LIESSMANN, Konrad Paul a ZENATY, Gerhard. O myslent: tivod do filozofie. Olomouc: Votobia,
1994, s. 5. ISBN 80-85619-94-6.
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usporadanim a ¢lenénim nabizi mnohostranné vyuziti. Kazda kapitola zacina
fiktivnim dialogem uvadéjici problém, nasleduje priblizeni a formulovani problé-
mu a myslenkové podnéty. Kniha obsahuje i textovou ¢ast (asi polovina knihy),
kterd je vybérem primarnich textd, ,které jsou sestaveny tak, Ze je principidlné
mozné pojednavat danou problematiku pouze na jejich zakladé>*¢ dale kniha
obsahuje pojmovy slovnik, slovnik filosofti a prehled déjiny filosofie.

Tematicky je kniha ¢lenéna na tyto kapitoly: K ¢emu filosofie?, Pravdivé
a nepravdivé (Zakladni rysy teorie poznani a teorie védy, Jazyk a teorie jazyka,
Zaklady teorie védy), Dobro a zlo (Zakladni otazky filosofie moralky, Moralni
normy a jejich zdGvodnéni), Osklivé a krasné (Uvod do filosofie uméni), Pani
arabi (O smyslu déjin), Nédhoda a nutnost (Uvod do ptirodni filosofie), Profanni
a svaté (Filosoficky o Bohu a véd¢), Moc a pravo (Aspekty pravni a socidlni filo-
sofie), Pfirozené a umélé (Otazky podstaty ¢lovéka), Hluboka studna minulosti
(Filosofie a jeji déjiny).

4. R. H. Popkin, A. Stroll. Filozofie pro kazdého. Praha: Ivo Zelezny, 2000.
Ucebnice filosofie koncipovana jako vysokoskolsky uvod do této discipliny je
¢lenéna na kapitoly: Etika, Politicka filosofie, Metafyzika, Filozofie ndboZenstvi,
Teorie poznani, Logika, Soucasna filozofie.

5.]. Sokol. Mald filosofie ¢clovéka a Slovnik filosofickych pojmii. Praha: Vysehrad,
2010.

Ucebnice filosofie, ktera je zaloZena na aplikaci filosofického mysleni na nejriz-
néjsi témata a problémy. Kniha obsahuje 32 kapitol (napt. Jedndni a svoboda,
Jé a ty, Re¢ jako hra, Pravo, Text a vyklad, Mésto, Véci, slova a pojmy, Déjiny)
a zahrnuje rovnéz slovnik filosofickych pojmad.

Existuji tedy i nékteré publikace v ¢eském jazyce, které mohou byt inspiraci
pro jiny pristup k vyuce filosofie nez pouze prostrednictvim jejich déjin. Sou-
¢asné je treba zohlednovat skute¢nost, Ze ucebnice je v pedagogickém procesu
pouze pomuckou, ktera nemtiZze nahradit Zivou interakci nad problémy a praci
s primdrni literaturou.

Zavér

1257

Fakticka neexistence didaktiky filosofie v ceském prostredi*” a absence metodic-

6 Tamt.
»7 Napt. v publikaci Z. Novotného Jak (se) u¢it filosofii, kterd je ,,ur¢end ucitelim zakladu filosofie
na S§¢ se vymluvnym zptisobem konstatuje, e ,,didaktik nema teoretizovat o tom, jak se ma
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kych materialti v ¢estiné komplikuje uciteltim, ktefi chtéji o své praci premys-
let, jejich situaci v soucasném ceském Skolstvi. V jistém smyslu ji komplikuje
i RVP, nebot predpoklada vyuku filosofie jakozto déjin filosofie, navic ji se
samoziejmosti zaclenuje do vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni
zaklad, aniz by probéhla jakakoliv diskuse o logi¢nosti takovéhoto kroku. Tato
situace vede casto v praxi k redukci vyuky na uciteltv vyklad, frontalni vyuku
a pouhy faktograficky pristup, coz vede mj. k tomu, Ze je Zdkiim znemoznéno
dosdhnout klicovych kompetenci, které jsou pritom v RVP chapany jako hlavni
cil sttedogkolského vzdélavani.

Pfi hledani vychodiska z této situace jsme se nechali inspirovat tzv. pedago-
gickym konstruktivismem a jeho reflexi v ramci soucasné didaktiky literatury.
Pokus ,,prevypravét” déjiny filosofie je nahrazen aktivni spolutcasti zaka ve
vyuce, konkrétni praci s textem, reflexi ¢etby, diskusi atd. Role ucitele nespociva
v tom, Ze realizuje pfednasku, ale spiSe v tom, Ze dokdze nastolit situaci, v niz
je promyslena véc sama. Tento ptistup, jak ukdzala sonda do nazoru studentt
oktavy, ocenuji i sami studenti. Pedagogicky proces vyuky filosofii v nagem pojeti
vychazi z konkrétniho problému, tématu a v déjinach filosofii jsou teprve hledany
mozné odpovédi, bylo by ho tak mozné oznacit jako pristup tematicko-historicky.
(Mozné jsou jisté i pristupy jiné, napt. pristup Cisté tematicky - viz napt. ¢lenéni
vy$e zminénych publikaci). Navrh konkrétni lekce, ktera vychazi ze stanovisek,
kterd jsme pravé popsali, predkladame v Priloze.

Priloha

Nazev lekce: Uvod do tématu intersubjektivity (vztah ja a ty jako ldska)

Délka lekce: 45 minut

Cil lekce: student porozumi predlozenym myslenkdm (citatim) a v diskusi
k nim zaujme své stanovisko; student interpretuje texty vztahujici se k danému
tématu a dokaze je porovnat; v ramci tématu lasky si uvédomi rizné pristupy
k problému intersubjektivity a tyto pristupy dokaze popsat

Struktura lekce:
1. Prace s citaty: zaci pracuji ve dvojicich, maji za kol diskutovat o vyznamu
citatu, porovnat je a rozhodnout se, zda s nimi souhlasi, ¢i nikoliv. Tato faze

ucit, ale md sam predvést, ukdzat, jak md vypadat kvalitni, logicky usporadané, poslucha¢tim
piistupné a srozumitelné podani uréité latky. NOVOTNY, Z. Jak (se) ucit filosofii. Olomouc:
Nakladatelstvi Olomouc, 2004, s. 3. ISBN 80-7182-179-9.
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slouzi jako motivace k dalsimu promysleni, zdroven nastoluje témata (laska,

intersubjektivita), jimiz se budeme zabyvat.

Vyroky:

a) ,Od samoty neni pomoci, a neni prostedku, jak se szit s bliznim, laskou nebo
rozumem nebo dobrou viili: nikdy nevime, co se v bliznim déje, a neosvojime
si to, veskeré vcitovani je jen analogické pricitani vlastnich dusevnich obsaht
druhému.“ (V. Cerny, Prvni a druhy sesit o existencialismu)

b) ,,Clovék nepoznava nic, co nemiluje, a ¢im hlubsi a tipInéjsi ma byt poznani,
tim pevnéjsi, silnéjsi a zivéj$i musi byt laska, ano vasen.“ (Goethe)

c) ,Jestlize milovat znamend milovat lasku, kterou mi dava Milovana, pak milovat
znamena rovnéz milovat v lasce sebe a takto se vracet k sobé.“ (Lévinas)

2. Diskuse na citaty a nazory zakt v ramci celé tfidy, prezentace vysledka prace
jednotlivych dvojic.

3. Prace s texty (viz niZe Text A, Text B)
a) Individudlni Cetba textl, zodpovézeni otazek
b) Porovnani odpovédi ve dvojicich

4. Diskuse v ramci celé tfidy, kontrola odpovédi, shrnuti, hlavni myslenky

Metodicka poznamka: Vybér textll vychazi z toho, Ze se jednd o tivod do tématu,
a proto volime dvé ,,krajni“ pozice, které tak tvori rimec, v némz se mohou ode-
hravat dalsi tvahy a k némuz se mohou opét vracet. Text A (Aristofaniiv mytus
v Platénové dialogu Symposion) vymezuje lasku jako splynuti, Text B (inter-
pretace Sartrovy filosofie v Sesitech Vaclava Cerného) poukazuje na nemoznost
lasky. Dalsi hodiny mohou byt koncipovany kolem tématu intersubjektivity ve
filosofii 20. stoleti. Nabizi se napt. srovnani s pojetim M. Bubera v knize Jd a ty
¢i fenoménem tvéare u E. Lévinase.

Text A (Platén, Symposion, 189c-193d, zkraceno)

Nejprve musite poznati lidskou pfirozenost a jeji osudy. Za davnych dob totiz
nebyla nase prirozenost takova, jako jest nyni, nybrz jinaci. Za prvé bylo troji
pohlavi lidi, ne jako jest nyni dvoji, muzské a zenské, nybrz jesté k tomu bylo treti,
slozené z téchto obou, z néhoz nyni zbyvd jen jméno, ale ono samo vymizelo;
bylo totiz tehdy jedno pohlavi androgyni, co do podoby i jména slozené z obého
pohlavi, muzského a zenského; ale to je nyni pouhé jméno, kterého se uziva ve
smyslu hanlivém. Dale byl tvar kazdého ¢lovéka zcela véalcovity, s oblymi zady
i boky; ¢lovék mél ¢tyfi ruce a pravé tolik i noh a dva obli¢eje na okrouhlém
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krku, ve vSem stejné; hlavu pak u téchto obou oblic¢eju, obrdcenych v opa¢né
strany, jednu a ¢tyfi usi; dale mél dvoje pohlavni Ustroji a obdobné i vSechno
ostatni. Chodil jednak zpfima jako my, na kteroukoli stranu chtél, ale kdyz se dal
do rychlého béhu, tu jako kdyz komedianti délaji kruhové pfemety i s nohama
rovné natazenyma, rychle se kutdlel odrazeje se osmi koncetinami, které tehdy
mél. (...) Byli hrozni svou mohutnosti a silou a zpupnou mysl méli i odvazili se
udiniti itok na bohy; co vypravuje Homeros o Efialtovi a Otovi, to plati o nich,
ze se pokouseli vystoupiti na nebesa, aby napadli bohy. Tu se radili Zeus a ostatni
bohové, co s nimi uciniti, a byli na rozpacich; nebot ani je nemohli pobiti a jako
Giganty blesky docela zahladiti jejich pokoleni — vzdyt to by bylo zni¢eni vech
poct a obéti, ptind$enych jim od lidi — ani je nemohli nechat v takové bujnosti.
Konecné Zeus rozmysliv se pravil: ,Zd4 se mi, Ze jsem nalezl prostiedek, jak
by lidé ztstali, a prece odlozili svou nevazanost, a to tak, Ze by se stali slab$imi.
Nyni totiz rozetnu kazdého z nich ve dvé a hned budou jednak slabsi, jednak
ndm uzite¢néjsi, protoze se zvétsi jejich pocet; a budou chodit rovné po dvou
nohach. A jestlize jesté se budou zdat prili§ bujni a nebudou chtit Ziti v pokoji,
opét je rozetnu ve dvé, takze budou choditi poskakujice jen o jedné noze.“ Po této
feci rozkrajoval lidi ve dvé jako se rozkrajuji oskeruse k nakladani nebo jako se
krajeji vejce vlasem; a koho rozkrojil, kazal Apollonovi oto¢iti kazdému oblicej
a zbylou polovici $ije na stranu fezu, aby byl ¢lovék skromnéjsi divaje se na své
rozptleni, i jinak vSechno 1é¢iti. A ten kazdému otacel oblicej, a stahuje odevsad
kiizi na tu ¢ast téla, ktera se nyni jmenuje bricho, jako se déla se sdrhovacimi vaky,
svazoval ji v jediny uzel, kterému fikaji pupek. A ¢etné vrasky vétsinou uhladil
a také upravil hrud né¢jakym takovym nastrojem, jakym obuvnici uhlazuji na
kopyté zahyby kozi; jen néco malo jich nechal, ty, které jsou pravé na brise kolem
pupku, na pamétku toho, co se kdysi davno s ¢lovékem stalo.

(...) Tu Zeus smilovav se nad nimi, pomtiZe jim jinym zptisobem a ptelozi jejich
pohlavni tstroji dopfedu — nebot az dotud i to méli vné a semene nevkladali
do svych tél vespolek, ani z nich nerodili, nybrz do zemé¢, jako cikady — prelozil
tedy jejich pohlavni ustroji takto dopfedu a u¢inil, aby jimi jedni v druhych zpt-
sobovali poceti, muzové v Zenach, za tim ucelem, aby pfi spojeni muze s Zenou
plodili a vznikalo tak potomstvo; pakli by se setkal muz s muzem, aby aspon
nastavalo nasyceni z toho styku a uklidnéni a aby se obraceli ke svym pracim
a starali se téZ o ostatni potreby Zivota. Jest tedy jiz od tak davné doby lidem
vrozena laska, spojovatelka staré prirozenosti, kterd se snazi uciniti jedno ze
dvou a lidskou prirozenost uzdraviti.

Tedy kazdy z nds jest symbolon, ptilka ¢lovéka, ponévadz vznikl jeho roztiz-
nutim, podobné jako ryby platysi, z jednoho se stali dva; a tu kazdy stale hleda
svou polovici. A tu v8ichni muzové, vznikli roztétim onoho celku, ktery se teh-
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dy nazyval androgyn, jsou milovnici Zen a vétsina zaletniki pochazi z tohoto
druhu a také vSechny zeny milovné muzi a zéletné vznikly z tohoto druhu.
Ale zeny, které jsou ¢asti ptivodni celé Zeny, ty si nev$imaji valné muzii, nybrz
spiSe jsou obraceny k Zenam a z tohoto druhu vznikaji milovnice Zen. Kdo jsou
viak casti ptivodniho muze, touzi po muzském pohlavi, a pokud jsou malymi
chlapci, miluji muze, ponévadz jsou useky muzské bytosti, a radi vedle muza
lehaji a s nimi se objimaji; to jsou nejlepsi z chlapcii i jinochti, ponévadz jsou
svou prirozenosti nejmuznéjsi. Nékteri ovsem o nich fikaji, Ze jsou nestoudni,
ale to neni pravda; nebot to necini z nestoudnosti, nybrz puzeni svou silou,
state¢nosti a svym muzstvim, milujice to, co jim jest podobno. (...) A tu kdykoli
milovnik hochti nebo kdokoli jiny nalezne pravé onu svou polovici, tehdy jsou
uzasné uchvaceni pratelstvim, ptibuznosti i laskou a nechtéji se takika ani na
okamzik od sebe odlouditi. To jsou ti, ktefi ziistavaji pospolu po cely Zivot, pfi
¢emz by ani nedovedli fici, ¢eho chtéji od sebe navzijem dosdhnouti. Nebot
nikdo by si nepomyslil, Ze to je smyslné milovani a Ze se pro toto druh s druhem
rad styka s takovou horlivosti; ale je patrno, Ze duse jednoho i druhého chce
néco jiného, co nemtize fici, ale tusi, co chce, a skryté naznacuje. A kdyz tak
spolu lezi na jednom misté, kdyby k nim pristoupil Hefaistos se svymi nastroji
a otazal se: ,Ceho chcete, lidé, dosdhnouti jeden od druhého? — a kdyby byli
na rozpacich a on se opét otazal: ,Touzite snad po tom, abyste byli co nejvice
spolu, Ze byste se ani v noci ani ve dne druh od druha neodlucovali? Jestlize po
tom touzite, chci vas dva stavit a skovat v jeden celek, Ze se dva stanete jednim
a po cely zivot budete jako jedna bytost zit spolecné, a az zemfete, i tam v Hadu
budete po spole¢né smrti jeden misto dvou; nuze, vizte, zdali si tohoto prejete
a zdali budete spokojeni, jestlize toho dosahnete® — jisté by po téchto slovech
ani jeden nerekl, Ze ne, a neprojevil by jiného prani, nybrz by se domnival, ze
sly$i pravé to, po ¢em uz davno touzil, aby se spojil a splynul s tim, koho miluje,
a ze dvou bytosti aby se stala jedna. Pri¢inou toho jest to, ze takova byla nase
davna prirozenost a byli jsme celi: tedy touha a snaha po celku se jmenuje laska.
(...) Jestlize je toto nejlepsi viibec, je za nynéjsiho stavu nutné nejlepsi to, co se
tomuto nejvice blizi, to jest nalézti si milacka, ktery by byl podle nasi mysli. Jako
puvodce toho bychom pravem velebili Eréta; ten i v pfitomné dobé nam nejvice
prospiva veda nds k tomu, co jest nam vlastni, i pro budoucnost nam podava
nejvétsi nadéje, Ze budeme-li prokazovati tictu bohtim, uvede nas v nasi davnou
prirozenost, vylé¢i nas, a tak nas ucini blazenymi a Stastnymi.

Otazky k textu A:

1. Kdo to byl androgyn? Jak se k nim zachoval Zeus a pro¢?
2. Jak vznika laska a jak ji mytus definuje?
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3. Jaky je v mytu vztah mezi ja a ty?

Text B (V. Cerny, Prvni a druhy sesit o existencialismu, Praha: Mlada fronta,
1992, s. 41-46, zkraceno)

Druzi, pravé proto, Ze jsou druzi, tedy cizi, nemohou le¢ mne sobé zcizit. Jak
probiha totiz ono Mitsein (pozn. spolubyti) subjektti? Druhy clovék je pro mne
ten, kterého vnimam, vidim. Ale obracené, jest i tim, ktery mne vidi. Byti vidén,
tot zasadni existencialni kategorie mezisubjektivnich vztaht, definovana ze strany
subjektu. Byti vidén znamend v8ak byti pro druhého predmétem, objektem, véci:
druhy mne vidji, tj. vytvéfi si o mné piedstavu, soudi mé ji a fixuje; navzdy mam
byt touto véci, kterou druhy vidi, mou minulosti, pod niz mé vidi, jeho pohled
popird véechny mé budouci promény i sebeprojekty, ba uzi ten, jimz jsme v oka-
mziku, kdy mne vidi. ,Byt vidén“ mi krade véechnu mou svobodu a prevraci
mé v klasifikovany predmét svéta druhého subjektu, kde - jako na fotografii,
na niz letmy a pribézny okamzik Zivota zkamenél — budu navzdy strnulou véci
sebe samého. Mitsein subjektil je tedy samou svou povahou konflikt subjekti:
je to vzajemné potirani subjektil, vzajemné zamezovani svobodnych projekt,
aniz je priznano pravo odvolani, revize, ,,odkladu®, o néjz bychom chtéli zadat,
abychom se stali jinymi, nez jsme vidéni. (...)

Cozpak ldska nezaklada védomou, dobrovolnou jednotu a shodu subjektii?
Nepremostuje mezeru mezi mnou a druhem mostem, jenz pfece neni bojem,
ale vymeénou a dialogem? Snad, ale jaky je to dialog? V lasce zajisté se nehodlam
zmocnit druhého jakoZto véci: vidim a uznavam v ném vic, uznavam v ném
subjekt, jeho sebe-projekt, jeho svobodu; a chci, aby i on ve mné vidél pravé
mne, subjekt, nevyménitelného jedince, svého jediného. Ale o to zrovna bézi:
chci-li v milovaném jeho svobodu, chci ji tak, aby tato svoboda chtéla mou svo-
bodu, naplnila se ji, citila potfebu mé existence pro sviij zZivot, aby dobrovolné,
tj. svobodné jeji ja projevilo ochotu existovat vyhradné skrze mé j4, abych ja byl
divodem jeji existence a jejim sebe-projektem. Laska je tedy zvlastnim pripadem
privlastnéni: neni to uz sice objektivace druhého na véc, ,,ale je vlastnictvim cizi
svobody jakozto svobody® (]J. P. Sartre). Pokud toto vlastnictvi necitim, jsem
zarlivy. Jakmile je citim, jakmile vidim, Ze moje existence je naprosto chténa
svobodou, jeZ neni svobodou moji, dosahl jsem cile lasky a v ni zvlastniho pocitu
ontologické justifikace: citim se opravnén zit, citim svou existenci zdtvodné-
nou - cozpak zde neni najednou nékdo, jenz nechce jinych divodu existence
nez mne? — a existen¢ni pocit absurdna se pro mne rozplyva. (...) A zde hned
vnimame v povaze lasky vlastni rozpornost jeji. Usiluje v subjektu sice o sam
subjekt, ale je ocho¢enim jeho, spoutanim, redukeci na subjekt muj; v podstaté
milujeme v milovaném jen samé sebe; laskou proménujeme druhé v néco, ¢im
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on neni, tedy vzhledem k nému ve véc. Laska naklddd s milovanym jako s véci,
az jej chce pritom jakozto subjekt. I ona, existen¢né, je krach. Tam, kde se ji
nedafi svést druhého k vydani sebe anebo kde si sebe samotnou uvédomi jakozto
nutnou slepou ulicku, hriizné se ostatné proménuje: bud v lhostejnost, jez jest
snahou jednoho subjektu vyhnout se druhym subjektiim a nemusit s nimi svadét
zapas pohledu o svobodu; bud'v ¢irou sexualitu, kdy subjekt, nemoha si osvojit
subjekt, souhlasi, aby tento byl pro néj pouhou véci, a sam svoluje se pouhou
véci stat, a na okamziky rozkose si poskytuje zdani jednoty, simulujici télesné
jednotu subjekttL.

1. Jaky je podle textu ptivodni vztah mezi ja a ty?

2. Po ¢em touzime v lasce?

3. Proc¢ je laska krach?

4. Srovnej Text B s Textem A (podobnosti, odlisnosti, dusledky).
5. Zaujmi vlastni stanovisko k pfe¢tenym textim.
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I1.7 Fenomenologicka didaktika uvodu do filosofie
Uvod

V pribéhu ¢asu jsem si v§iml fady specifik didaktiky spolec¢enskych véd, respek-
tive zejména didaktiky filosofie (jiz se zde budu vénovat) a tuto kapitolu vnimam
jako jejich rozbor. Jsem si védom toho, zZe v§echny zde predkladané nazory
a postrehy velmi zavisi na proménnych faktorech ve vzdélavacim procesu - tedy
na vztazich mezi zaky, na vztazich zaka s ucitelem, na zaméfeni a druhu té které
t¥idy, $koly atd. Proto je nelze aplikovat striktné, ve smyslu navodu, nebot vychozi
podminky vyuky se mohou velice riiznit. Spise je zde predkladam k zamysleni
jako doporuceni a inspiraci pro vyuku, pficemz se snazim o co mozna nejvhod-
néjsi zevseobecnéni. Mym hlavnim cilem je podélit se zde o navrhy cest, jak
v ¢clovéku (zaku) oteviit filosofické tazani, jak oteviit nejzakladnéjsi a niterny
uvod do filosofie.

Otazka smyslu a motivace

Na zacatku je dobré polozit si otazku po smyslu naseho poc¢inani - jaky ma vlastné
vyznam ucit (se) spole¢enské védy, notabene filosofii? Jako pedagogim se nam
mize stavat, Ze nam otazka po vyznamu naseho predmétu bude vmetévana do
tvare i nékterymi nasimi zaky, i proto bychom v tom méli mit sami jasno. Zejména
na odbornych skolach se u zaki lze setkat s negativnimi postoji, typu napriklad:
»Pro¢ se mam tohle ucit, kdyz chci mit autoservis?“ Obecné muze jit o zakav
predpoklad, Ze na$ predmét pro jeho Zivotni smérovani nemd prakticky vyznam.
V nékterych pripadech mtize byt podobnému despektu uditel vystaven i ze strany
ucitelského sboru - a to je jiz pomérné vazné obkliceni — nicméné i z toho Ize
uniknout. Vtipnym ptikladem trpélivosti nAm mtize byt tradice o Sokratovi, ktery
pri svych rozhovorech na trzistich umél snést mnoha ptikofi: ,,Proto, kdyz byl
jednou dokonce kopnut, snesl to, a kdyz se tomu kdosi podivil, fekl pry: ,,Kdyby
mne byl kopl osel, hnal bych ho pred soud?“*** Samoziejmé, ucitel filosofie nema
pfi obhajobé vyznamu svého predmétu v rukou takové snadno prikazné karty,
jako treba ucitel matematiky, ktery mutize jednoduse zaktim fici, Ze bez poctti by
byli podvedeni v obchodé a bez goniometrickych funkei ¢i pokroc¢ilejsi mate-
matiky by vSechny ty stroje jez pouZivaji, nemohly byt vyrobeny. Matematika
(byt zcela abstraktni) timto argumentem dostava ,,snadny“ prakticky vyznam.
Povsimnéme si vSak subtilnosti a hlubsiho vyznamu vyuky filosofie.

28 LAERTIOS, Diogenés: Zivoty, ndzory a vyroky proslulych filosofii. Pelhfimov: Nova tiskdrna
19955 s. 88.
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Pridrzime-li se odvazného Sékratova prikladu, vidime, ze problematizace
reality ¢i bézného lidského provozu prostrednictvim (pro nékoho nezadoucich)
otazek vede ke sportim Casto, a to do té miry, Ze ze sporu ¢ini jednu ze zakladnich
figur komunikace ve filosofii. Dokonce lze fici, Ze i onen zminény imaginarni
zak, ktery povazuje filosofii za zbyte¢nou pro svou vysnénou praxi automecha-
nika, se dopousti filosoficky relevantni teze, kdyz upfednostnuje to, co nazyva
zivotni strankou praktickou pred (podle ného) planym uvazovanim - nejedna
se o myslenku docela scestnou, protoze filosofovanim se ¢lovék opravdu nena-
ji - vytka je to v tomto smyslu vcelku pochopitelna. Opacnou strankou véci je
skute¢nost, ze obraz ¢lovéka zjednodu$eného pouze na povrchné praktickou
stranku Zivota, ¢lovéka, ktery se zajimd pouze o své hmotné potteby, je zaleZitosti
ponékud neuté$enou. V nasem prikladé jde o to dokdzat nedostate¢nost tohoto
pristupu zakovi sdélit takovym zptlisobem, aniz by byl pfitom deklasovan jako
partner v dialogu. Chapeme-li filosofii pravé jako stfetavani se v dialogu, je toto
jiz slusny zacatek vyucovani. A zde je jiz vidét jeden z moznych smysla vyuky
filosofie — Zaci se neudi jen néjakym soustavam jistot, informaci a principt - uci
se tyto véci chapat, domyslet a zejména vyvracet, kritizovat a unést tak vlastni
svobodu a nejistotu.

Jan Patocka pise: ,,Duchovni ¢lovék vsak vzdy chape, a jeho pochopeni neni
pouhé konstatovani fakt, neni ,objektivni védénf, i kdyz musi objektivni védéni
ovladnout a zaradit do oboru toho, co je jeho vécia nad ¢im ma prevahu.“* Zde
je podle mne dilezité si pov§imnout, Ze praveé filosofie v nasem smyslu neni tim
»objektivnim védénim®. Zaroven je to i bod, na némz muze byt kritizovana - viz
vy$e. Zde ale tkvi i vlastni moc filosofie. Ptame-li se totiz vnitiné po nécem pri-
tomném v nami vnimaném svété, otazka smétuje piimo do naseho védomi. Uz
samotna skute¢nost fenomenality - tedy nevyvratitelnosti a v podstaté i urcité
objektivnosti poznatku, Ze ke svétu se vztahujeme skrze nase védomi a ze tedy
to, co se snazime pojmout ,,objektivné“ je vlastné produkt naseho védomi, skr-
ze které se snad dotykame svéta, pfimo nevidéného, ukazuje dtlezitost prace
s vlastnim védomim a tedy dulezitost a relevanci filosofické otazky viibec.**
Jinymi slovy — pokud uzname, Ze svét tak, jak se nam jevi, je svétem naseho
védomi - neni mozné zcela shodit ze stolu vnitfni dilnu lidského ducha, protoze
je to stejné fortelna dilna, jako ta, kterd skrze védomi operuje se smyslovym
vnimanim a s télem v prostoru; obé tyto dilny jsou totiz v nejniternéjsi podstaté
dilnami ve svété lidského védomi. Takovym prostym pochopenim se zaklada

2 PATOCKA, Jan. Kaci'ské eseje o filosofii déjin. Praha: Academia 1990; s. 141.
20 viz HUSSERL, Edmund. Krize evropskych véd a transcendentdlni fenomenologie. Praha: Academia
19965 s. 142-154.
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otevienost niternym zku$enostem. ,,Husserlovo zakladni heslo zni: K vécem
samym! Zpét ke zku$enosti!“*' Své presvédceni v tomto smyslu vyjadril davno
pred vznikem moderni fenomenologie razné i Komensky: ,,Musime snazné zadat
véechny, aby se divali vlastnima o¢ima a aby odlozili brejle predsudki, nebot toto
je nejrovnéjsi cesta k tomu, abychom dospéli skute¢ného poznani véci a ochotné
konali to, co konat je tfeba. To znamena, abychom pii svém nazirani vidéli véci
samé a sledovali je tam, kam nas ony vedou.“*®

Domnivam se, Ze tento poznatek, ke kterému si miize kazdy ¢lovek (zak) dojit
sam prostfednictvim tvahy, pficemz je na ného samoztejmé kladen narok, aby
se nezalekl ur¢itého znejistujiciho potencialu a nevratil se pred¢asné do néjaké-
ho obvyklejsiho schématu (napiiklad schéma subjekt-objekt), ma nespornou
didaktickou hodnotu a je dal$im zasadnim divodem, pro¢ ucit filosofii. To, co
jsem nazval ,,znejistujicim potencidlem” je moment, v némz si zak uvédomi, Ze
svét, ve kterém Zije, je mozné vidét v principu jinak, nez jak je sam zvykly. (Jisté
je mozné, Ze nékteti zaci mohou k takovému poznani dospét sami vlastni cestou,
a tak je potfeba jim vyjadrit pochopeni, podpofrit je.)

Po tomto znejisténi obvykle nastava opétovné uklidnéné usazeni do vlastniho
byti s tim, Ze ackoliv si clovék jiz dovede uvédomit svét jinak, nez jak byl zvykly,
vidi Ze toto uvédomeéni nic dilezitého neboura - stéle je tim ¢lovékem jimz byl,
v tom misté a v tom Zivoté s témi vztahy, jez Zije. Tento otfes zdanlivé nepochyb-
nymi jistotami je ale dtlezity, protoze ¢lovéku umoziiuje opravdu hluboce zalozit
osobni etiku a vztah ke svétu, zaklada totiz pochopeni solidarity.?®*

Velmi jednoduse fe¢eno — pokud pripustim, Ze stojim pied svétem jako pred
velkou zdhadou a tajemstvim, jez zfejmé nelze dohlédnout, pfipustil jsem uz i to,
ze druhy ¢lovék je v tom primarné se mnou, a ne proti mné. Sobectvi a prahnuti
po moci (¢i majetku) se stava malichernosti. To je docela jind etika, nez etika
povinnosti a trestu. Clovék si ale musi uvédomit odlignost pohledu, tedy jak se
lisi bod, z néhoz jeho recipovani svéta vychazi. ,,Je tu v§ak rozdil v tom, jestli se
ve zvlastni reflexi zaméfim Cisté na své subjektivni byti a na Zivot védomi, nebo
sam sebe pochopim jako objekt ve svété, jako véc mezi vécmi.“**

Uvaha o takovém fenomenologickém stanovisku je dobrym vychozim bodem,
z néhoz zak mize studium raznych filosofickych systémi vnimat jako rozvoj
svého vztahu ke svétu, nikoliv jako nudné biflovani nezivych historickych dat

21 PATOCKA, Jan. Uvod do fenomenologické filosofie. Praha: Oikoymenh 2003; s. 20

22 KOMENSKY, Jan Amos. Vybrané spisy Jana Amose Komenského, svazek IV. Praha: SPN 1966;
s. 161

2% viz PATOCKA, Jan. Kaci'ské eseje o filosofii déjin. Praha: Academia 1990; s. 134-143.

264 HUSSERL, Edmund. Krize evropskych véd a transcendentdlni fenomenologie. Praha: Academia
19965 s. 490
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a udajt (jimz by pravé studium filosofie nemélo byt, aby se nestalo planym tla-
chanim). Je potfebné vynést na svétlo filosofii, ucit v jadru predevsim filosofii,
a ne toliko d¢jinam filosofie - respektive, dé&jiny filosofie musi vykladem ozit,
ukazat se zakovi jako aktudlni. ,,Proto uz Aristoteles byl presvédcen, ze k poznani
dané doby je diilezitéjsi uméni nez historie, pochopena jako mechanicky popis
udélosti.“**® A ten pravy pfinos nastava, kdyz si zak timto zptisobem za¢ne v§imat
nejen filosofie, ale i jinych predmétti ve $kole, a déle celého svého svéta — neni
jiz jen recipientem, ale také tviircem déni, umélcem.

Ctenéf si ted moznd pomysli, Ze tyto myslenky jsou piehnané, Ze o takové
poznani nebudou mit zaci zdjem. Skute¢né zde nechci fici, Ze se vyse zminéné
ma nutné tykat celych tfid, to asi neni mozné a snad ani dobré. Vratim-li se
k prikladu matematiky, ani tou se vSichni Zaci nezabyvaji na $pi¢kové trovni,
ackoliv kazdy ji ma v povédomi. I ucitel filosofie je v ramci ZSV rad, kdyz dokaze
opravdu zaujmout alespon par lidi ze tfidy. Je vSak dtilezité dostat niterny smysl
filosofie alespon do onoho zakova povédomi, protoZe ma potencial jej osvobodit
k miru se svétem a zemi a k pé¢i o své lidstvi, a¢ se tolik nehodi k po¢itani rohlikt
nebo ke konstrukcim mostti.

Didaktické vyuziti fenomenologickych nahledi

Pokud bychom tedy chtéli fenomenologické stanovisko pouzit jako didaktickou
pomticku, jak to prakticky provést, jak je ,sdélit, aby nebylo jen informa-
ci mezi informacemi? Domnivdm se, Ze zajimavou cestu ukazuje predlozeni
fenomenologického nahledu tak, jak vychazi z analyzy zkusenosti, protoze tim
ziskame slu$nou $anci zaujmout i Zaky naro¢né na urcité kritérium védeckosti
¢i racionality predkladané latky. Miizeme spolu s Pato¢kou a Husserlem zacit
analyzou obecnin. Husserlovo rozliSeni obecnin na empirické a eidetické je
polem plnym otazek.

Empiricka obecnina je prostd generalizace, zaloZena na mnohych pozorovani
zna¢né podobnych jevi - odtud vyplyvaji pojmy - naptiklad kocka je kocka
a pes je pes. Tim, Ze se ale jednd o generalizaci, projevuje se i ur¢itd umélost
takto pojatého myslenkového postupu a projevuje se nepresnosti. ,,Naptiklad
byla domnénka, Ze jsou jen bilé labuté, ale zjistilo se, Ze jsou také Cerné.“**”

2 HOGENOVA, Anna. Jak pecujeme o svou dusi. s. Praha: Univerzita Karlova v Praze — Pedagogické
fakulta 2008; s. 20

26 viz PATOCKA, Jan. Uvod do fenomenologické filosofie. Praha: Oikoymenh 2003; s. 5-15.

27 PATOCKA, Jan. Uvod do fenomenologické filosofie. Praha: Oikoymenh 2003; s. 10
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Moznost zobecnéni jednoduchych zkusenostnich poznatkd neni tedy predem
jasna, ale jde o proces neustalého provérovani a upfesiiovani. Eidetické obecniny
naproti tomu znamenaji spole¢né znaky ve ve$keré zkusenosti viibec, jsou vlast-
né metazkusenostmi. ,Napriklad tén — ma nezbytné urcité stranky - intenzitu,
vysku, barvu... Nejsou jen empiricky na sebe nalepeny, nybrz vyzteme je pfimo
z jediného pripadu vzatého jako pripad species téonu a.“*®® Mozn4 jesté snazsi
priklad se objevi v eidetické obecnosti zkusenosti bolesti naptiklad po dotknuti
se néc¢eho horkého.

Kdyz pred zaky nastolime tuto problematiku zkusenosti dostate¢né naléhavym
zpusobem, lze zacit diskusi o tom, v jakych konkrétnich pripadech zkusenost
odpovida nasim predpokladiim a v jakych ne a podobné. Dale lze, pokud to
klima tfidy a celkova situace umozni, rozvijet ivahu okolo pojmu skute¢nosti.
Totiz z vy$e popsaného rozdéleni plyne poznatek, Ze to, ¢emu jsme zvykli fikat
skute¢nost, je do veliké miry dano nasim vykladem, pohledem, ktery ale nemusi
nutné korespondovat s vécmi samymi. ,,Pfedmét poznani vzdy vystupuje ve svém
vlastnim svétle, které neni promysleno jako konstitutivni moment popisu daného
poznavaného predmétu. Jinak fe¢eno, véci se nam davaji jen ve svém vlastnim
svétle. Chybou poznavajiciho je, kdyz vrha na problém své vlastni svétlo.“®

Cela problematika zku$enosti se tak stavd nikoliv pouhou abstrakci, ale né¢im
Zitym, co kazdy ,,md“ a néjak znd. Kdyz pak jesté dodame, Ze pravé fenomenologie
se snazi byt presnou, jasnou a upfimnou analyzou zkusenosti, ze: ,,Filosofie, podle
Husserlovy fenomenologie, md sama za sebe co fici, md sviij pramen poznatki,
obor, v némz je svym panem.“””° rozhodné zalozime alespon u premyslivych
zakti dobrou ptidu pro to, aby jim filosofie kli¢ila nikoliv zatizena predsudky
zbytecnosti, ale jako suverénni a potiebny obor lidského ducha. Paralelné se
zde Zaci udi diskusnim kompetencim, zejména tomu, aby diskuse neptesla do
zbyte¢nych sport a hadek, ale aby zaroven doslo k potfebnym a didakticky cen-
nym nazorovym konfrontacim, coz je obecné dalsi a nejen didakticky, ptinos
vyuky filosofie. ,,V debaté si fe¢nici konkuruji, kdezto diskuse by méla probihat
v nesoutézivé a objevné atmosfére — mélo by ji doprovazet usili vech dospét ke
spole¢nému zavéru a ¢lenové skupiny by neméli nazory ostatnich nepratelsky
napadat.“?"!

28 PATOCKA, Jan. Uvod do fenomenologické filosofie. Praha: Oikoymenh 2003; s. 10.

29 HOGENOVA, Anna. Jak pecujeme o svou dusi. s. Praha: Univerzita Karlova v Praze — Pedagogickd
fakulta 2008; s. 101.

20 PATOCKA, Jan. Uvod do fenomenologické filosofie. Praha: Oikoymenh 2003; s. 12.

' PETTY, Geoffrey. Moderni vyucovdni. Praha: Portal 1996; s. 171.
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To je ptiklad postupu, ktery by mohl filosofii otevirat napiiklad v prvni
hoding, nez se prejde k dé¢jinam filosofie. Pravé takové otevieni, kdyz se podari,
je zasadnim momentem pro zdjem a motivaci zakd.

Priklady studijni literatury, jejich vyhod a metod prace s ni

Podivame-li se nyni na vlastni vyklad déjin filosofie, dovolil bych si doporudit
literaturu, ktera je dle mého nazoru zobrazuje Zivou formou a muze pedagogo-
vi i zakovi poskytnout potfebné prvotni nadseni. ProtoZe obycejné pouzivané
jednoduché filosofické encyklopedie jako zakladni zdroj latky — naptiklad Malé
déjiny filosofie”* od H. J. Storiga — mohou byt pro nékteré zaky v ivodu prece jen
prilis akademické, jevi se vhodnou alternativou ¢i alespon doplitkem knihy, jez
pouzivaji narativni formu - za zminku stoji Sofiin svét*®> — vypravéni podava
déjiny zivé, neptisobi dojmem ucebnice a tak umoznuje lepsi udrzeni pozornosti
a snad i rychlejsi studium, zdporem muize byt relativné nizsi informacni presnost,
ktera vyzaduje pravé doplnovani dal$imi zdroji.

Zajimavou knihou je téz Zadni schodisté filosofie”* od W. Weischedela. Protoze
zobrazuje myslenky slavnych filosofti v souvislosti s jejich Zivoty a osobnostmi,
dava ¢tenari $irsi kontext k jejich pochopeni, filosofové tak prestavaji byt ano-
nymnimi jmény, stavaji se ¢tenati bliz§imi konkrétnimi lidmi, do nichz se lze
vzit a ktefi predstavuji i priklady lidi ve spole¢nosti*” (proti predsudku - filosof
nemusi byt poustevnik ¢i podivin; a kdyz uz podivinem ¢i poustevnikem je, tak
sympatickym, ktery casto vidi déle nez druzi, ktefi jej pro svou nevédoucnost
do takové polohy zahnali).

Do ¢tvetice doporuceni — pro premyslivé zaky je jisté vhodna Mald filosofie
clovéka a Slovnik filosofickych pojmii”’s od Jana Sokola. Tuto knihu lze vnimat
jako syntézu lidského a zivého pristupu s jiz trochu zajimavéjsimi a slozitéj$imi
filosofickymi priklady. Skute¢nost, Ze kniha obsahuje slovnik zékladnich filoso-
fickych pojmi je didakticky velice praktickd, ¢ini z ni dobrou studijni pomiicku.
Je zde pfitomna téZ pomoc pro ulitele — na konci kazdé kapitoly je nékolik
zajimavé poloZenych otazek k tivaze z ni plynouci - napriklad kapitola s nazvem
»Véci, slova a pojmy“?” disponuje mezi jinymi otazkou: ,Rozmyslete si, cemu

72 viz STORIG, Hans Joachim. Malé déjiny filosofie. Praha: Karmelitanské nakladatelstvi 2007; 456 s.

73 viz GAARDNER, Jostein. Sofiin svét. Praha: Albatros 2002; 430 s.

24 viz WEISCHEDEL, Wilhelm. Zadni schodisté filosofie. Praha: Votobia 1995; 285 s.

5 viz ADLER, Alfred: Zdklady individudlni psychologie. Praha: Orbis 1935; s. 34.

776 viz SOKOL, Jan: Mala filosofie ¢lovéka a Slovnik filosofickych pojmt. Praha: Vysehrad 1998;
392s.

¥7 SOKOL, Jan: Mala filosofie ¢lovéka a Slovnik filosofickych pojmi. Praha: Vysehrad 1998;
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vSemu fikdme véc. Co to ma spole¢né?“*”® Otazky v ramci kapitol na sebe casto
odpovédmi navazuji. Kapitoly jsou navic kratké, takze pro zaka neni problém si
jednu precist a promyslet v priabéhu tydne, nez nastane dalsi hodina filosofie.

Domnivam se, Ze zminéné priklady dél a pristupti v nich uzitych jsou v uvodu
do studia cenné, nebot nenasilné oteviraji zakav potencial chapat filosofii hloubéji
a vytvari tak cestu k vlastni ¢etbé filosofickych dél ¢i k jejich komentované cetbé
(ktera by jiz napfiklad ve stfedoskolském volitelném kurzu filosofie ¢i alespon
obcas v béznych hodinach ZSV ¢i ON rozhodné neméla byt tabu).

Dobrym krokem je pokus dospét k filosofickym otazkam jaksi odjinud,
z oblasti, kterou Zdci tieba za filosofickou doménu pfimo nepovazuji. Podafi-li se
to, vznikd u nich dobra motivace jak v tvodu do filosofie, tak i v pribéhu jejitho
studia. Je to i dobry krok v ramci celé didaktické transformace, nebot ucivo tim
»0Zije”. (Viibec, podobné motivaéni vsuvky jsou cenné a mély by provazet takika
jakékoliv studium.) Ve véci fenomenologického uvodu do filosofie se miiZe jednat
naptiklad o riiznd upozornéni na odlisnosti ve zptisobu vnimani prostoru a ¢asu
v zéavislosti na misté, kulture ¢i historické epose zivota ¢lovéka. Prikladi mize
byt jisté bezpocet, uvedu jich nékolik - a je docela mozné, Ze to nejsou ty uplné
nejlepsi, ale pro zobrazeni principu jisté postaci.

Minulost jako zdroj nahledu toho jiného a tidivu nad nim

Stredovék. ,,Je to zly svét. Ohenl nenavisti a nésili plane vysoko, bezpravi je mocné,
dabel svymi ¢ernymi perutémi vrha stin na pochmurnou zemi. A vbrzku ¢eka
lidstvo konec svéta. Ale lidé se neobraceji k dobru; cirkev bojuje, kazatelé a basnici
natikaji a napominaji nadarmo.“*”® Historik piSe tuto vétu, vzivaje se do doby.
Vzijme se ale my do zakd, jak vétu mohou ¢ist oni, soucasnou perspektivou? Tedy
mohou si tteba pomyslet: ,,Jaky débel - to je trochu nesmysl. A konec svéta? To
byli ale ti lidé ve sttedovéku pomatent, Ze tomu véfili! Pro¢, jim nebylo jasné, Ze
jsou to nesmysly?“ Jisté je to jen jedna z mnoha tvah, kterou to miize zakiim evo-
kovat. Obraz, ktery vyvola citovana véta je v§ak znepokojivou hozenou rukavici,
a na vzniklé otazky ma smysl si v hodiné odpovidat. Vysvétlit, Ze jde o princip
viry, ktery to sttedovéké univerzum drzel pohromadg, a polozit otazku - ¢emu
véfime dnes a na ¢em nam ,,svét stoji“ — nebot to rozviji diskusi.

Dalsim krokem muiZe byt napojeni sttedovékého univerza na antiku, na jeho

s.34

78 SOKOL, Jan: Mala filosofie ¢lovéka a Slovnik filosofickych pojmil. Praha: Vysehrad 1998;
s.42

29 HUIZINGA, Johan. Podzim stfedovéku. Paseka: Praha a Litomys] 2010; s. 29.
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predchtidce a inspiratora: ,,Sttedovéké univerzum je zprvu pod vlivem antické-
ho kone¢né v prostoru, ale tenduje k prostorové nekonecnosti; zato je bytostné
konec¢né v case a jeho cas je odvozen z déjin spasy, které patii bytostné k jeho
pojeti Zivotniho a déjinného smyslu, uzavieného mezi stvoreni, pad c¢lovéka,
spaseni a soud.“?® I zde vyvstane mnoho otazek. Zase se lze s zaky naptiklad
ptat po rozdilu mezi dne$nim, jesté stale dosti pozitivistickym pohledem na svét
a predstavami, které by bylo snad mozné oznacit jako ,,mytické®. Neni to trochu
tak, Ze i ten pozitivisticky pohled stoji na tom, Ze jsme se na ném jaksi domlu-
vili, shodli se na ném a uvéfili v néj? Neni také druhem mytu? A podobné lze
diskusi dospét k hlavnimu cili — k tomu, aby nad tim zaci zacali pfemyslet, aby
jim inherentné nebyla v takovych vécech samoziejmou predstava, Ze naptiklad:
»Kazdy pokus vychazejici z mimomatematického a mimopiirodovédeckého
badatelského okruhu a podnécujici k podobnému zamysleni je odmitnut jako
metafyzika.“?!

Jesté k bizarnosti sttedovéku — aby se uvahy staly vice atraktivnimi, stoji
zato pred zaky zminit ptiklady asmévné désivych podivnosti ¢i jindy opravdu
désivych véci, kterymi se tehdy lidé bavili a které tehdy odpovidaly dobové
kazdodenni normé. Napriklad: ,.V Pafizi se v roce 1425 poradal ,,esbatement®,
zapas mezi ¢tyfmi slepci v brnéni, ktefi bojovali o sele. Den predtim téhli ve
vyzbroji méstem, vpredu dudak a muz s velkou vlajkou, na které bylo vyobra-
zeno sele.“®? Otevira se tim dalsi pole Gvah nad odlisnym védomim jiné doby,
ustavuje se srovnani — dfive se délo naptiklad to vy$e zminéné, dnes mnoho
lidi sedi pred televizemi ¢i pocitaci, a sledované podivnosti jsou tim vytésnény
do soukromi. Lze se ptat: ,,Jaky to mohlo mit dopad na ¢lovéka tehdy a jaky na
ného ma dnesek?“ a podobné.

Mize se objevit i hlubsi otazka — jak lidé v té dobé viibec dovedli Zit a prezit,
v ¢em se vlastné li$i nase a jejich preziti a co mame spole¢ného; tim se dopra-
covavame k ontologii - totiz s Heideggerem muzeme fici: ,K byti pobytu patii
porozuméni byti. Porozuméni ma své byti v tom, ze né¢emu rozumi. Je-li zptisob
byti pobytu bytostné ,,byti ve svété, pak bytostnou soucasti jeho porozuméni
byti je, Ze rozumi ,,byti ve svété“?** Miizeme zkusit pred Zaky otazku byti nastolit
a strukturovat tak, aby se nejprve zamysleli, co pro né ,,byt“ viibec znamena. (A ke
sttedovékému ¢lovéku; ja, i sttedoveky ¢lovék snad, a¢ se nesporné velice lisi-

2 PATOCKA, Jan. Kaciské eseje o filosofii déjin. Academia: Praha 1990; s. 79.

HUSSERL, Edmund. Krize evropskych véd a transcendentdlni fenomenologie. Praha: Academia
1996; s. 78.

#2 HUIZINGA, Johan. Podzim stfedovéku. Paseka: Praha a Litomys$l 2010; s. 24.

% HEIDEGGER, Martin. Byt{ a ¢as. Oikoymenh: Praha 2002; s. 110.
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me - oba ve svém ¢ase — jsme na svété, oba jsme usazeni v byt{ ve svété.) V druhém
kroku prichazi naptiklad ivaha, jak se lisi byt a existovat ¢i jinak — problém obrazu
a skutecnosti***, nebo pripadné pozdéji téz Frommovska otazka po rozdilu mezi
byt a mit. 1 kdyby takova snaha o diskusi s zaky nevedla ke spojeni nastinénych
filosofickych pojmtl a tivah s filosofy kteti je tematizovali, je to minimélné vedle
uvodu do filosofie i dobry tvod do filosofické terminologie.

Z sirsiho pedagogického hlediska mohou mit podobné vylety (nejen) do
védomi jinych dob charakter prifezovych témat, neoziva tak pouze filosofie,
ale i déjepis a pripadné i jiné vyuc¢ované predméty.

Kulturni odliSnosti a otazka pojeti ¢asu jako cesta k udivu

Vedle toho pedagog objevi mnoho uzite¢nych u¢ebnich pomticek, bude-li hledat
obraz svéta v soucasnosti (¢i v méné vzdélené minulosti) ovsem v jinych kultu-
rach; naptiklad s pomoci antropologie. Vzdalené kultury nas prili§ neprekvapi,
budeme-li na né hledét pouze evolu¢né®s, jako na nizsi ¢i ,,jen” jinou civiliza¢ni
formu - jako na kvantitu. Kdyz ale takovy predsudek o zaostalosti uzavorku-
jeme, octneme se v docela jiném svété, na nepopsaném poli nesamoziejmosti,
na némz se mizeme ptat nové. (Tedy pokud vezmeme pozadavek kulturni
plurality® opravdu vazné, véetné ontologické roviny a uvédomime-li si tudiz,
ze lidé z jiného sociokulturniho prostredi ziejmé nejen maji odlisnou kulturu,
ale predevs$im, Ze jsou jinak a ze je tomu tak dobre, Ze ,,neziji v omylu® o nic vice
nez my.) Husserl piSe, Ze: ,,Generace védct urcité doby stoji viici jeji védé (viici
communis opinio prislu§né generace, jez je obecné uznanou pravdou ziskanou
uznanymi metodami a zdtivodnénimi) obdobné jako ¢lovék predvédecké periody
stoji viic¢i svému narodu a jeho communis opinio.“**

Abychom jinou kulturu dovedli inspirativné zpiikladnit zakam, je dlezité byt
sami inspirovani. Domnivam se, Ze pravé jeji bezpredsude¢né pochopeni tuto
inspiraci zprostredkovava. Je dtilezité pfipustit, snad kdyz uz ne jinak tak alespon
hypoteticky, Ze nas védec (a z jeho nahledu plynouci obraz svéta) miize nam byt
podobné hluboce ditvéryhodnou postavou, jakou je v jiné kultute naptiklad
$aman, knéz ¢i kral a Ze tato divéra v pojeti svéta pak svét sam v nas zaklada
a umoznuje jeho bytostné strukturovani a tvorbu v ném. Podobna prozitd ivaha

24 viz BELOHRADSKY, Vaclav. Myslet zeleri svéta. Mlad4 fronta: Praha 1991;s. 7 - 11.

%5 viz FROMM, Erich. Mit nebo byt? Nase vojsko: Praha 1992; s. 20.

26 viz SOUKUP, Vaclav: Piehled antropologickych teorii kultury. Portal: Praha 2004; s. 23-26

#7 viz SOUKUP, Vaclav: Ptehled antropologickych teorii kultury. Portal: Praha 2004; s. 8

28 HUSSERL, Edmund. Krize evropskych véd a transcendentdlni fenomenologie. Praha: Academia
1996; s. 528
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md potencial zalozZit v zaku ddiv, ktery zaklada filosofické tazani: ,,Nebot pravé
filosofu nalezi tento stav, diviti se, vzdyt neni jiného pocatku filosofie“***.

A nyni konkrétni pfiklad mozného vyuziti poukazii na kulturni jinakost (tedy
jinakost oproti pozitivisticky profilovanému pohledu). Eliade se v knize Mytus
o vééném ndvratu® zabyva vyzkumem archetypt opakovdni napti¢ kulturami
a historii. Analyzuje napfiklad souvislost kulturniho spojovani pfirodnich perio-
dicit s ritudlnim opakovanim ve svétech riznych nabozenstvi a kultur. Adresnéji
- vS§imnéme si s zaky archaického chapani stvoreni a ¢asu v naboZenstvi, napti-
klad islamu - jez je navic strukturalné podobné kiestanskému a nasi kulture tedy
inherentné vlastnimu pojeti: ,,Stvoreni svéta se tedy kazdym rokem opakuje.
»Allah je ten, jenz uskutecnil stvoreni, tudiz se opakuje” (stira 4; 4). Toto ustavicné
opakovani kosmogonického aktu, ktery méni kazdy novoro¢ni den v inauguraci
jedné éry, umoznuje mrtvym, aby se vratili do Zivota, a udrzuje nadéji véticich
ve vzkii$eni téla.“**' MliZeme zacit u hypotetickych otazek, které se snad u zaka
objevi jako prvni - tedy ,,Pro¢ by se ¢as opakoval?“ ¢i ,,Jaké vraceni mrtvych
do Zivota?® Z nich je jasné, Ze se jedna zejména o ¢asovy problém - odkazujici
nés k jinému, ahistorickému chapani ¢asu. Pro nékteré zaky mize byt velikym
prekvapenim, udivem, ze ¢as neni pouze tim, co ukazuji hodiny, tedy to, co
bézi presné dopiedu - Ze fenomén Casu nelze omezit na ,jsoucno mezi jinymi
jsoucny“?2,

Otazky udivu nad jinakosti cyklického pojeti ¢asu — kterézto pojeti miizeme
neontologicky vysvétlovat snad jako touhu ¢lovéka po tom, aby ,,vSe bylo opét
v poradku’, ¢i ,,abychom prekonali smrt“ a podobné — v sobé ovSem skryvaji
hlubsi filosoficky problém.

Cyklické pojeti ¢asu zde bylo dfive, nez nds historicky cas. Jedna se mimo
jiné o pojeti, jez rozpracoval Platén. ,,Podle platonské definice je ¢as, uréovany
a méreny ota¢enim nebeskych sfér, pohyblivym obrazem nehybné vé¢nosti, kte-
rou napodobuje ota¢enim v kruhu.“**® Toto pojeti tedy odkazuje k nedokonalosti
svéta, ktery se pomoci principu opakovani snazi priblizit dokonalému bozZstvi.
Vnitiné se tu jedna prakticky az o odpor viici ¢asu historickému. ,,Timto opako-
vanim je mimoto odstranén ¢as, nebo je alespon oslabena jeho drtiva sila“*.

Plynuti ¢asu totiz bylo v cyklickém pojeti vhimano jako dezintegrujici ¢initel,
ktery svét odvadi od dokonalého pocatku, dtlezitéjsi nez plynuti ¢asu je tedy

29 PLATON: Theaitétos. Praha: Oikoymenh 1995; s. 29.

20 ELIADE, Mircea. Mytus o vééném ndvratu. Praha: Oikoymenh 1993; 104 s.
#! ELIADE, Mircea. Mytus o vécném ndvratu. Praha: Oikoymenh 1993; s. 45.
#2 HEIDEGGER, Martin. Byti a ¢as. Oikoymenh: Praha 2002; s. 43.

#3  ELIADE, Mircea. Mytus o vééném ndvratu. Praha: Oikoymenh 1993; s. 62.
#*  ELIADE, Mircea. Mytus o vécném ndvratu. Praha: Oikoymenh 1993; s. 62.
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cyklické zpritomnovani archetypu pocatku. Eliade to diisledné domysli: ,VSechno
za¢ina v kazdém okamziku znovu od svého zacatku. Minulost je jen prefiguraci
budoucnosti. Z4dna udalost neni nezvratna a z4dna zména neni koneéna.“*%
Totiz, ne Ze by nebylo v sildch archaického cloveka (¢i také obecnéji véficiho
¢lovéka) si historicky ¢as predstavit; ta predstava mu pouze nedavala smysl; ¢as
cyklicky byl (a pro nékoho jisté i dnes je) ¢asem Zzitym, tim, ¢emu se fekne ,,¢as".
Ritualy, coby zpfitomnovani ¢asu®® pak maji bytostny vyznam, protoze drzi svét
takfikajic ,pohromadé®. Z didaktického hlediska se nastinéni problému cyklic-
kého ¢asu mlize mimo jiné vyuzit jako tvod k vykladu o Platénovi, napiiklad
kjeho nauce o idejich, protoze cyklicky ¢as odhaluje platonské oddéleni svéta od
jeho praobrazu. Lze odtud analogicky prejit ke komentované ¢etbé a k vykladu
jeho podobenstvi o jeskyni*”.

I zde je ale dulezité tyto koncepce pred zaky nevykladat jako archaismy, ale
snazit se jim otevrit a pochopit jejich vnitini pravdu. Kupfikladu, vzdyt snad
kazdy ¢loveék nevédomky Zije v néjakych cyklech - radi se vracime dom a radi
tam potkavame tytéz lidi, tésime se az bude zase jaro ¢i zima a podobné. Dokonce
i zdrava lidska osobnost se vyznacuje urcitym, alespoil ¢astené opakovatelnym
charakterem, néjakou strukturou, jejiz absence byva znakem dusevni nemoci, jak
zajimavé popisuje napriklad psychoterapeutka Eva Syfistova?®. Strom sice roste,
ale je stale stromem. Takové a dalsi priklady cykli¢nosti v nds mohou otevirat
v u¢ebnim kontextu $ir$i pochopeni pro filosofické tazani. Pro kontrast je vhodné
zminit ponékud protichiidné Hérakleitovské pojeti, napfiklad pomoci zndmého
zlomku B 91: ,,Nelze dvakrat vstoupiti do téze feky.“**” a na tom zakladé nastinit
téma vyznamu principu setrvani a zmeény, jeZ jsou vyvazovany mirou; to je opét
mozny zacatek diskuse a ivod k pfislusnym filosofickym tématim — naptiklad
ke ctnostem v antice’®. Ale to uz bych zabihal prili§ daleko od svého tématu,
uvodniho postréeni k zaujeti pro filosofické tazani. Ve smyslu prikladu tvahy
o Case je predevsim dulezité dokazat ji predat jako div, otazku, nikoliv jen jako
ustrnulou myslenkovou koncepci.

K tématu pojeti ¢asu uvedu jesté jeden priklad. Od predchazejiciho se lisi tim,
ze ukazuje jiné pojeti ¢asové kazdodennosti ve vnimani, jazyce a mysleni. Tyka se

#  ELIADE, Mircea. Mytus o vécném ndvratu. Praha: Oikoymenh 1993; s. 62.

#¢ viz ELIADE, Mircea: Mytus o vé¢ném navratu. Praha: Oikoymenh 1993; s. 40-51.

27 viz PLATON: Ustava. Praha: Oikoymenh 2001 s. 214-216.

28 viz SYRISTOVA, Eva. Imagindrni svét. Praha: Mladé fronta 1977; s. 59-65

2 KRATOCHVIL, Zdenék. Hérakleitos (Délsky potdpéc k Hérakleitové feci). Praha: Herrmann
a synové 2006; s. 186

30 viz HOFFDING, Harald; KRAL, Josef. Prehledné déjiny filosofie. Praha: Franti$ek Strnad 1947;
s.21-35
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indidnt: ,,Indiani kmene Hopi nevnimaji ¢as jako plynouci kontinuum, v jehoz
ramci se vSe ve vesmiru ubird od minulosti pres pritomnost do budoucnosti.
Hopi nevidi zasadni rozdil mezi minulosti, pfitomnosti a budoucnosti, ale mezi
objektivnim (projevenym) a subjektivnim (neprojevenym).“**! To zni jako velice
»exotické® pojeti ¢asu, domnivam se, ze jeho vysvétleni pred zZaky ma slu$ny
potencial v nich vzbudit minimalné prvotni wow efekt, ktery bude motivovat
snahu zamyslet se nad tématem ¢asu. Kdyz pojeti déle doplnime o definici sub-
jektivniho a objektivniho ¢asového védomi u indidntt Hopi: ,,Jako objektivni je
chapano vse, co je dostupné smysliim - realita minulosti a pfitomnosti. Za sub-
jektivni povazuji budoucnost a také véechny obsahy mysli (Hopi by fekli misto
mysli ,srdce®).“**? otazka se jesté prohloubi do nasledujicich podob: ,,Znamena
to tedy, Ze minulost a pfitomnost chdapou Hopi jako projevené a budoucnost
jako to, co se zatim neprojevilo? A jak to chapeme my, neni ndm to nakonec
v nééem podobné?“ Je zde vidét, Ze minulost a pritomnost Hopi prakticky sply-
vaji, budoucnost je ponékud oddélena; projevuje se to v jejich jazyce: .V tomto
smyslu se jazyk Hopi od evropskych jazykd lisi tim, ze prakticky nerozliuje
minuly a pfitomny ¢as, obsahuje také slovesny tvar naznacujici ,blizkost proje-
veni se’ - budouci ¢as.“**

Ukazuje se, Ze takovy priklad je schiidnou cestou k nastinéni vanimani, mysleni
ajazyka v jejich propojeni v tom, jak se navzdjem utvareji. Slo by zde dodat pti-
klady z filosofické tradice, které jinym zptisobem vedou k podobnému pozndni.
Vratime-li se napriklad k Hérakleitovi, ukaze se nam spojeni feci (logu) s ves-
mirnym radem (B2): ,vSechno kondme a myslime diky tcasti na bozské reci,
kratce poté jesté pripojuje: Proto je tfeba ndsledovat to spolecné.“*** Odhaluje
se nam tak skute¢né konstitutivni vyznam slova. Naptiklad Sdokrates k tomu
pridava rozmér hledani pravdy; skute¢nou moudrost a poznani nenalezneme
v kazdém slov¢, ale musime se snazit ji nalézt za sebe: ,,Nedélej tedy, Kritone,
co se nema, nybrz nech stranou ty, ktefi se zabyvaji filosofii, at jsou dobfi nebo
$patni, a prozkoumej krasné a dobte tu véc samu.“*”

Vsechny uvedené priklady maji spole¢né to, Ze nastinuji filosofickou otazku
prostfednictvim néceho jiného, co by si zaci tfeba s filosofii pfimo nespojovali.
Pi$u to zejména proto, abych naznacil inspiraci a cestu jak ucit ivod do filosofie,
ktery zaky prekvapi a probudi v nich zdjem Zivosti ne¢ekané polozené otazky.

30 CENEK, Jiti a kol. Interkulturni psychologie - vybrané kapitoly. Praha: Grada 2016; s. 191.

32 CENEK, Jiti a kol. Interkulturni psychologie — vybrané kapitoly. Praha: Grada 2016; s. 191.

303 CENEK, Jiti a kol. Interkulturni psychologie — vybrané kapitoly. Praha: Grada 2016; s. 191.

34 KRATOCHVIL, Zdenék. Hérakleitos (Délsky potdpée k Hérakleitové feci). Praha: Herrmann
a synové 2006; s. 113.

305 PLATON. Euthydemos (O fale$nych ucitelich). Praha: Jan Laichter 1941; s. 64.
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Prikladd muiZe byt vice a i ty mé jsou spiSe urcitymi schématy, jak postupovat,
jak naznacit nékteré filosofické pojmy a problémy a jak rozkyvat zazitou jistotu ve
struktury svéta a ucinit tazani osobnim; a dost mozna nejsou ani témi nejlepsimi.
(Nékomu jisté postacii dobre a zivé sdélené priklady z filosofické tradice.) Apli-
kace nastinéné metody je vzdy zavisla na tvorivosti a cilich kazdého pedagoga.

Zavér

Pripada mi tézké uzavrit téma, které se samo neustdle rozviji a k rozvoji vybizi.
Vnimame-li filosofii jako ldsku k moudrosti (etymologicky od filein=milovat
a sofla=moudrost), nemize tomu byt prili§ jinak, filosofie je hledanim a neza-
brednutim. Tato kapitola v tomto smyslu naznacila, jak do ni uvadét pravé jako
do otazky, a nikoliv jako do statické ,,discipliny®. Po¢itala pfi tom do urcité miry
s moznosti despektu na strané zakd, jehoz prekondni se snazil naznacit. Rad bych
pripojil svoji osobni zkusenost s uciteli filosofie, ktefi mne velmi obohatili. Ti,
kteti ve mé dovedli vzbudit tazani a udiv, byli dobrymi uditeli, protoze diky nim
jsem ve filosofii zahlédl krasu a smysl; velice si toho vazim. Také ucitel, ktery
dovedl sokratovsky pripustit, ze néco nevi, byl dobry a v o¢ich zaka tim stoupl.
Tuto kapitolu jsem psal jako inspiraci, jak ucit filosofii, doufam tedy, Ze jsem ji
¢tendfi zprostredkoval, byt i tfeba rozvifenim polemiky.

Na jiné roviné je vyuka filosofie v aspektu, ktery kapitola pojednava, vyzvou
k lidskosti a nesobectvi. Jinou perspektivou svéta a sebe samého se ¢lovék stava
méné hrubym, snad je tomu s filosofickym tazanim podobné jako se réenim, ze
»kolik fe¢i znas, tolikrat jsi clovékem® Filosofie se tak miiZe stat cestou osobni
upfimnosti a odtud cestou ke tvari druhého v lévinasovském smyslu, cestou
uvédomeéni nadeho ne-vééného lidstvi. ,,Nevim, zda druhého vnimédm v jeho
»byti“. Vnimam tvar druhého jako nahotu - jako jistou obnazenost - jako ubo-
host - jako bezbrannost; jako vystavenou smrti.“*%
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I1.8 Slepota kantorského zraku*”’

Paul Cézanne sdéluje v dopise Emilu Zolovi ze 14. dubna 1878 (Cézanne 1958:
92) mimo jiné i nasledujici: ,,Cestoval jsem do Marseille ve spole¢nosti pana
Giberta. Tihle lidé vidi spravné, ale maji kantorsky zrak.“ A hned nato dal$imi
radky vysvétluje, pro¢ o panu Gibertovi (tedy o ,,téchto lidech®) takto soudi:
»Kdyz se vlakem projizdi kolem Alexisovy vily, objevi se na vychodé uzasny
motiv: Sainte-Victoire a skaly ty¢ici se nad Beaurecueilem. Rekl jsem: ,Jak krasny
motiv!‘ Odpovédeél: ,Linie jsou mélo vyrovnané.”* Podle Cézanna tedy Gibert
vidi ,,spravné’, nicméné jeho zrak je zrakem kantorskym (k vyrazu ,,kantor viz
poznambka pod ¢arou ¢. 307).

Cézanne by ve zminéné pasdzi — a s ohledem na ¢esky preklad — nemél samo-
zfejmé na mysli ten vyznam slova kantor, kterym je v latiné oznac¢ovan zpévék,
nybrz — a rovnéz s piihlédnutim k dal$im fadkéim v Cézannové dopise — autor by
jim odkazoval na ucitelské povolani, resp. na povolani sttedoskolského profesora
(pokud by jim Gibert ovSem skute¢né nebyl, viz jiz vy$e odkazovana poznamka).
Jako kdyby se Cézanniiv ndzor na Giberta opiral o urcitou zkusenost se zptiso-
bem ,vidéni“ pravé téchto zaméstnanct stavi, kteti, tfebaze vidi spravné, vidi
pouze a jen spravné, nebot - jak by bylo mozné odvodit s ohledem na citovanou
pasaz dopisu - jejich zrak neni tim, co snad vidéné nechava spatfit (jako je tomu
u Cézanna), nybrz spise se stava nastrojem, ktery vidéné pométuje a porovnava,

37 Text byl ptivodné publikovan v elektronickém casopsu Paideia: KRCHA, Martin. Slepota
kantorského zraku. PAIDEIA: PHILOSOPHICAL E-JOURNAL OF CHARLES UNIVERSITY
[online]. 2017, roé. 14., &. 3. [cit. 2018-03-25]. ISSN 1214-8725.

3% ,En allant f Marseille, je me suis accompagné avec Monsieur Gibert. Ces gens-If voient bien,
mais ils ont des yeux de professeurs. En passant par le chemin de fer prés la campagne d’Alexis,
un motif étourdissant se développe du c6té du levant: Ste-Victoire et les rochers qui dominent
Beaurecueil. Jai dit: ,quel beau motif*; il a répondu: ,les lignes se balancent trop"“ V citovaném
¢eském prekladu prekladatel zvolil namisto vyrazu ,profesor” vyraz ,kantor. Pro potieby tohoto
textu byla tato zdména respektovana; vzhledem k moznd dnes uz ponékud pejorativnimu nadechu
slova kantor tento vyraz snad i lépe umoznuje vystihnout rozdil mezi odlisnymi ,,typy* vidéni.
V origindlnim textu linie nejsou pouze mdlo vyrovnané, jako spiSe ,rozhoupané® I v tomto
ptipadé je respektovan cesky preklad. Co se ty¢e Giberta, mohlo by se jednat o konzervatora
muzea Josepha Giberta, vyucujiciho zdarma kurzy kresleni, viz ,[M]ésto Aix ziskalo staré
prevorstvi rytifského maltského fadu svatého Jana. Ztidilo v ném muzeum a kreslitskou skolu
(...). V této skole se vyucuje kresleni zdarma. Kurzy vede konzervator muzea Joseph Gibert
(...); je malifem vychovanym v nejptisnéjsich akademickych tradicich (...).“ (Perruchot 1965:
39) Jestli je vSak pravé tento Gibert tim cestujicim, o kterém pise Cézanne, je ponékud nejisté.
Joseph Gibert se narodil 23. dubna 1808; Cézannuv dopis je z roku 1878. Gibertovi by tedy v té
dobé uz bylo sedmdesat let.
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ato podle né¢eho uz predem a dtive daného, co jiz bylo jako spravné odsouhla-
seno a co proto nyni miize poslouzit jako jista mira spravnosti.

Vyse uvedené tak nabizi moznost hovoftit o rozdilu mezi vidénim spravnym,
tj. kantorskym, a mezi vidénim, které kantorskym neni, z ¢ehoz v$ak jesté nutné
nevyplyvd, ze by ono vidéni nekantorské mélo byt vidénim nespravnym. Spise,
a to iz toho, jak hodnoti Gilbertovu odpovéd Cézanne, ktery v krajiné spattuje
to, co Gibertovi ztstalo skryto, zd4 se byt nekantorské vidéni typem vidéni, které
neni omezeno otdzkou spravnosti ¢i nespravnosti toho, co je vidéno; pohled
nekantorsky divakovi jako kdyby oteviral moznosti vidét (a uvidét) zptisobem,
kdy by vidéné nijak predem nebylo kraceno soudem jiz diive urcitého a pfedem
daného ,,mustru®

O zraku, ktery je s vidénim podstatné svazan, se Patocka vyslovuje tak, ze ,,ze
vSech smyslovych oblasti je oblast zraku nejsirs$i a ze vech smyslovych tkont
je vidéni nejspontannéjsi, nejsvobodnéjsi. (...) Zadny z ostatnich smysli nema
rozpinavosti zraku, jez skrze pritomné pronika do hloubek a pritomné dava
vzdy jen v hloubce. A Zadny nema jeho svobody (...); ve zraku se projevuje
duchovni spontannost obraceni se k vécem ve své smyslové formeé.“ (Patocka
2004: 11) Jakkoli lze jisté pritakat primatu bohatosti zrakového vjemu, snad by
bylo potfeba zastavit se u otazky Patockou uvddéné duchovni spontannosti (totiz
pokud by byla spontaneitou rozuména — doslovné - ,,samovolnost®), kterd by
se méla ve zraku projevovat.

Nebot o spontannosti by bylo mozné hovofit jen tehdy, jestlize by vidéni
znamenalo ob-jev-ovani toho, co se vidicimu ukazuje. Stala by se vsak proble-
matickou, pokud by vidéni znamenalo ,,ohledavani“ pohledem pozorovaného,
nesené snahou o potvrzeni toho, co by mélo byt ve vidéni tim, kdo se diva, svym
zpuisobem ocekavano. V onom druhém pripadé by totiz namisto spontaneity
nabyvala vrchu viile pohledu divéka uvidét uz cosi urcitého, ¢emu by bylo mozné
rozumét vzhledem k pfedem nahlédnutému. Ostatné i Patocka tvrdi, Ze ,,vidéni je
intenzivni akt, v jehoZ ohni se zirani pfetavuje v pochopeni konkrétni predmét-
nosti, (Tamtéz: 12) kdy pojem zirdni Patocka vymezuje jako ,,pouhy prostiedek
vidéni“ (ve smyslu prostredku, odkryvajiciho ve svétle jakozto v prostiedi a pred
vlastnim zrakem viditelné v jeho nazornosti).

Pak také muze (ba snad i musi) Patocka napsat ale také to, Ze ,,vSechno kon-
krétni vidéni je chapani®, coz vede k uznani jisté podminénosti vidéni, neboft to,
»Ze vidime véci v urcitych barvach a tvarech, neni prosta zalezitost smyslového
automatismu, nybrz déjinné vypracovaného stylu® (Tamtéz) Tim se vSak otazka
samovolnosti, tedy oné spontaneity, jen dale komplikuje. Nebot tento ,,déjinné
vypracovany styl®, urcujici vidéné véci v urcitych barvach a tvarech, tedy v urcité
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podobé, toto jejich ,,uchopovani zrakem®, tedy pochopeni véci, nebylo by poté
nez tim, co onu samovolnost ponékud narusuje.

Zkusme ale tedy uvazovat o vidéni, které vidi v souladu s déjinné vypraco-
vanym stylem, tj. v tomto smyslu spravné, nebot v souladu s tradici, a o vidéni,
které touzi jit svou vlastni cestou, protoze je vedeno potiebou déjinné vypracova-
nému stylu vzdorovat, tj. vidét takiikajic po svém. Ono prvni vidéni, v némz by
se pohled opiral o déjinnou zku$enost, by odvozovalo smysl vidéného od toho,
co by mu uz predem bylo znamo; hledalo by tedy v novém podobnost s jistym
urcitym, a tak jisté jiz jako néco pred-tim jsoucim, co by v ramci nasledného
pomeérovani sice umoznilo porozuméni dosud novému, nikoli v8ak zcela novym
zpusobem, nybrz spise zptisobem odvozenym od onoho jiz (dfive dobte) jistého.
V tomto smyslu by se ono nové neukazovalo nez pravé jen jako (totiz jen jako
néco jiného) a mohlo by tak byt vice nebo méné v souladu s tim, od ¢eho by mu
bylo lze rozumét; v tomto smyslu by bylo tedy vice ¢i méné spravné vzhledem
ke své predloze.

To ale ostatné neni nic nového: napt. v Heideggerové Byti a ¢asu pravé toto
jako podpird vyznamovou strukturu svéta. Existujici jsouci, tj. pobyt, je existu-
jicim vzdy za sebe sama, nikoli vSak vzdy ze sebe sama; nelze existovat za anebo
namisto nékoho jiného, je ovSem mozné existovat jako nékdo jiny, tzn. skrze
moznost nebo moznosti toho, jak byt podle nékoho (nebo néceho) ne-vlastni-
ho. At uz se pak zptisob existence uskute¢nuje rozvrhovanim svych vlastnich
moznosti (tj. autenticky), nebo at jiz existujici jsouci moznosti toho, jak byt,
prejima (tedy existuje neautenticky), vzdy se rozvrhuje s ohledem a vzhledem
ke svétu jako byti ve svéte.

Svétu je pfitom tfeba rozumét pravé s ohledem na tuto vazbu byti ve; svétem
neni minéna suma nepobytovych jsoucen, nybrz je jim myslen otevieny horizont
vyznamt umoziujici rozvijet rozuméni nejen tém nepobytovym jsoucniim, jez
z néj dosahuji svého smyslu (skrze a prostfednictvim pobytu), nybrz i pobytu
samotnému pravé jakozto byti ve svété. Toto byti ve svété v sobé nese i to, Ze se
pobyt v tomto svété setkavd s nepobytovymi jsoucny a opatrujicim zptisobem
s nimi naklad4 jako s prostfedky v souvislostech jejich vzajemnych poukazi
na zakladé jejich uziti, jejich vyznamd ¢i jejich mista. Zpristupnuje je tak jako
nitrosvétskd jsoucna v rozuméni svétu, ,,podepfeném rozuménim, a ustavova-
nim sebeodkazujicich vztahti ptiru¢nich (nitrosvétskych) jsoucen. ,V diavérné
obeznamenosti s témito vztahy pobyt sobé samému ,znamend;, dava si ptivodné
na srozuménou své byti a své ,moci byt® vzhledem ke svému ,byti ve svété™
(Heidegger 2002: 111)

V zachazeni s prosttedky v praktickém ohledu se tedy pobyt ,,stava“ tim, jak
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rozumi svému jak byt. ,Pfiru¢ni jsoucno ptichdzi vyslovné do zorného pole
rozuméjiciho pohledu, pficemz ,jsoucno analyzované s praktickym ohledem
na to, ze .k tomu a tomu° slouzi, toto jsoucno, kterému vyslovné rozumime, ma
jako takové strukturu ,néco jako néco™ (Heidegger 2002: 180,181) Ovsem tato
struktura ,,néco jako néco“ nepredstavuje vysledek setkani se s véci, nybrz zda se
byt podle Heideggera podminkou setkani viibec, nebot ,artikulace toho, ¢emu
rozumime ve vykladovém ptiblizovani jsoucna, jehoz voditkem je ono ,néco
jako néco; lezi pred tematickou vypovédi o tomto jsoucnu®. (Tamtéz) To ukazuje,
ze vyklad (totiZ rozvinuté rozuméni, jimz je pravé vyklad), je vidy zakotven
v néjakém pred-se-vzeti, pred-vidani a pred-pojeti. (Heidegger 2002: 182)

Tento (a pro potieby tohoto textu velmi) zjednoduseny i problematiku zjed-
nodusujici vyklad vyznamu jako v rozuméni, a tedy i vidéni,*” jevil by se tak
tedy téméf znemoziovat jakoukoli samovolnost (tj. spontaneitu), totiz s ohledem
na vyse uvedenou zakotvenost rozuméni v onom pred-. Presto vsak, jak se zda,
v okamziku, kdy se pred zrakem Cézanna vynoruje Sainte-Victoire a skaly tycici
se nad Beaurecueilem, malif namisto toho, aby svym pohledem méfil kvalitu
vidéného zptsobem uvazujicim o urcité spravnosti na zakladé jistého pred-
porozumeéni tomu, co se mu skrze vidéné nabizi, a nasledné aby toto, na zakladé
kvality a spravnosti pohledem poméfeného uznal - jak se vyjadii — za krasné,
prijima toto vidéné jako cosi, co vyvstava jako kdyby ze sebe sama, bez nutnosti
odkazovat na cosi pfedem daného, nebot je samo o sobé ,,izasnym".

Cézannovy radky Zolovi hovoti o tom, Ze se motiv ,,objevi‘; nefikaji nic o tom,
ze by si jej Cézanne nejprve predstavil a nasledné pak horu Sainte-Victoire a skély
ty¢ici se nad Beaurecueilem nabidl Gibertovi se slovy: ,,Pfedstavte si tuto krajinu
jako motiv.“ Motiv se malifi z krajiny vynofuje a malif na néj upozornuje svého
spolucestujiciho prostym ,,jak krasny motiv®. Osloveny v$ak uz pti pohledu na
to, co mu Cézanne ukazuje, nevidi motiv, nybrz pouze soubor jednotlivin, kte-
ré dohromady vytvareji jistou kompozici, jez je vak kompozici nedokonalou,
nebot jeji ,linie [pro néj] jsou malo vyrovnané Gibert se tim pro Cézanna stéva
»kantorem® o¢ekavajicim od krajiny jeji spravné ,vyznéni®

Nebot Gibert musi uz predem védét, co to znamena (a jak to pak vypada),
jestlize jsou linie vyrovnané tak, jak maji vyrovnané byt — tedy ani malo, ani
prili§ (jestlize by toto nevédél, nemohl by soudit o dostate¢nosti ¢i nedostatec-
nosti tvaru téchto jim vidénych linif). A pokud tedy nejsou vyrovnané v souladu
s Gibertovou pred-stavou (viz vyse Heideggerovo zvyznamnéni pred-), pak by

9 K uchopeni celé analyzy byti ve svété by jisté bylo tieba zohlednit mj. také vyznam naladénosti,
uzkosti atd. Pro potfeby tohoto textu vSak zimérné netematizovani téchto momentt snad nebude
predstavovat fatalni opomenuti.
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v tom, co Cézannuv spolucestujici vidi, zfejmé méla byt zjednana, totiz z jeho
strany, jista ndprava, jista korektura.

Toho se vSak Ize jenom domyslet, nebot o tom uz Cézanne Zolovi nepise.

Zda se tedy, ze malitiv pohled neni vdzan néjakym urcitym ocekavanim
vidéného. Jeho zrak nepostupuje podle ,,$ablony“ jako, ani nehodla rysovat
linie krajiny proto, aby tyto pfesné opsaly a poté - po piipadném preneseni na
malifské platno — donekonecna opisovaly jsouci. Nicméné to neznamens, ze by
byl Cézanntv pohled zcela prost jakéhokoli jako ¢i pred-. Nebot je pfinejmensim
nezbytné, aby mél Cézanne predstavu o tom, co to znamena ,,uZasny", ,krdsny“
nebo co to viibec znamena ,,motiv. A zcela ur¢ité uz také predem rozumi také
tomu, jak vypada skala nebo hora. V tomto ohledu si jako, podobn¢ jako pied-,
svij vyznam v Heideggerovych analytikach jisté udrzi. Rozdil v pohledu Cézanna
a v pohledu Giberta v$ak bude v otevienosti vii¢i tomu, co je jimi spatfovano.

Zatimco Cézanne je otevien viici krajing, ktera se pied jeho oc¢ima odviji za
okny jedouciho vlaku, nebot jeho rozuméni v rdmci struktury jako umoznuje
hledét na tuto krajinu a nechat vystoupit kazdy jeji pfipadny motiv (mali¥ nema
konkrétni predstavu jednoho urcitého motivu), Gibert je veden hledanim shody
s tim, co pro néj predstavuje pravé ten jeden spravny motiv, kdy mezi mnohé
znaky tohoto jediného a jediné spravného motivu patfi mj. i to, Ze linie - v tomto
jednom konkrétnim pripadé - nesmi byt ,,malo vyrovnané®

Ocekavani konkrétniho — navic v kontextu jiz pfed-porozuméného - tedy jako
kdyby branilo i kazdé tvorbé, nebot délat néco jako néco jiného by namisto vytva-
feni nového pouze opakovalo uz minulé; mozna i zpisobem novym, presto vsak
vedenym zptisobem nepiivodnim, nybrz odvozenym. Pro malife je tu cosi, co jej
oslovuje, co se mu nabizi jako motiv, ktery se mu jevi byt ,,azasny“ ¢i ,,krasny*
Stava se pro néj moznosti, jak zachytit pravé tento okamzik byti hory a skal, jak
se pokusit vyjadrit tuto svou zku$enost ve formé malby. Neni soudcem motivu
ve smyslu jeho spravnosti, spravnosti promyslené v kontextu jisté sporadanosti
¢ijistého poradku poplatného ocekavani. ,,Odvraci se od rozumu jiz konstituo-
vaného, do néhoz se uzaviraji ,kultivovani lidé* [mezi néz patfi i Gibert], a obraci
se k rozumu zahrnujicimu své vlastni pocatky.“ (Merleau-Ponty 1971: 46)

Touzi vidét po svém, hledat, dotazovat se véci, krajiny, tazat se své vlastni
zkusenosti. Jak napise Merleau-Ponty: ,,Cézanovy tézkosti jsou tézkostmi prvniho
slova. Povazoval sebe sama za nemohouciho, protoze nebyl véemohoucim, nebyl
Bohem, ale presto chtél malovat svét, cele ho zménit v podivanou a ukazat, jak
se nas dotyka.“ (Tamtéz) Namisto pred-porozuméni svétu, namisto toho, aby
jeho pohled pred-uréoval vidéné, jde mu o to ponechat svobodu vidénému dati
se »tak, jak se dava, ale rovnéz jen v mezich, v nichz se to zde dava® (Husserl
2006: 56)
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Na zavér tohoto textu by bylo mozné polozit si otazku, co Cézanna vedlo
k tomu, Ze pro prisné urcujici, jakoukoli nepfesnost nepfipoustéjici a svym zptiso-
bem takto strnuly zptisob vidéni zvolil oznaceni z pedagogického svéta. Byla tim
diivodem Gibertova rakoska - totiz pokud by Joseph Gibert, konzervator muzea
v Aix, kde bezplatné vedl kurzy kresleni, skute¢né byl tim Gibertem, pro néhoz
»les lignes se balancent trop®. Anebo byva ,,kantor® opravdu obecné vniman jako
ten, kdo obvykle pouze pométuje, soudi ¢i napravuje? Mohl by byt ovsem také
tim, kdo je schopen vidét bez-pred-sude¢né, tj. podobné jako umeélec?

Jisto je, Ze v ramci instituce, kterou predstavuje vzdélavaci prostiedi, nelze
nebyt uréitym zptisobem ,,omezen® jistym stylem tohoto prostredi. A tento styl
se zatim prili§ nezda byt s tim, co by nekantorskému vidéni vychazelo vsttic.
Napt. pri pohledu do dlouhodobého zdméru vzdélavani a rozvoje vzdélavaci
soustavy Ceské republiky na obdobi 2015-2020.7"° nelze nevidét, jak se tento
dokument hned ve svém tvodu vénuje predev$im vykresleni ekonomickych
souvislosti vzhledem k oblasti vzdélavani. Vymezuje se vii¢i tomu, co lze dobre
podchytit, co je jisté, co mtize byt podfizeno presné feci ¢isel. Hovori o strategii
dalsiho rozvoje, o pokracujicim trendu rtistu vzdélanosti, o nezbytnosti inovace
ramcovych vzdélavacich programi, o racionalnim vybavovani $kol nezbytnymi
vyukovymi prostfedky atd.

I kdyz je mozné docist se v dokumentu také o potfebé podpory rozvoje
osobnosti vzdélavanych, diraz se zdd byt kladen spiSe na propojeni vzdélavani
v kontextu ekonomické vyuzitelnosti a zapojitelnosti vzdélavaného. Jakkoli
pak v textu zazniva potieba mj. ,zamérovat [se] na rozvoj aktivniho ob¢anstvi,
participaci v ob¢anské spole¢nosti a vzdélavat k toleranci, vzajemnému respektu
a demokratickym hodnotam® (v ¢emz uz se zda ,,ozyvat“ mimo hlasu ekonomic-
kého i cosi nejen ekonomické), ptisobi tento ,,strategicky plan” spise jako néjaky
predpis, ktery cili na produkeci dobre upottebitelného a stoprocentné vyuzitelného
materidlu. Tim, kdo by tento materiél produkoval, by byl vzdélavaci proces.
Vystupnim produktem procesu by byl kultivovany jedinec (Gibert), ktery by byl
mozna vzdélany (s ohledem na to, jak se dnes rozumi vzdélanosti), ob¢ansky
participujici a asi i pfedpisové tolerantni — jen by byl mozna ponékud ne-svij,

31 Viz Dlouhodoby zdmér vzdéldvani a rozvoje vzdéldvaci soustavy Ceské republiky na obdobi
2015-2020 na strankach MSMT, oddil »Strategické a koncepéni dokumenty*. Zvoleny priklad
nutné amplifikuje vSechny nesvary podobnych dokumentu (,,afednicky jazyk, fe¢ ¢isel, fak-
ta - a nic nez fakta), proto je tfeba vnimat jej spiSe pravé jen jako priklad. Nicméné jisté by stalo
za uvahu, nakolik uvedeny styl dokumentu ve své tfednické prisnosti nakonec ptisobi na celkovy
obraz toho, o ¢em referuje, podobné jako mozna ovliviiuje pohled piijemcii na problematiku,
jiz je vénovan.
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protoze schopny pohybovat se pouze v mezich rozumeéni toho, co je strategicky
uplatnitelné s ohledem na efektivitu, sebetizeni ¢i systemati¢nost.

JistéZe to tak byt nemusi vzdy, resp. vy$e uvedeny proces nemusi nutné pro-
dukovat jediné a pouze ,Giberty“. Mozna by vsak stalo za zvazeni, jestli do
sporadaného vzdélavaciho procesu nevnést trochu Zivota napf. skrze pedagoga,
ktery nebude pouze prisné hledicim (s odkazem na Giberta) kantorem, ale ktery
bude rovnéz také — tfeba alespon trochu — umélcem, ¢i minimalné tim, kdo je
schopen vidét (alesponl nékdy) také jako malif: tedy ne-predpojaté, ne-pred-
sude¢né, bez normativniho pred-porozuméni.

K tomu by vsak bylo tfeba zapojit do ptipravy pedagogii vice uméni - a to
nejen do pripravy téch pedagogu, kteti budou pusobit jako ucitelé vytvarné
vychovy, jako spiSe do pripravy téch budoucich vychovateld, ktefi by jinak
s uménim - v rdmci své profesni pripravy — do kontaktu nepfisli (tj. ,,fyzikari®,
»télocvikari®, ,,matematici“ apod.). Dle soucasného francouzského pedagoga
a badatele na poli véd o vychové, jimz je Philippe Meirieu, je totiz pravé uméni
tim, co otfasa béznou kazdodennosti zabfedlou do stereotypu navyklosti, efek-
tivni ucelovosti ¢i konzumerismu.*"!

Je podle jeho nazoru tim, co nechava opétovné vyvstat ptivodnim antropo-
logickym otdzkam, jez byly v dnesni dobé zapomenuty nebo dokonce zdmérné
zastfeny. Otazkam, které v§ak v sobé vzdélavany (kterym je, podle Meirieua,
dité-zak) ma, avSak v dosud neusporadaném stavu, jenz neumoziuje jejich
jasnou artikulaci - a tedy jejich porozumeéni. Uméni je v§ak schopno nechat je
zaznit, pfivést jimi jedince k tazani se po tom, co to znamena Zzit, podobné jako
jej jimi dokaze konfrontovat s faktem jeho vlastni smrtelnosti. Prostfednictvim
uméleckého vyjadreni je mozné vyslovit lidskou nadéji i zivotni tzkost, pfipome-
nout ¢lovéku jeho ontologickou samotu i jeho schopnost zakusit svoji vylu¢nost
jinakosti v sobé i v druhém.

Pravé tato jinakost ¢i ontologicka samota upominajici na jedine¢nost lidské
existence je tim, co pomdéha vidét ne s ohledem na predepsané vidéni, nybrz
s ohledem na vidéné samotné. Pedagog, ktery by tedy nebyl pouze ,,kantoremS,
ale ktery by si byl védom zminéné moci uméni, by pak byl tim, kdo by otevi-
ral pred vzdélavanym svét pravé nejen jako sumu spocitatelnych a efektivné
vyuzitelnych véci, nybrz jako otevfeny horizont moznosti, otevirany skrze toho,
jenz je mocen tyto moznosti zahlédnout - totiz ¢lovéka, védomého si toho, Ze

3 Zde uvedené volné Cerpd z textu Léducation artistique et culturelle: une pédagogie de

Iébranlement, ktery je pfepisem rozhovoru pro La Scene; plny text je volné dostupny online na
webu www.meirieu.com.
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jako existujici existuje — Ze totiz musi byt, jak by mozna dodal Heidegger, ,,byt
své vlastni byti“. (Heidegger 2002: 28)

Literatura

CEZANNE, Paul, ZOLA, Emile. Listy. Praha: Ceskoslovensky spisovatel, 1958.

HEIDEGGER, Martin. Byti a ¢as. Praha: OIKOYMENH, 2002. ISBN 80-7298-
048-3.

HUSSERL, Edmund. Ideje k ¢isté fenomenologii a fenomenologické filosofii. Praha:
OIKOYMENH, 2006. ISBN 80-7298-085-8.

MERLEAU-PONTY, Maurice. Oko a duch a jiné eseje. Praha: Obelisk, 1971.

PATOCKA, Jan. Uméni a éas. Praha: OIKOYMENH, 2004. ISBN 80-7298-113-7.

PERRUCHOT, Henri. Cézanniiv Zivot. Praha: Mlada fronta, 1965.

192

printed on 2/23/2021 1:17 AMvia UNI VERZI TA KARLOVA. All use subject to https://ww.ebsco. conlterns-of -use



EBSCChost -

I1.9 Na cesté tazani po moznosti stredoskolské
didaktiky filosofie

Uvodem

Nasledujici predbézné*'* zamysleni si klade za tkol privadét ke slovu nékteré
podstatné souvislosti, jez si zaslouzi byt zohlednény, pokousime-li se reflektovat
,teoretické predpoklady a moznosti vyuky filosofie na stiedni skole (predevsim
gymnazidlniho typu).*"

Timto textem se tedy pokusime vstupovat do zivlu mysleni téch ,podstatnych
zélezitosti; jeZ se tykaji problematiky stfedoskolské didaktiky filosofie, a proto
budeme nyni jako tthelnou zastavat spise perspektivu stanovisté mysleni filoso-
fického nez didaktického.

Je tomu tak predevsim proto, Ze vychazime z predpokladu, Ze neni mozné
smysluplné ,hybat® ,stfedoskolskou vyukou filosofie”!, aniz by takovy pohyb
nevychdzel zaroven z dynamiky pohybu do nitra (hlubin) dimenze filosofie; ve
véci tohoto ,hloubiciho pohybu' je vak tfeba poznamenat, Ze ona cesta do Ziviu
filosofického mysleni nemiize byt zjednodusené chépdna jako ,protilehla®® vii¢i
cesté pedagogického mysleni, nebot ,pedagogické mysleni'¢ roste svym pronika-

312 Predbézné zamysleni — vyrazu ,pfedbézné’ je zde uzito ve smyslu a) tivodniho neuceleného pokusu;

dale ve smyslu b) zkoumdni predpokladii, po nichz miiZe ndsledovat viastnimu zkoumdni uvnitv
horizontu rozpoznanych predpokladiy; a téz ve smyslu c) metodickém: predbéznosti je téZ minén
ustup (,zpétny chod‘) umoziujici rozvinuti distance, diky niz mize byt sledovana zdleZitost
nahliZena jako jesté nerozhodnutd.

V souvislosti se zminénou ,reflexi pfedpokladi a moznosti’ potfebujeme téz fici, ze zde za
ptihodné povazujeme ptedevsim usili o myslitelské vstupovini do rodich se dialogii, jez posky-
tuji prilezitost k lidskému a profesnimu rastu. Zdtraznénim dialogické dimenze se ¢aste¢né
vymezujeme vici obvyklému pietéZovani normativniho aspektu didaktiky, jez byva chapana
jako véda o tom, jak spravné vyucovat.

V tomto textu budeme uZivat spojeni ,stiedoskolskd vyuka filosofie’ v nejsirsim vyznamovém
zabéru, coZ znamena, Ze touto vyukou nemusime myslet pouze explicitni (a soustavnou) vyuku
filosofické tematiky (filosofémat), ale téZ vyuku interdisciplinarni a transdisciplinarni, jez odky-
va vnitfni souvislosti mezi obory a jejich bézné nereflektované predpoklady, a predevsim téz
vyuku umozilujici zku$enost s podstatnym myslenim (s myslenim usebirajicim Zitou zkusenost
prostednictvim otevieného a hlubokého tazani inspirovaného tim, co nds v zivoté oslovuje
a zasahuje).

,¢i paralelni s° cestou ...

Zde prosim nezaménovat ,pedagogické mysleni‘ (jakozto smyslu vstficné mysleni rozhodujicich
otazek v dimenzi vychovy a vzdélani) s ,pfedstavou o mysleni pedagogiky jako védy"
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nim do rozméru filosofického, stejné jako lze v jistém smyslu fici, ze filosofické
mysleni roste svym rozmérem pedagogickym.*”

Vlastni zélezitosti, o niz nam jde a jiz chceme prospét, je tedy vyuka filosofie
na drovni stfednich $kol. A¢koli je jisté namisté zabyvat se dil¢imi otazkami této
vyuky, véfime - jak jiz bylo naznaceno vyse -, Ze je tfeba pokouset se stfedo-
$kolskou vyuku filosofie myslet téz filosoficky, tedy jako celek, a to at uz v tom,
jak se tato vyuka jevi, nebo s ohledem na jeji vlastni predpoklady, prileZitosti
a moznosti. Stfedoskolska vyuka filosofie mtize byt nahliZzena - pfedev$im stran
pedagogiky, Uzeji didaktiky — jako problém zhustény do otazky ,jak vyucovat
filosofii na strednich skoldch?“ Toto diilezité hledisko ujimajici se dané tematiky
jako ,didaktického problému’ by v§ak nemélo zcela zastinit neméné zasadni
moznost reflektovat vyuku filosofie pravé v jeji fenomenalité, tedy chapat ji jako
fenomén.>'®

Predsevzeti myslet stfedoskolskou vyuku filosofie jako fenomén se nam pro
potteby tohoto zamysleni zuzi ve snahu nasledovat dvé voditka jakozto mys-
litelské pokyny: Prvnim voditkem bude snaha uchopit problém stfedoskolské
vyuky filosofie nikoli jako zdleZitost uzce didaktickou, pfisné vazanou k oblasti
spolec¢enskovédni kantotiny, ale zastihnout ji také v tom, v ¢em vypovida o ste-
doskolském gkolstvi.**® Druhym voditkem mutize byt védomi toho, Ze stéZejnim
ukolem teoretické reflexe stredoskolské vyuky filosofie (jako celku), o niZ se nyni
pokousime, musi byt (kromé jiného) téZ snaha porozumét problematice vyuky
filosofie z promyslenti jejich filosofickych predpokladii. Jinymi slovy: abychom se
podstatnéji zorientovali v otazkach této vyuky, potfebujeme mimo jiné ziskat

317 Pfedstava o vzdjemné mijejicich se podobach mysleni - jeZ se opird o porozuméni rozdilu mezi
,pedagogikou jako védou' a ,filosofii jako takovou‘ a jez sugeruje dojem o rozdilnych a oddé-
lenych poli poznani - se rozpousti, kdyZ misto abychom se, vychazejice z definic, vénovali
srovnavani téchto oblasti, sledujeme vlastni pohyb podstatného mysleni filosofického a viastni
pohyb podstatného mysleni pedagogického.

Predsevzeti formulované jako snaha pfistupovat k ,stfedoskolské vyuce filosofie jako k ,fenoménu’
je motivovéano vice diivody. Jednim z nich je potieba ucit se dobfe rozumét ,zalezitosti, o niz jde‘
dfive nez se — dle své zkusenosti, intuice ¢i teoretickych koncepttt - rozhodneme o ni soudit ¢i do
ni zasahovat, coZ znamena tedy jistou zdrZzenlivost vii¢i normativnimu charakteru didaktického
uvazovani. S tim souvisi téz prilezitost setkavat se se sledovanymi jevy v kontextu dimenze reflexe
pedagogické zkusenosti (napt. s rovni didaktické znalosti obsahu) a jeji intencionality, nikoli
se s témito jevy setkavat pouze v rozmérech empirického vyzkumu ¢i teoretickych modelt.
Fenoménem tedy samoziejmé neminime ,jev‘ ve smyslu ptiznaku/symptomu (urcitého zasad-
niho a skrytého problému) — ale myslime jim to, co hodlame sledovat pravé v tom, co se to dava,
a v mezich, v nichz se to davd (Husserl), a to vystdvdnim do svétla z pozadi, jehoz charakter md
vliv na to, co a jak dokdZeme zastihnout, pti¢emz podstatné fenomendlni charakteristiky (jednoty
zjevu, invarianty), jez dokdzeme zastihnout pfi setkani s odli$nymi fenomény, ndm mohou
pomoci rozpozndvat povahu &i podstatu jejich spriznénosti.
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vhled do oblasti, bez niz by tato vyuka (jakozto ,vyuka filosofie‘) nebyla mozna,
tedy do zivlu filosofovani; o tento prinik usilujeme téZ proto, aby v posledku pti
zvazovani problému vyuky filosofie neprevladl ,tah potreb praxe®* nad smyslem
vyuky. ' O mapovani téchto predpokladu se stiedoskolské vyuky filosofie se
budeme pokouset tazanim nad moznosti didaktiky filosofie.

Stredoskolska vyuka filosofie jako fenomén

Domnivame se, ze stredoskolskd vyuka filosofie mtize byt nahlédnuta jako pozoru-
hodny fenomén, jenz si zaslouzi pozornost téch, kterym vzdélavani a vzdélanost
nejsou lhostejné*** - a tedy i téch, ktefi nejsou bezprostiedné k problematice
sttedoskolské vyuky filosofie vazani profesné a zajmove, jak je tomu napii-
klad u spolec¢enskovédnich ucitelt, didaktikd, filosofti a lidi majicich filosofii
v podstatném ohledu.’” V ¢em spociva jeji pozoruhodnost a jeji vyznam pro
sttedoskolskou vyuku a pro¢ si tedy zaslouzi uréitou pozornost Sirstho okruhu
pedagogt a spole¢nosti?

Uvedené otazky jsou smysluplné pouze tehdy, pokud je problematika stfedo-
$kolské vyuky filosofie né¢im signifikantni — a to v takovém smyslu, Ze v zorném
pohledu promysleni problémtl vyuky filosofie se dobre zviditelnuji takové jevy,
jez jsou téz pritomny v reflexi sttedoskolské vyuky jinych oblasti nez filosofie, ale

320 Radéji dovysvétlime: ,Tahem praxe‘ zde myslime gravitaci naléhavych potieb, jez nejsou preva-
dény do nélezitého svétla teorie a neni jim tedy rozuméno zfenim, nybrz jsou pocitovany jako
aktualni. Sama praxe jako takova se miZze odehravat jen v jiz otevieném horizontu rozuméni.
V tomto smyslu se vlasti praxe, nazyvame-li ji praxi, rodi z teorie a rodi se spolu s ni.

Nejprve je tfeba rozumét vlastnimu horizontu (vyuky filosofie) a az z tohoto rozuméni (celku)
Ize smysluplné promlouvat do praxe, pficemz rozumét horizontu v nasem pripadé znamena
také rozpoznavat klicové dilemata (jez oteviraji rozméry, v nichz se musime pohybovat), jez
nelze yvyfesit® - protoze jejich feseni by znamenalo ptilisnou trivializaci): to se tyka ,technickych’
feseni obtizi.

Za ty, kterym nejsou vzdéldvdni a vzdélanost lhostejné, miZeme povazovat predevsim ty, ktef{
chépou ¢i predpoklddaji osudovy vyznam vzdélanosti [pro civilizaci hlésici se k evropskym
kofentim], kterym zalezi na podob¢ vzdélavani a ktefi jsou predevs$im schopni vzdélavani
a vzdélanost (teoreticky) myslet, tedy povazuji je za hodné mysleni a jsou s to je pojimat jako
problém.

Uvedené nahlédnuti miize byt jednémi povazovano za bandlni a samoziejmé, stejné jako jinymi
muize byt rozpozndno jako zcela prehnané a v podstaté nezdiivodnitelné. Oba thly pohledu vSak
predstavuji uréitou past, kde na jedné strané muize byt filosofie chapana (jen) jako nejvlastnéjsi
tizemi porozuméni lidské existenci, na strané druhé muize byt pojimana jako plané teoretizovini
¢ijako historie lidskych omylii apod. Tohoto sporu se v§ak nehodldme ucastnit, a to jednak proto,
ze o filosofie nechceme mit rozhodnuto, a jednak proto, Ze zde nebézi pouze vyznam vyuky
ur¢itého okruhu.
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jez jsou v téchto reflexich mysleny jinak, méné ¢i viibec. V takovém pripadé by
perspektiva didaktickofilosoficka mohla vnaset vice svétla pravé do porozuméni
témto jeviim a do porozuméni problému stredoskolského vzdélavani.

V souvislosti s nasi snahou zachytit citlivé misto ,promlouvajici pfizna¢nosti’
se vynasnazime stru¢né a ndznakem (a se se zna¢nou mirou zobecnéni) pojme-
novat viditelné obtize vyuky filosofie a upozornit alespon na nékteré okolnosti,
jez prispivaji k tomu, Ze je vyuka filosofie chapana jako problém.

Je ziejmé (feknéme z ,perspektivy praxe®), ze v ramci vyuky spolecenskych
véd miva vyuka filosofie zvldstni postaveni a byva vnimana jako ,svého druhu
problém’ (¢i jako chuchvalec problémd, jehoz predivo je obtizné uchopitelné).
V kontextu sttedoskolské vyuky, ale téz v kontextu pregradualni vyuky (at uz
pedagogické ¢i jiné) budi ,vyuky filosofie® rozpaky a poji se s ur¢itymi ambiva-
lencemi, ne-li dokonce s kontroverzi.

Rozpaky nad vyukou filosofie zazivaji jak kantofi, tak vyucujici, o cemz se
lze snadno predstavit, prijde-li toto téma na pretfes mimo okruh téch, kterym
na filosofii ptiznané zélezi. Mnozi zku$eni vyucujici nemaji s vyukou filosofie
jednozna¢né a uspokojivé zku$enosti a studenti pedagogickych programi spo-
le¢enskych véd se ji obavaji — pokud pro ni nejsou zapéleni. Pedagogové si ¢asto
nejsou jisti, jak maji filosofii ,nalezitym’ (¢i ostfeji ,spravnym’) zptisobem ,odu-
¢it'; zazity zpasob vyuky, kterym sami prosli jako studenti, se jim neosvédcuje,
ale prestoze hledaji nové cesty, ¢ini jim obtiZe vykrocit z okovil zazité tradice.
Mnohokrate citi, Ze na odpovidajici vyuku filosofie nejsou dostate¢né pfipraveni
po strance obsahové a zaroven postradaji metodickou oporu.®**

V této souvislosti je mozné zaznamenat, ze kantofi vnimaji, ze jim chybi
vlastni didaktickd znalost filosofickych obsahtl (ve smyslu znalosti a vhledit), coz
se miiZe pojit s mnoha faktory souvisejicimi se vzdélanim; zda se, Ze vyucujici
filosofie by se méli explicitné pohybovat uvnitf otevrenosti nasledujicich otazek:
Co je filosofie, resp. co znamend filosofovat? S témito otazkami se tésné poji otdzky
po tikolu a smyslu vyuky filosofie na stfedni $kole. Nezanedbatelné je téz tazani na
to, jaké je misto filosofie ve vyuce (spolecenskych véd a ve stiedoskolském kurikulu
daného typu skoly). A samoziejmé navazuji didaktické otdzky po povaze (celkové
koncepci), obsahu, podobdch (formach) a zpiisobech vyuky (metodach).

Zvlasté prvni otazky si zaslouzi nasi pozornost. Otazka po filosofii samé, jez
samoziejmé nevede k néjakym zjednodusenym vymeértim, ale jez vzdy vede toho,
kdo si ji myslitelsky (tedy vérné filosofii) polozi, do samotného pohybu mysleni

324 Téz sttedoskolsti studenti se mohou citit pti vyuce filosofie nesvi, nebot jim neni jasné, kam tato

vyuka sméfuje a ,k c¢emu jim v zivoté bude’ (zvlasté kdyz ma jeji vyuka historizujici charakter
a odehrava se na pudorysu transmisivniho paradigmatu vyuky).
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a ke zkusenosti mysleni, nenechava nikoho na pochybach, Ze tkolem filosofie je
(podstatné) myslet.’>

Co znamena ono ,myslet’, to se musi postupné ukazovat az v samotném zivlu
mysleni, takového mysleni, jez dokaze prodlévat v otevienosti hloubky podstat-
nych otazek, jez mu mohou od zékladu proménovat jeho pohled na svét.*?

Sama zkudenost s my$lenim vsak neni né¢im samoziejmym a je specificka, nel-
ze ji napf. zaménit za zkusenost s kritickym myslenim. Vime, Ze ,pfedavani‘ této
zkus$enosti se nemiiZe dit automaticky, procesem (jednou jiz ovéfenym a predem
pripravenym postupem), ale ze miiZe nastavat jen zazehnutim mysli pro pocdtek
(der Anfang) mysleni (der Besinnung).*”” Vy$e uvedené véak neznamend, ze
nelze onomu zazehavani ptipravovat prilezitost a Ze nelze do samotného mysleni
vtahovat myslenim vlastnim.

Na zakladé zku$enosti tusime, ze vySe uvedené zfejmé nepredstavuje vlast-
ni tézisté stfedoskolské vyuky filosofie, tedy alespon v tom smyslu, Ze se zda,
ze samotnd zkusSenost mysleni v Zivlu mysleni neni tim, co neustale setrvava
v ohnisku pozornosti vyucujiciho a bez ¢eho by se vyucujici neobesel. Samotna
zaména uceni se faktiim za rozvijeni rozuméjiciho pozndvdni je nécim, co je spise
disledkem nedostatku hlubsiho porozuméni filosofickym (¢i jinym) obsahiim
nez disledkem uzivani zastaralych zptsobu vyuky - proto také v této oblasti
jakékoli re-formy tazené formdlni inovacemi nemohou prinést vic nez zvy$ovani
zaneprazdnénosti uciteld i studentd.”®

Neméné disazné miize byt téz opomijeni otazky po misté filosofie ve stfedo-
$kolském vzdélavani. Obtiz této otazky totiz spociva v tom, Ze tato otazka musi
byt nejprve pochopena, nez na ni za¢ne byt odpovidano. Otazka po misté filosofie
ve vyuce totiZ neni ve vlastnim smyslu otazkou po tom, ,kdy’, ,jak’, ,pro¢‘ a ,zdali’
se md oducit vyukovy blok vénovany filosofické tematice a jak ma byt tato tema-

25 Petra Sebeova hovoii v navaznosti na némeckou tradici didaktiky filosofie o centralnim posta-

veni my$leni jako takového ve stfedoskolské vyuce. Viz tvodni studie antologie - SEBESOVA,
Petra. Pro¢ a jak ucit filosofii na stfednich skoldch?: Antologie textil z némecké didaktiky filosofie
[online]. Praha: Univerzita Karlova, Filozofick4 fakulta, 2017 [cit. 2018-03-21]. ISBN 978-80-
7308-733-3.
3¢ Viz ptednéaska Konec filosofie a tikol mysleni in HEIDEGGER, Martin. Konec filosofie a tikol
mysleni. Pteklad Ivan Chvatik. 1. vyd. Praha: ISE, 1993. 54 s. Oikiimené. ISBN 80-85241-41-2.
Vyjadteno pojmy Heideggerova mysleni ,po obratu’.
V této souvislosti Ize poznamenat, Ze pokud hodlame sledovat cestu za vlastni filosofujici vyukou,
pak se nemutizeme nechavat svazat ptitazlivosti sporu mezi tradi¢ni vyukou a moderni vyukou;
moderni podoba vyuky (at uz ji myslime cokoli) sama o sobé nemusi predstavovat zidné roz-
hodné pribliZzeni k filosofujici vyuce. Na druhou stranu je dluzno podotknout, Ze vlastné hlubsi
porozuméni zalezizosti (mysleni) vidy do Siroka otevira prostor pro hledajici a obménujici se
vyucovani - zména muiize byt znamenim podstatnéjsiho porozuméni.
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tika mezioborové vztazena k ostatnim predméttim. Otazka po misté filosofie by
ani neméla byt jaksi otazkou, jejimz smyslem je odiivodnit vyuku ,filosofii jako
filosofie’ na stfenich $koldch proto, aby si ji jeji milovnici mohli zaudit.

Otazka po misté filosofie miize byt rozpoznana jako otdzka po misté a povaze
,mysleni‘ ve vyucovani, pficemz ,myslenim’ zde nemyslime specifické myslen-
kové poznavaci procesy, ale néco jiného, co nemtizeme presné vyméfit, ale co
zde miizeme pro tento okamzik priblizit napriklad jako Zité**® vztahovdni se
ke smyslu nebo naptiklad téZ jako uvédomované a prozivané zakouseni smyslu
v pohybu tvoreni a objevovdni. Otazka po misté filosofie ve vyuce muze byt tedy
rozkryta jako otazka po zakousené pritomnosti smyslu ve vyuce, tedy po schopnosti
kantor, fe¢eno dosti neobratné, ;védét o moznosti smyslu ve vyuce a ,pracovat
pii vyuce se smyslem’

At uz prijmeme radikalitu otevfenosti otazky po misté filosofie ve vyuce, ¢i
nikoli, stale nam zistava potreba nahlédnout vrstvu filosofujiciho mysleni jako
dimenzi, jez mtiZe ptirozené propojovat riizné oblasti lidské ¢innosti, a to nikoli
na urovni pouhého mezioborového pospojovani znalosti, ale na Grovni hlubsich,
feknéme pivodnich souvislosti; filosofujici mysleni nas tak mtize vést k chapani
predpokladi rozuméni oném mezioborovym znalostem. Rozpozname-li tedy
filosofii jako metodologické vychodisko pro rozuméni (predevsim) spolecen-
skym védam, pak jeji misto ve vyuce (spolecenskych véd) nemize byt izolovano
pouze do ur¢ité vzdélavaci etapy, ale mélo by prochéazet celym spolecenskovéd-
nim vzdélavanim, a to pfinejmensim v podobé tazavého mysleni, nepronika-li
v explicitni podobé do vyuky nefilosofické tematiky.

S ohledem na vyse fecené — a dost mozna skrze neadekvatni generalizaci - 1ze
z filosofické perspektivy nahlédnout situaci vyuky filosofie na stfednich skolach
jako spi$e neuspokojivou.”* Bez ohledu na relevanci takového hodnoceni pocito-
vany nedostatek mize byt vioiman jako impulz k proménujicim aktivitim vyuky,
coZ je samozrejmé cenné, ovéem zasadni mize byt otazka, kam a do jaké hloubky
tento impulz zamifi. Pokud by tento impulz ustil k ,feseni’ otazek vyuky filosofie
(prostfednictvim prosazovanych navrhi) a k rozvijeni ,didaktiky filosofie (tizce
chépané) jakozto metodologie vyuky’, a to bez tomuto pohybu predchézejiciho
a s nim souc¢inného pohybu do zivlu filosofického a didaktickofilosofického
mysleni, pak by tento impulz vedl spise jen k dal$im nereflektované prosazo-
vanym a v jistém smyslu nahodilym reformam, jeZ obméni podobu vyuky, ale
neptivedou ji k podstatné proméné.

3 - dynamické, tempordlni -
Vyse uvedené nevyslovujeme jako hodnoceni stavu vyuky spolec¢enskych véd, ale jako vyjadieni

atmosféry, jez vyuku filosofie miize doprovazet.
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Zda se, Ze to, co se musi zasadné proménovat, nejsou vlastni koncepce a zpi-
soby vyuky, ale samotny horizont porozuméni, z néhoz dané koncepce a pripadné
podoby vyuky organicky vyrtstaji. Ukazuje se — a to zvlasté ve vyuce filosofie -,
ze pokud tvarovani metodologie vyu¢ovani nepredchdzi vlastni prinik do hori-
zontu porozumeéni zakladnim souvislostem, pak pouhé prevzeti ur¢itych postupt
nemuiZze podstatné piisobit. Pokud metody ztlistavaji se své podstaté nepochopeny
a uzivaji se pouze jako voditka pro praxi, pak je zasadni odpovédnost za vyuku
podéna metodé a z jedine¢né a neopakovatelné prilezitosti poznavat se stava
proces nabyvani priznaki kompetenci, coz se samoziejmé pri¢i povaze filosofie
rozuméjici si (s ohledem na sékratovskou tradici) jako prilezitosti umoznit lidské
bytosti rodit se do svého lidstvi.

Taktéz s ohledem na zaznamendani neuspokojivého stavu vyuky filosofie je
tfeba ucit se rozpoznavat, jakym zdrojlim vyvstavajicich problémt ¢elime - zdali
se jedna zdroje feknéme casové, situacni, nebo zdali se jedna o zdroje, jez se
bytostné poji se samotnou filosofii a bez nichz by filosofie nebyla filosofii, protoze
se pohybuje pravé v napéti otevreného pole mezi pdly, pro néz se nelze jedno-
znacné rozhodnout.

K bytostnym dilematiim souvisejicim s otazkou po samé moznosti didaktiky
filosofie patfi tematika naucitelnosti (filosofické) zdatnosti (dialog Protagoras);
tato tematika rezonuje s otazkou, ,jak" ,koho‘ a ,co® (a zadli viibec) ,ucit’ v ¢ase
vénovaném filosofli a vyostfuje se v oblasti pregradudlni ptipravy budouci ucitelt
(ZSV), u nichz se v podstaté predpokladd, ze budou schopni filosofovat, tedy
podstatné myslet a objevovat nové (celkové) obzory porozuméni svétu.

At uz bychom se priklonili k tomu, onomu ¢i zadnému fe$eni vy$e uvedené
pfe, vzdy kdyz se budeme snazit ,vyucovat filosofii musime s timto dilematic-
kym ptdorysem pocitat. Taktéz pokud bychom pritakovali nazoru, ze doopravdy
filosofovat za¢nou nemnozi (a néktefi spolecenskovédni ucitelé jisté neza¢nou),
pak je otazka, jak ti, kteti zivel filosofického my$leni nezakusi, mohou u¢it filosofii
(¢i spolecenskovédni predmeéty pravé jako ,souvisly a smysluplny celek).*!

Jednim z problému vyuky filosofie muze také byt obtiznost vytvofit si k vyuce
filosofie svobodny vztah. Svobodny otevieny vztah mtize mit jen ten, kdo dobie
rozumi své zdleZitosti (rozumi jejim moznostem a rozumi ji z jejich moznosti)
a je schopny téz v distanci reflektovat své rozuméni oné zalezitosti, pricemz je
nam jasné, Ze ani jedno neni né¢im samoziejmym a k obojimu je tfeba neustale
znova prichazet a prohlubovat je.

Svobodny vztah k vyuce filosofie samoziejmé nemaji ti, kterym je vzdalena;

31 Do této oblasti téz spada otazka po formulovani cilti (kompetenci) stfedogkolské vyuky filosofie

a jejich ,méfeni’ a otazka po tloze ,efektivity® vyuky filosofie.
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Casto tento vztah ovSem nemaji ani ti, kterym je velmi blizka, a to pravé proto,
ze jsou samotné filosofii prili§ blizko a nejsou schopni distance uskute¢nujici se
s pozice didaktické. Paradoxné se muze sila vhledt mysliciho stavat prekazkou
pro to, aby byl pro studenty ,nasledovatelny* — a zde se vykresluje smysluplnost
rozméru didaktického mysleni, jez kantorv myslitelsky pohyb do Zivlu mysleni
prohlubuje pohybem do Ziviu uceni se sdilent.

Otazka didaktiky filosofie

Samostatnym tématem, jeZ si zasluhuje poctivou reflexi, kterou zde jen nazna-
¢ime, je sama otdzka moznosti (respektive nemoznosti) didaktiky filosofie,
kterou nelze prosté odsunout s tim, Ze takovou didaktiku potfebujeme, a proto
ji budeme provozovat.

Ve filosofickych kruzich muze byt samo spojeni chapano jako oxymoéron, coz
m4é - zda se — své dobré odivodnéni, ale téZ urcité predpoklady.

Zde si dovolime sklouznout k metafofe: Aby filosofie byla filosofii, Zivotné
pottebuje dimenzi ryzi otevienosti, protoze bez zkusenosti s touto dimenzi neni
mozna radikadlni distance, diky niz je teprve mozné se ,zvenku‘ dotknout ,hori-
zontll, uvnitt nichZ jsme — nevédouce o nich - ,utopeni‘ v jejich ,obsahu'

Bez zkusenosti hluboké privace a bez ,zabydlovani‘ se v tom, co k ndm touto
privaci prichdzi, neni mozné doopravdy filosofovat (at uz jsme si tohoto kruho-
vého pohybu do prazdna a zase zpét védomi, ¢in nikoli).

Spociva-li jadro filosofie v dimenzi otevienosti, jez nam neni k dispozici jako
rohlik na stole a kterou si nemizeme osvojit tim, Ze se ji chopime, je jasné, Ze ani
ptistup k ni nelze naplanovat, nacasovat, naprogramovat. Co potom ovsem zmiize
didaktika, kterd obvykle byva chapana jako metodologie pedagogické praxe, jez
systematicky a soustavné predpfipravuje cesty, po nichz je tfeba jit?

Co zde mize zmoci didaktika, jez si rozumi ze vzdélavacich obsahd, kdyz
filosofie na Zadném obsahu (tak jak bézné rozumime obsahu jako ,tomu, co je
néc¢im’) nespociva? Jak zatidit to, co se zafidit neda, protoze je bytostné nazaii-
ditelné? Zbyva zde viibec néjaka cesta ke smysluplné didaktice filosofie?

Jak jsme uvedli vyse, chapani didaktiky filosofie jako oxymoéronu se neza-
klada jen na zd@vodnéni, ale téZ na predpokladu. Tim predpokladem, ktery
ztejmé sdili mnoho studentti pedagogickych oborti a uciteld, je, ze didaktika je
didaktikou pravé tim, Ze slouzi praxi - ¢ili Ze je pfedev$im metodologii vyuky,
ze se jedna o disciplinu, jez ma na zakladé teoretické reflexe poskytovat metody
implementovatelné do vyuky; v takovém smyslu by didaktika byla rezervoarem
nastroji a manualii k vyuce. V takovém pokleslém pojeti by didaktika skute¢né
nemobhla byt didaktikou filosofie.
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Zde je tfeba podotknout, ze didaktiku jako takovou (nikoli tedy predsta-
vu o ni) nelze v zadném pripadé ztotozinovat s (normotvornou) metodologii
vyucovani a ze jeji vztah (jakozto teorie) k praxi nelze jednoduse vystihnout
tak, ze konstatujeme, Ze didaktika je pfipravou na realizovani praxe. Rozvoj
didaktického mysleni umoznuje predevsim rozumét podstatnym souvislostem
vyuky, jez nelze odvodit ze struktury poznatkii védniho oboru, ani z intuitivné
reflektované praxe (jaksi z jejtho prozitku, ktery neni dale nahlizeny z odstupu
vétsiho, nez je vzdalenost kantorova sebe-pozorovani, tedy z mista, kdy ucitel
reflektuje svoji pedagogickou situaci pouze prostiedky, jez neprekracuji kruh
jeho osobniho uvazovani). Pravé prostor pole didaktického mysleni umoznuje
pedagogovi usebrat dilezité poznatky a podstatné vhledy do jednoty specifického
porozuméni problémim vyucovani daného oboru.

Nyni mame prileZitost vstupovat od Zivého tdzdni po moznosti ,prihodné’
didaktiky filosofie. Prilezitost takého tazani, jez se nam zde rodi, neni viibec
samoziejma; nesamoziejmost tazani vyplyvd pravé z oné odpovédnosti vici
zalezitosti, kterou zde nyni nejisté nahmatavame. Byt vhod této véci - a pokouset
se myslet piihodné didaktiku filosofie — neni snadné, nebot to znamena podrzet
si zivou nerozhodnutost nejen o tom, co je filosofie, ale téZ o tom, co je didaktika
(v jejich vzajemnosti), a zaroven si podrzet viidci vhledy do téchto oblasti, tedy
neztratit ze zfetele intence, jez prosvétluji porozuméni zminénym oblastem.

Pokud se tedy odvazime chapat didaktiku podstatnéji, miizeme rozpoznavat,
ze smyslem didaktiky filosofie jako (téZ) teoretické discipliny by mohlo byt
,ucit (se) didakticky myslet’, tedy ucit (podstatné) ,myslet‘s ohledem na dimenzi
déni/odehrdvini se vyuky.

Protoze vlastnim uzemim filosofie je my$leni, mize byt ohniskovou zaleZitosti
a vlastnim jadrem didaktického mysleni ukol ucit se p7i mysleni myslet tak, aby
toto mysleni nebylo jen myslenim ,pro sebe’ (myslenim zamérenym na proniknuti
do hloubky problému, do niz pak jini mohou pronikati za ndmi), ale aby bylo
odkryvajicim myslenim odehravajicim se v neskrytosti otevieného prostoru vzd-
jemného spolubyti; ikolem ucitele filosofie by pak bylo v zité zkuSenosti zjevovat
pohyb mysleni a zjevnost tohoto pohybu sdilet spolu se samotnou odemykajici se
otevtenosti, jez prinasiva dar pocatku a zkusenost (ontologické) svobody. Vyse
uvedené vyjadieni miize prekvapovat svoji az bandlni samoziejmosti - vzdyt o¢
jiného by mélo ve filosofii jit?! -, nicméné v momentu, kdy nebudeme danou
artikulaci chapat jako jakysi urcujici (normativni) vymeér, ale jako lokalizaci
domova myslitelské a pedagogické zkusenosti v dynamice proménujici se celkové
topologie (kantorského) mysleni**, pak se 1épe ukaze povaha vyzvy, jez je timto

2 - nejen tedy v proméné ur¢ité konstelace souvislosti —
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vyslovenim artikulovana.

Timto pokusem o zastiZeni urc¢itého (mozného) jadra didaktiky filosofie zde
v zadném pripadé nechceme konstatovat, Ze ,didaktika filosofie s jinym tézi§tém'
neni mozna a Ze neni mozné a Ze je zbyte¢né promyslet strukturu vzdélavaci
obsahil, vénovat péci otazce didaktické transformace filosofickych poznatka
a vhledt, nebo Ze neni tieba zvazovat vhodné formy a metody prace — v tomto
ohledu jsme v ¢eském prostfedi na pocatku cesty a zbyva velky kus prace.

To, na¢ oviem chceme poukazat a co by nemélo zistavat nemysleno, je (onen
az prili$ blizky) vhled, Ze totiz samotnou podstatou filosofie je mysleni, procez
klicovym ,prostfedkem’ pro ,vyuky filosofie’ nemtize byt nic jiného nez samotny
v neskrytosti se odehravajici pohyb mysleni; proto také se zda, Ze ,svétla‘ ostatnich
,prostiedkd’ vyuky filosofie ve srovnani se ,svétlem' vlastniho pohybu mysleni
prichdzejicimu do zjevnosti jsou svétly pohasinajici svicky v temné chodbé oproti
svétlu poledniho slunce. To vSak neni argumentem proti jinym didaktickym
prostredkim: svétlo je vzdy svétlem a zablesk svétla (na pozadi tmy), z néhoz
se zrodi touha po svétle, je nedocenitelny.

Signifikance otazky vyuky filosofie pro stiedoskolské
vzdélavani

Cim tedy miiZe byt problém sttedoskolské vyuky filosofie signifikantni a co mtize
teoreticky stfedoskolské pedagogice prinaset?

V problematice vyuky filosofie zietelné vyvstavaji problémy, jez se tykaji
sttedoskolské vyuky jako celku; jsou jimi naptiklad otdzka smysluplnosti vyuky
a moznosti bezprostredné zakouseného smyslu ve vyuce (oproti smyslu odloZené-
mu do doby ztroc¢eni nabytych znalosti), potazmo tedy otazka vztahu vyuky a zité
zku$enosti; otazka mista a uplatnéni ptivodniho mysleni ve vyuce; problém tzv.
mezioborovosti, ktery je v posledku tdzanim po spole¢né ptidé rtiznych oborti a po
transdisciplinarnim chapdani v oborech se vyskytujicich jevii — prikieji vyjadieno:
otazka vnitini nedilnosti vzdélani;*** problém hledani novych cest vyuky spojeny
s nutnosti nejen inovovat, ale inovovat s porozuménim zalezitosti dané vyuky;
otazka predélu mezi znalosti oboru a jeho didaktickou transformaci.

Za rozhodujici ohniska vyznamnosti mize byt povazovana sama otdzka
pritomnosti mysleni a pritomnosti explicitné reflektovaného vztahu ke smyslu ve

3 Filosofie didaktiky muze byt pfinosem pro utvareni didaktika transdisciplindrni. Vice viz

SLAVIK, Jan et al. Transdisciplindrni didaktika: o ucitelském sdileni znalosti a zvysovéni kvality
vyuky nap¥ic obory. 1. vyddni. Brno: Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta, 2017. 455
stran. Syntézy vyzkumu vzdélavani; svazek 3. ISBN 978-80-210-8568-8. S
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vyuce a pedagogické reflexi. Pravé v této oblasti ma filosofie, respektive vyuka
filosofie, co nabidnout, pokud je uskute¢niovana s porozuménim své podstaté.
Vyznamné inspirujici miize byt také ochota filosofujicich kantord vyucovat
z nezajisténé pozice, tedy z mista vyklonéni do neznama, jez mize byt urcitym
kontrapunktem k tradi¢né pojimané vyuce chapané jako realizovani pfedem
pripravené koncepce.

Mtizeme zdtiraznit, Ze podstatné inovace vyuky mohou vyvstavat pouze z pro-
ménujiciho se a prohlubujiciho se rozuméni horizontu smyslu vyuky, tedy z vnitfni
promény vyucujiciho, z jeho vlastni myslitelské zkusenosti a zkuSenosti pedago-
gické. Proména horizontu mysleni vyucujiciho je né¢im, co nelze proceduralné
zajistit, a to jak proto, ze takovy diisazny pohyb neni pohybem, ktery by sam
0 sobé nastaval prostym prochdzenim pfedem naplanovanymi posloupnostmi,
tak proto, Ze takova proména horizontu mysleni je vzdy proménou, jez neni
zménou k urcitému naplanovanému a cilovému stavu, ale je celkovym osvojenim
si necekané a neplanované dimenze porozuméni.

Pravé zde problematika vyuky filosofie (na stfednich $kolach) a otazka smyslu-
plné didaktiky filosofie zviditelnuji pravé otazku poméru (tzv.) teorie a (tzv.) praxe,
jez byva téz pojmenovavana jako problém chérismu - v ptipadé didaktik problém
$vu mezi teoretickymi poznatky a jejich didaktickou transformaci. Otazka poro-
zuméni chérismu mize byt nalezena jako klicova pro sebeporozuméni didak-
tiky, protoze tento piedél, ,didakticky chérismos‘ didaktiku umoznuje a Zivi ji.

Z pohledu filosofie, ¢i spiSe feknéme z urcité filosofie didaktiky, bez niz vlast-
ni didaktika filosofie neni zfejmé moznd, miize byt ovem problém chérismu
nahlédnut v jiné perspektivé, a to nikoli jako problém predélu mezi riznymi
svéty, ale jako problém samotné krajni meze, tedy problém celkového horizontu
(smysluplné odemcenosti a otevienosti urc¢itého oboru) dobie zaklenutého do
oblouku, ktery vystihuji (a drzi) zakladni intencionalni svazky, bez nichz tento
chorismaticky oblouk horizontu (nemajiciho margo viditelné predstavujicim
mysleni) neni ve své jednoduché jednoté a otevienosti zakusitelny.

Zohlednime-li také tento zptisob rozuméni chérismu, pak samotnym ,pro-
blémem chérismu’ nemusi byt onen zminovany predél mezi ,¢istou teorii a jeji
,didaktickou transformaci‘ do obzoru zitého svéta studentt, ale mdze jim byt
pravé otazka po vlastnim porozuméni celkovému horizontu smyslu daného obo-
ru (napriklad filosofie a didaktiky filosofie) - tedy po porozuméni zdkladnimu
intenciondlnimu zdroji, zakladni intenci, jejiZ rozvinutim a ozfejménim se udrzuje
rozevienost distance mezi celkovym horizontem a jednotlivymi imanentnimi
védnimi obsahy daného oboru.

Schopnost vyucujicich jednotlivych oborti vztahovat se k celkovému horizontu
své védy/svého oboru a svého kantorského povolani je né¢im, bez ¢ehoz neni

203

printed on 2/23/2021 1:17 AMvia UNI VERZI TA KARLOVA. All use subject to https://ww.ebsco. conlterns-of -use



EBSCChost -

moznd ,vlastni didakticka transformace a rekonstrukce’, jez nemaji povrchni
podobu predavani znalosti ¢i osvojovani si kompetenci, ale jez jsou pravé tim
uvadénim do zivlu daného oboru a k prameni jeho smysluplnosti.***

Pravé vyuka filosofie predstavuje v jistém smyslu vyhroceni problému choris-
mu, jenz se takto z filosofické perspektivy vkresluje nejen tedy jak Sev preda-
vani pozndni, ale jenz vyvstava predev$im jako otdzka moznosti zazivani a Ziti
smyslu v ramci danych obort a jako otazka schopnosti vztahovat se k celkovému
horizontu oboru skrze nahmatavani jeho nejvlastnéjsi intence a srze zakouseni
jeho presahu.

Zavérem

Vznik tohoto zamys$leni byl motivovan presvécenim, Ze jednim z nejptihodnéj-
$ich zplisobt, jak je mozné prispivat do diskuse k problematice stredoskolské
vyuky filosofie, je chopit se této problematiky jako zdleZitosti myslent, tedy jako
zalezitosti, v niz jde o samo mysleni — odpovédné tazani po smyslu ve vztahu
ke smyslu - déjici se pouze z mista bytostného tdzdni, jez si kazdy (byt ve spole¢-
ném) osvojuje (uvlastiuje) sdm. V takovém smyslu se rysuje jedinad podstatna
cesta a tou je cesta do Zivlu mysleni. Pokud tedy zamyslime prospivat vyuce
filosofie, potrebujeme se (vzdjemné) ucit myslet, ucit se pravdivému dialogu.
A rozpozname-li takovy nahled jako uréujici, pak shledavame, ze nejvice musi
byt ,vykonano' (feknéme lapidarné) ,na poli duse’, nikoli na vzemi védy (védec-
kych poznatki) >

Zda se byt dulezité posttehnout, ze ,obtize* s vyukou filosofie a s didaktikou
filosofie nemaji své pric¢iny ,pouze v oblasti faktického stavu vyuky filosofie,
a proto neni mozné se pric¢inovat o zménu pouze tim, Ze se da pfednost jedné,
dosud nepreferované varianté vyucovani pred druhou. Ukazuje se, Ze je tieba
ucit se rozumét (a ziskavat pro né cit) vnitinim a necasovym dilematiim vyuky
filosofie, které nelze ani ignorovat, ani preklenovat, natoz je fesit jaksi technicky,
metodologicky. Proména stavu vyuky filosofie neni né¢im, do ¢eho je mozné se
jednoduse opfit a zabrat, nebot tato vyuka neobrazi pouze specifické didaktické
potize oboru, ale vyrazné artikuluje duchovni situaci doby - tedy téz vzdélanostni
uroven a sebeuvédoméni ucitelstva.

34 K tomuto sdileni horozintti miize samoziejmé dochdzt téZ intuitivné a nereflektované, ale samot-

né nahlédnuti a uvédomeéni si této moznosti mize byt prilezitosti zacit vyucovat védome.

35 Zde jsem si védomi toho, Ze se dopoustime zkratky, ktera pfi hlub$im rozboru nemuze obstat,
nicméné se zdd byt tato zkratka intutivné dobre srozumitelna: vyslovuje nahled, Ze osobné pojatd
cesta Zitého vzdélavani (se) mé (pro schopnost vyucovat filosofii) diametralné odlisnou hodnotu
nez budovini sytému teoretickych poznatkii.

204

printed on 2/23/2021 1:17 AMvia UNI VERZI TA KARLOVA. All use subject to https://ww.ebsco. conlterns-of -use



EBSCChost -

Stran vlastni didaktiky filosofie jsme nahlédli, Ze vlastnim ,prosttedkem’ vyuky
filosofie by mélo byt samo rodici se mysleni (otevienosti), jez samoziejmé nelze
ni¢im zastoupit. Pouze pfitomnost takového mysleni mtize napliovat ,déjinny*
udél filosofie, nebot pravé jen takové mysleni umoznuje vykracovat z imanence
(zdanlivé) historicky danych (¢asovych) horizontd do otevienosti vidy znova
se rodicich déjin.**
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3¢ Jen takové mysleni odemyka sféru temporality a nechava ptichdzet samu budoucnost jako
budoucnost.
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III.1 Medialni vychova s ohledem na nutnost
porozumeéni vnitini konstituci média

Uvod - K ¢emu ma sméfovat medialni vychova?

Jen kdyz vim, Ze nekonecné je to podstatné, nezakladam sviij zdjem na nicotnos-
tech a na vécech, které nemaji rozhodujici vyznam. Jestli to nevim, pak naléhavé
trvam na tom, Ze néco ve svété znamendm kviili té nebo oné vlastnosti, kterou
pojimdm jako osobni viastnictvi. Tedy tieba kvilli svému ,naddni; kvili své
»krdse®. (...) KdyzZ chdpeme a citime, Ze jsme uz v tomto Zivoté napojeni na
nekonecno, méni se nase prani a nds postoj. Koneckoncii znamendme néco jen
kvili tomu podstatnému, a jestli to nemdme, promarnili jsme Zivot.

Vychova je druhem bytostné péce, ktera uschopnuje ¢lovéka k dialogu s Cel-
kem, jenz ho vzdy jiz piesahuje. Tento Celek nemtizeme mit v moci, neni tvarem,
prostorem ani ¢asem, presto podstatné k ¢clovéku promlouva. Celek pfipomina
sou-nalezitost veskerenstva zivého, ba co vice, sou-nalezitost hor, rek, stromt,
kazdého kamene. Ve je jednim, promlouvd Herakleitos. Zivé se k Zivému vza-
jemné piimyka a toto primykani ma eticky vyznam.

Nevime-li o této sou-nalezitosti, ztracime sebe sama. Dospély si vzdy zdu-
vodni, pro¢ pokacet strom. Dité pri kdceni stromu place a nevi pro¢, smutek jde
z ného samého. To podstatné vychdzi z nas samych.

Do tohoto Celku se rodime, nastaveni k otevienosti. Dité neni oteviené
a vstficné, protoZe neznd svét, neni naivni. Dité je oteviené a vstficné pravé
proto, Ze svét, alespon po néjakou dobu, poznava pouze bytostné, to znamena,
ze vée, s ¢im se potk4, je hodno diveni, dokonce i jeho vlastni ruce a nohy. Kdo
z nas se naposledy podivil, nad tim, ze chodi, dych4, diva se, Zije!

Udiv je druhem porozuméni, v némz je ¢lovék zasazen zdzrakem existence
véeho-mira*”. Filosof se tedy nedivi z nalezené nevédomosti, ale z tizasu, Ze byl
obdarovén ucastenstvim na zdzraku Zivota. Ukolem vychovy by mélo byt tento
udiv podrzet, péstovat, nikoliv vysvétlit.

Vychova rozviji bytostnou péci o sebe samého. Clovék v bytostné péci sam
sobé rozumi, a to vzdy s ohledem na tento Celek. To predev$im znamena, ze

%7 Je tedy udiv setkanim s vieho-mirem, s mirou svéta, v némz ho presaznost podrzuje. Udiv je

poznanim skrytého fadu, ktery ustavuje svét pravé tak a tak. Udiv je zasazenost dokonalosti,
v niZ je svét vyvazen, vhledem, zZe pravé v tuto chvili je vse tak, jak ma byt. Proto je udiv bytostny,
nebot ¢lovéka se svétem smifuje.
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¢lovék vi, kdyz je od tohoto presazného Celku, v némz je zZivoucné usazen,
odtahovan pry¢.

Clovék v bytostné péci o sebe samého si viimne, Ze néco neni v poradku —
viimne si drobné vnitfni rozladénosti, citi télesnou unavu jako promluvu téla,
které ho upozoriiuje na zpusob ziti, v némz néco postrada. Indian nevydrzel
v domé bilych, umiral, aniz by byl nemocen, steskem po pohybu v krajiné, zvira-
tech, ritudlech, v nichz se s tim, co ho piesahuje, setkaval — chybél mu Celek.

Cloveék v bytostné péci o sebe sama je svobodny, nebot piijima omezeni, ktera
z védomé nalezitosti k Celku vychazeji. To se projevuje tim, Ze nepfijima vice nez
potiebuje. Dale tak, Ze nechce nic jen pro sebe, nebot mu to pfijde nepochopitelné
a nechape smysl takového jednani. Jeho jedndni sméfuje k Dobru obce.

Soucasny ¢lovék o sobé vitbec nevi, nebot se prestal sam k sobé skrze Celek
vztahovat. Pravé proto dovolil, aby se médium stalo celostnim nastrojem, ktery
ho k sobé pouta tak silné, Ze je ne-mocen na téle i duchu.

Pokud je bytostna péce vymezenim vychovy, pak by méla byt rozvijena i v pii-
padé vychovy medidlni, a to s ohledem na médium. Spravné pojata medial-
ni vychova by tedy méla ¢lovéka uschopnit k tomu, aby setkani s médiem
oteviralo jeho sebe-porozuméni skrze vztah k Celku. Tato vychova by méla
ukdzat, nejen jak byt svobodny vic¢i médiu a umét s nim svobodné zachazet,
ale zejména, jak uzivat médium pro Dobro obce. Pouzivime zde jednotné ¢islo
»médium®, nebot jde predevsim o zodpovézeni otazky po tom, ¢im médium
jako véc vlastné je.

Je tfeba si uvédomit, Ze médium jakoZto véc je jedine¢ny epistemologicky
nastroj, s nimz je Spatné zachazeno a ktery diky tomu v soucasnosti zasahuje
¢lovéka do té miry, Ze vycerpava jeho zivouci moznost si porozumét.

Médium je nastroj ontologicky, nikoliv onticky. Vyzkum medialnich obsaht
je onticky - zkouma fakta. Vyzkum média jakoZto véci zasahujici celostné Ziti
&ovéka nas privadi na ptidu ontologickou. Rikdme, Ze je zde néco (médium),
co vyrazné proménuje nase porozumeéni vlastnimu byti na svété, a to tak, ze
predevsim vytézuje nds vlastni zity ¢as. Média jsou doslova ztratou ¢asu, pokud
nejsou uzivana k feseni toho, co je podstatné. Média v§éak mohou byt vyuzita
k podstatnym otazkam. Cilem medialni vychovy by mélo byt hledani tohoto
»jinak®, nikoliv pouze seznamovat s tim, jak jsou média uzivana dnes.

V soucasné dobé slouzi média stale zejména k zabavé a manipulaci davu. To
je velmi malo. Zaroven je zde realné nebezpecdi, Ze ,sila média, jeho pisobnost,
bude podcenéna. Na zabavé neni nic Spatného, lidstvo se bavilo vzdycky. Je ale
tfeba skoncit vecirek, kdyz hoti, pokud ov§em nase ztrata domova neptijde
nékomu vhod.
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Nutnost vykladu média z jeho prindlezitosti k technice

Slovo médium lze prelozit jako sted, prostfednik, ¢i prostredi. Soucasna elektro-

nicka média naplnuji vSechny tyto vyznamy. Diky tomu, Ze ¢lovék dal médiim

k dispozici svou fe¢, stala se média prvnim celostnim nastrojem lidstva, nebot co

ma fe¢, to zasahuje lidského ducha. Je tieba si uvédomit, Ze médiem ,,promlouva“

piedevsim jeho technickd nastavenost, skrze niz je lidsk4 fe¢ technizovéna. Re¢
se podrobuje technizaci - zrychluje se, zjednodusuje, uziva se tucelové - zbyvaji
jen hesla.

Skrze tuto technizovanou fec je pak technizovan clovék a jeho udél. Pfiro-
zeny prostor Ziti se méni na prostor technicky. Technicky prostor je prostor
pusobnosti média. V medidlni vychové je potieba se tdzat na charakter tohoto
prostoru, ktery ¢lovéka privadi do zcela jiné Zité situace, nez napf. prostor na
brehu feky. Technicky prostor se vyznacuje nasledujicimi specifiky:

1) Stredem prostoru a cilem, k némuz se clovék md vztahovat a byt v pozornosti,
je technickd véc, nikoliv clovék sdam. (pt. mobilni telefon);

2) Technickd véc natizuje svou konstrukci zpiisob a druh pozornosti, v némz se
k ni clovék bude vztahovat. (obrazovka);

3) Technickad véc si ze své konstrukce podmariuje zpiisob komunikace. (tlacitka,
displej, sluchatko u ucha);

4) Technicky prostor je predem napldnovdn. (hra¢ pocitacové hry musi sedét
u pocitace tak, aby na néj vidél, musi spustit hru, spravné uchopit joystick,
aby ,hra zapocala; tzn., aby technickd véc naplnila to, pro¢ tu je - moznost
svého fungovani).

Pokud bychom to shrnuli, jde o nafizeny zpiisob koncentrace, nafizeny zptisob
uzivani jazyka, nafizeny zptisob mysleni, které clovéka ,,vytahuje od sebe
Clovék ma byt v mysleni prézdny, pfipraveny k vykonani piikazu technické
véci.

Pokud bychom dali napt. do opozice sezeni na biehu feky, pak feka ,vyvolava“
¢lovéka v jeho prirozeném pochodu. I ona ¢lovéka néjak vabi, ale oslovuje jeho
aktualni vnitfni temporytmus, nerusi ho, ala zvyraziiuje. Clovék odkldd4 své
mysleni k tomu, aby ptisel hloubéji k sobé samému.

Dnesni ¢lovék si rozumi technicky a nevi o tom. To je pro porozuméni
podstaté média a jeho vyklad zasadni moment, nebot soucasna média jsou
predevsim technické véci. Ukazuje se, Ze ptisobnosti takového média nelze
porozumét vykladem medialnich obsahil. Pisobnost média je zalozena v jeho
specifické vazbé na techniku. Této vazbé je tfeba porozumét predevsim. Pokud

211

printed on 2/23/2021 1:17 AMvia UNI VERZI TA KARLOVA. All use subject to https://ww.ebsco. conlterns-of -use



EBSCChost -

to neudélame, zlistaneme vici médiu v pozici pouhého funkcionére, tak jak
¢lovéka zachazejiciho s médiem chape filosof Vilém Flusser.

Funkcionaf je ¢clovék, ktery je médiu podrizen. Fotograf v kone¢ném dusledku
déla to, co chce fotoaparat. Fotograf je omezen technickou konstrukei fotoaparatu
— je zde napf. omezeny pocet a charakter fotografii. Je v§ak také omezen v celé
radé dal$ich moznosti, které jsou fotoaparatem jiz pfedem rozhodnuty. Fotograf
se najednou diva na svét jen hledackem fotoaparatu - to urcuje najednou jeho
vyhled, horizont. Fotograf macka spoust, nebot mu to konstrukce fotoaparatu
dovoluje. Foto-aparat mu tedy v mnoha smérech predptipravuje jeho zazitek,
vstupuje do jeho ,tady a ted” a spoluurcuje jeho povahu.

Celé této situaci je tfeba porozumét prvotné, nebot teprve v tomto porozu-
méni se ndm odkryje ono ,co je na fotografii' Lidsky zdmér prichazi ke slovu az
poté, co je aparatem pripraven prostor jako technicky. Je tedy tfeba porozumét,
¢im médium je jakoZto véc vyjevujici se specifickym zpiisobem v nasledujicich
oblastech:**

1) Médium je véc prinaleZejici k technice. Zde je tfeba dat odpovéd na otazku
tykajici se konstruovani.

Soucasnd elektronickd média vyvstala v pribéhu technologického vyvoje
z mechanické véci. Mechanické véci jsou slozeny z ¢asti, které do sebe musi presné
zapadat, aby byl proveditelny vysledny zamysleny pohyb. Kazda mechanicka véc
proto vznika na zdkladé planu, podle néhoz je konstruovana. Konstrukee a plan
predem urcuji pohyby mechanické véci a jeji ti¢el. Tato vnitfni mechanicka
zaloZenost zlistava v médiu jako druh jeho piisobnosti, kterym je konstruovani.
Je tedy tieba se ptat: Co znamena fenomén konstruovani?

2) Médium je véc majici dosah. Zde je tfeba polozit otazku po fungovani.
Z povahy konstruovani a planu vyplyva druh pohybu média, kterym je fungo-
vani. Fungovani v sobé obsahuje predpoklad stejnych pohybii a tvorbu stejnych
struktur. Proto je dosah média ur¢itou ,stejnosti. Ve smyslu fungovani je zprava
vidy zpravou, bez ohledu na jeji vlastni obsah.

Otazky, které je zde tfeba zodpovidat, jsou nasledujici: Jak spravné polozit
otazku tykajici se fungovani? Jak se ,obsahovost‘ ukazuje prostfednictvim média
jako aparatu? Co v$e muiZe byt obsahem na pozadi ,fungovani?

38 Nasledujici tfi body jsou prevzaty z autor¢iny nize uvedené monografie a téz navazujici text

rozviji tamtiku dané knihy: KUKLOVA, Jana. Vnitini konstituce média. Praha: Univerzita Karlova,
Pedagogicka fakulta, 2017. ISBN 978-80-7290-931-5.
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3) Médium je véc bez obsahu. Zde je tieba polozit otazku po prezentaci.
Otazky po planovitosti, konstruovani a fungovani ukazuji médium jako véc pri-
marné bez obsahu, ktera vse, co se do jeji pisobnosti dostane, pretvari v prezen-
taci. Ve je tedy privadéné pred clovéka jakozto predem pripravena prezentace.
Zprava neni dialogem, je pfipravenou prezentaci uréenou k mysleni.

Jsme piesvédceni, Ze médium se ukazuje jako celostni fenomén, v némz
tkvi dosud neodkryté moznosti poukazii na charakter techniky a jeji ilohu
v lidském spolubyti. Ukazuje se, Ze pro odkryti téchto poukazi je tfeba poro-
zumét vnitini konstituci média, v niZ je specifickym zpisobem k technice
vazano.

Technicky nahled na zivé

Soucasnd média tedy nalezi svou zalozenosti k technice, jejimz zakladnim
momentem je piedev$im specifické nastaveni vii¢i véemu Zivému. Toto nasta-
veni probiha v nasledujicich modech:

1) Konstrukce

2) Funkce

3) Vyroba

Technicky nahled na zivé, ktery technika umoziiuje, odkryva toto zivé prevazné
v onéch tfech momentech. To znamend, Ze technické rozuméni se pta, jak
je Zivot zkonstruovany. Tento nahled predpoklada konstrukci zivého, jeho
,vnitini plan’, ktery je néjak ptistupny moci ¢lovéka. Clovék se pak pta, zda by
mohl byt konstruktérem zivého, zda je schopen najit ,kli¢| z néjz pujde zivot
vyrabét. Z takového ndhledu vychazi nejen ¢teni genomu a klonovani, ale i umélé
oplodnéni, ¢i eutanazie. Do otdzky vzniku Zivota se pronika technicky na zakladé
védecky zdivodnéného nahledu, ze Zivot ma jakési ,konstrukéni faze', v nichz
se projevuje.

V téchto fazich je mozné zivot zastavit a jakozto objekt ho podrobit vyzkumu.
Tak je obecné prijato, Ze lidské vajicko muze byt vyjmuto a zachovano v chla-
du - Ze toto postarani se o vnéjsi funkénost prostiedi je dostate¢né pro preziti.
Otézka po tom, zda by ptirozené prostiedi délohy mohlo byt zasadnim prostorem
pro rozvoj néceho tak neuchopitelného jako je lidsky duch, ziistava nedotcena.
Pfitom je mozné, ze pritomnost bunék matcina téla je nutnd k rozvinuti toho,
co neni vidét - k odemknuti schopnosti vstoupit na této buné¢né drovni dialogu
veskerenstva zivého, ,,zapsat do svého prvotniho buné¢ného vynuti sviij cely rod
a napojit se na jeho moudrost, ¢i zkratka jen vnimat bohaté zvukové vibrace
zivého téla matky a nabijet se jejich jedine¢nou energii. Toto celkové odmitnuti
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ducha se projevuje i v odmitnuti (nepotfeb¢) téla k uchovani lidské bunky. Tyto
,detaily‘ nageho zachazeni s télesnosti vypovidaji nejvice o jejim zvécnéni.

Pritom se ukazuje stale vice, Ze Zivé ma uz na buné¢né urovni svou vlastni
hlubokou fe¢, jiz k sobé promlouva. Uz pri oplodnéni si v téle vzajemné bunky
pomahaji k tomu, aby spermie prisla k vajicku v¢as. Tato spoluprace bunék neni
reflexem, ale pokracovanim vztahovosti, ktera vznikla mezi dvéma bytostmi, které
se télesné spojily. Svym zpisobem nas inteligence kazdé nasi bunky presahuje.
Jsme kracejicim rozhovorem zivého, vytrysknuvsi udalosti vSéehomiru, ktera
nahlizi svou zazra¢nost, svou obdarovanost — tedy pokud se nam dafi ztstavat
i nadale této skute¢nosti otevreni.

Je tedy néco podstatného na tom, Ze Zivé se o sebe nestara v technickém
ohledu. Zivé to neumi, neni mu to vlastni. To, Ze lovék pritakal technickému
zpusobu existovani, je pravym koncem lidstva, nebot v tomto kroku se clovék
zcela minul sam se sebou, v tomto kroku nemiize pfezit. To je zfejmé na rodi-
nach, které na dité nemaji ¢as a pouze ho ,technicky obhospodaruji“ - davaji
mu vSe materialni.

Ukazuje se v8ak, ze pokud ditéti chybi laskyplny zdjem, ma to dfive ¢i pozdéji
zasadni vliv na jeho zdravotni stav. Vratime-li se pak k lidskému zarodku, ktery
¢eka v chladicim roztoku, mtiZe se i zde pozdéji ukazat, Ze toto technické ucho-
peni pocatku vyvoje jedince je nevratnym zasahem do jeho budouciho zdravi.
Zivé nelze obhospodaiovat technicky. Pokud s tim zaéneme, je to devastujici.

Dalsi specifické technické nastaveni vii¢i Zivému, na némz se média podileji,
je chapani ¢asovosti Zivota jakozto funkce. Zivé je pochopeno jako fungujici
a jeho smysl je Cten strojové jako mnozstvi vykonu za urditou jednotku casu.
Vykon je to, z ¢eho je posuzovan smysl clovéka. Tim se vSak ¢lovéku rozpada celek
jeho vlastniho ziti. Vlastni vykon je totiZ vzdy néco definovatelného, néco, co se
da ,zapocitat’ Celek ziti se v§ak neukazuje v tom, co bylo udélano, vykonano,
ale ve zptsobu vztahovani se k tomu, co ¢lovéka bytostné na jeho cesté oslovilo.
A. Hogenova v této souvislosti o ddvném zptisobu vnimani vlastni Zivotni cesty
pise: ,, Ti lidé védeli, Ze cil je zataven néjak v cesté, v chodu, pti kazdém kroku.
V kazdém letmém pohledu na uvadajici travu, kolem niz prochdzeli.** To je
modus pobyvani ,tady a ted’, schopnost vhledu do podstaty v§ednosti.

Tretim momentem technického zptsobu tazani na Zivé je pak otazka vyroby.
Ptame se tedy, kdo toto zkonstruované zivé mohl vyrobit — nebot konstruovani
je mozné prenést do vyrobnosti. Technické rozuméni pritkava tomu, Ze na
zakladé zjisténé konstrukce je mozné sestrojit plan zivého a konstruovat ho,

3% HOGENOVA, Anna. K filosofii vykonu. Praha: Eurolex Bohemia, 2005. str.9.
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dat ho k dispozici vyrobé. Vyroba je charakterizovana stejnosti. Vyrobni pas ma
svij neménny rytmus. Charakteristikou vyroby je co nejispornéjsi produkce
stejnosti.

Vse, co média produkuji jako své obsahy, ma charakter téchto tti modi.
Obsahy médii jsou vyrabény, maji pfedem urcenou funkei, jsou vsak v kone¢-
ném dusledku stejné. Tyto obsahy pak ukazuji i sam Zivot pouze v technickém
modu rozuméni.

Napsali jsme, Ze slovo médium lze prelozit jako stred, prostiedi, ¢i prostied-
nik. U soucasnych médii prevladd nejvice pochopeni média jako prostfednika.
Technologicky priimysl viak velmi usiluje o to, aby se pro ¢lovéka stala média pro-
stfedim a potazmo i stfedem, nejlépe centrem uvazovani, z néhoz se kazdodenné
rozhoduje. Sou¢asnym médiim je nejcastéji rozumeéno jako vécem slouzicim ke
komunikaci, které zprostfedkovavaji néjaké obsahy.

Z bézné zkusenosti kazdého z nas se zda, Ze tomu tak skutecné je, Ze média
zobrazuji obsahy, které do nich byly ¢lovékem vlozZeny, tyto obsahy néjak
podrzuji a ¢asto také vice ¢i méné proménuji jejich vyznam. Nejbéznéjsi je
strukturace takového obsahu do podoby tzv. zpravy. Zd4 se tedy, Ze média jako
véci, slouzici ke komunikaci, jsou vécmi s néjakym specifickym obsahem.
Tato skute¢nost je nejvice zjevna na tzv. masovych médiich.

Zkoumadme-li v§ak problém médii dale z této strany, brzy zjistime, ze vedle
médii s néjakym obsahem musime rozlisit také média jednoducha (nemasovd),
ktera ,komunikovany obsah; jenz jimi prochazi, nijak nemodifikuji po vyznamové
strance a viditelné pro ptijemce nepodrzuji. Patfil by sem napf. stary telefon.
Kdyz si navzdjem takovym piistrojem telefonujeme, kromé zvukové modifikace
nedochézi k Zadnému obsahovému posunu; co nas partner v hovoru rekne, to
také sly$ime, stejné tak i v pripadé, kdy pouzijeme mikrofon. Jsou to tedy jakasi
média bez obsahu, obsah viditelné nepodrzuji, jsou uzivany ke komunikaci
mezi lidmi a pfi ,komunika¢nim procesu‘ primarné nemodifikuji obsah
sdéleni.

Mezi témito dvéma druhy médii je vyvojovy vztah. Ukazuje se, ze média
s obsahem, tedy ta, ktera podrzuji obsahy - masova média, jsou konstitucné
vystavéna na ¢innosti médii ,bez obsahu®®. To, co maji déle spole¢ného ,média
bez obsahu a ,média s obsahem, je skute¢nost, Ze jim vyvojové predchdzela
mechanickd zafizeni a ze jsou produkty védeckych teorii, které ovliviiovaly tech-
nologicky vyvoj lidstva. Tim mame na mysli, Ze byly vytvoreny za pomoci planu,
ze maji konstrukci a byly postupné vytvoreny za pomoci techniky v navaznosti

0 Jiz McLuhan si v8§iml, Ze nova média do sebe konstitu¢né absorbuji néco z médii predeslych.
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na védecky provoz. Jsou produkty védeckého vyzkumu a v soucasnosti nejcastéji
vznikaji primyslovou vyrobou. Za jejich predchiidce 1ze povazovat jednoduché
stroje — kladkostroje, ¢erpaci mechanismy apod.; jsou ,,potomky rysovani®

Jak jsme jiz psali vySe, média s obsahem jsou ta, ktera evidentné podrzuji
néjaké nami vidéné obsahy. Aby tyto obsahy mohly byt do média vloZeny, jsou
néjakym zpisobem modifikovany. To znamena, Ze je zde zohlednéna urcita
hranice média, kterd urcuje, co do néj viibec mtize ¢i nemuze byt ,vlozeno. Je
napt. evidentni, Ze se ndm z papiru nikdy neozve hudba (pfinejmensim se tak
prozatim nestalo).

Hranice média je jednak omezena jeho materialni strankou a dale tim, jaka
slozka je hlavnim prenase¢em sdéleni a nabyva dtirazu v ramci jeho vnitfni kon-
stituce. Sestisetstrankovy Zivotopis hudebniho skladatele se bez problémt mtize
stat knihou. Aby v8ak tento Zivotopis mohl byt soucasti rozhlasového vysilani,
musi byt patii¢né zkracen ¢i rozdélen na dily, aby ho rozhlas, ktery je zaméreny
na mluvené slovo bez obrazu, mohl posluchadi predat.

Sdéleni se tedy vidy prizplisobuje parametrtim média, pro néjz je urceno.
Soucasna média diky technice tyto hranice prekracuji, maji tendenci stat se
,celostnimi’. Prekracuji hranice ,material’ a integruji se. Obrazovky nékterych
notebookd jiz témét dosahuji tenkosti papiru. Cilem je stvotit médium, do néhoz
se ¢lovék ponofti jako do nového prostoru pro své existovani. V pripadé takového
ponoreni se médium vrati ke své modifikaci sttedu a prostfedi, coZ s sebou pro
¢lovéka ponese stavy ,vytrzenosti‘ a extaze, jako je zazivali kdysi véstci ¢i basnici.
Bude to v$ak vytrzenost uvniti technického prostoru, pobyvani ;v naruci‘ bytnosti
techniky ,das Gestell' ,Sdélenf;, které bude v takovém prostoru ¢lovékem jako
jeho sttedem prochazet, bude jen pripominka vlastni zapomenutosti byti.

Obsah, ktery média hromadi, nazyvame informaci. Je dtlezité si uvédomit,
ze informace je také zptisobem organizovani. Latinské in-formatio odkazuje
k ,formovani‘ do tvaru. Informaci lze tedy chapat také jako nabyvani tvarovosti,
ktera vystupuje jako vnimany rozdil mezi minulym a souc¢asnym tvarem toho,
co je pfed ndami**'. Dle Z. Neubauera se tvary zjevuji na horizontu, tj. na mezi
rozliSitelnosti. Znamenad to, ze ,,kazdy tvar bych musel postavit na jeho horizont,
tvdf vyzaduje odstup, aby bylo vnimané to, co k ni patii a co ji ¢ini jedinecnou

(...)c#

*#! Dle McLuhana je napt. ,obsahem" kazdého média jiné médium. Obsahem pisma je fec, stejné
jako  obsahem knihtisku je psané slovo a jako je knihtisk obsahem telegrafu. Na otdzku: ,,Co je
obsahem feci?“ je nutno odpovédét: ,,Skutecny proces myslent, ktery je sam neverbdlni.“ MCLU-
HAN, Marshall: Jak rozumét médiim: extenze clovéka. Vyd. 1. Praha: Odeon, 1991, s. 19-21.

2 NEUBAUER, Zdenék: Tvar a podoba. Z piednasky vyslovené na letni filosofické $kole na Sazavé.
2004.

216

printed on 2/23/2021 1:17 AMvia UNI VERZI TA KARLOVA. All use subject to https://ww.ebsco. conlterns-of -use



EBSCChost -

e

Nahlizime-li na médium jako na véc bez obsahu, zbavujeme ho tvarovosti.
Pokousime se tedy vymazat horizont, na némz povstavaji rozliditelnosti ,zkou-
maného. Toto ,vymazané' je vsak stale podrzeno jako soucast vidéného. Médium
mizi z rozlisitelné meze horizontu, zistdva vSak vézet ,pred horizontem®

Zavér

Vyse uvedenym zamyslenim jsme chtéli poukazat na nutnost dotazovani vnitfni
konstituce média v souvislosti s jeho pfinalezenim k technice. Tuto vnitfni kon-
stituci médii nelze povazovat pouze za pasivni, bezdechou strukturu, ale Ze se
jedna o strukturu konstituujici nejen vyznam obsaZenych obsahil, ale u¢astnici
se téZ na zpusobu, jakym dokdzeme, respektive nedokazeme myslet.

Je tfeba reflektovat charakter médii a odkryvat médium jakozto epistemologic-
ky nastroj s ontologickym dosahem. Cilem medialni vychovy musi byt pochopeni
meédia, nikoliv pouze obsah, které produkuje. Naucit se s médiu zachazet tak, jak
to délame dnes nestaci. Je tfeba promysleni nového nahledu, ktery otevie nové
moznosti, v némz bude médium nastrojem k budovani obc¢anské spole¢nosti,
nikoliv pouze hra¢kou v soukromi a manipulantem vefejného prostoru.
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II1.2 Vyuziti televiznich poradi a filma ve vyuce ZSV
na gymnaziu

This instrument can teach, it can illuminate; yes, and even it can inspire. But it
can do so only to the extent that humans are determined to use it to those ends.
Otherwise, its nothing but wires and lights in a box.

Edward R. Murrow, projev na zasedani RTNDA 15. kvétna 1958

Viibec se nedivim, Ze jsem ze studentii romdnové tvorby nevyrazil jediné slovo.
Pro jejich zkusenost je to prostredek zastaraly. Tyhle déti (pokyne k obrazovce)
neziji romdn, ale film. (...) - Paradigmata umeélecké tvorby jsou v kazdém
médiu esencidlné totoznd. Diference mezi slovem a obrazem se nepromitd
do strukturdlni roviny.

David Lodge - Hostujici profesoti

Uvod

Predkladany prehled neni uceleny a vycerpavajici v Zddném ohledu. Jde spise
o poznamky autora k dané problematice, které jsou ale podlozené pedagogickou
zku$enosti. Cilem je poukazat na didaktické moznosti promitani filmu a televiz-
nich poradi ve vyuce pfedmétu Zaklady spolec¢enskych véd (ZSV) na gymnaziu.
At uz na vzdélavaci proces na stiedni $kole zaméfenych videi na internetu nebo
dokumentarni tvorbu sméfujici na televizni obrazovku vefejnopravni stanice,
ale i standardnich snimkd znamych z platen kin ¢i z televizniho programu.

Ve své pedagogické praxi promitani filma a poradi ve vyuce od jejiho pocatku
a s uspéchem pouzivam. Reakce zaku jsou jednoznacné pozitivni. O moznosti
oziveni vyuky a vzbuzeni vétsiho zdjmu zaka diky prolozeni klasické vyuky
v hodiné promitanim jsem se véak odborné zajimal jiz dlouho pfed zahdjenim
vlastni uéitelské praxe jesté jako vedouci Oddéleni informaénich analyz Ustavu
pro informace ve vzdélavani (UIV). Ustav se k tématu vracel opakované v riznych
specializovanych projektech.*

343

Vyznamné mne zde ovlivnily vysledky rozsahlého projektu Média a vzdélavani (2003), jenz byl
zaméfeny na llohu masmédii a jejich vyuzivani v oblasti $kolstvi a vzdélavani. Jako ridici pra-
covnik jsem se poté podilel na navazujicim projektu Phare European Educational Programmes
and Websites — a Further Connectivity for a Czech School (UTV, 2004). Projekt mél motivovat
Ceské pedagogy k vyuzivani vzdélavacich poradu pti vyuce a dat jim také moznost srovndni
situace v dané oblasti v Ceské republice se situaci v zemich Evropské unie. Ukazalo se vsak, ze
v porovnani se zahrani¢ni praxi zaostavame, a to i na strané medialni produkce a ve spolupraci
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Vycet konkrétnich obsahti bude omezen na kratké ukazky ¢i klipy, jejichz
zdrojem jsou bud zpravodajské ¢&i publicistické porady Ceské televize, nebo jsou
jako dila jiné provenience dostupné na internetu. Dale se zaméfim na filmové
a televizni dokumenty, at uz opét znamé ¢i dostupné z vysilani verejnopravniho
televizniho kanalu, nebo z webovych stranek rtiznych instituci (naptiklad Jeden
svét na Skoldch). A kone¢né zminény budou i dlouhometrazni hrané filmy, at uz
televizni ¢i vybrana klasicka filmova produkee (i hollywoodska). V tomto ohledu
se vak zamérim nikoli na vycet vSech titulti vhodnych z hlediska daného tématu,
ale pouze na ukazky snimkd, se kterymi mam vlastni pozitivni zkusenost nikoli
pouze jako divak, ale pravé z pedagogického plisobeni v ramci vzdélavaciho
procesu. Tedy takové filmy, které prosly ,,ohném" Zakovské kritiky a reflexe.

1 Historické aspekty filmi ve vzdélavacim procesu

Moznost vyuziti filmu ve vzdélavacim procesu byla promyslena od samych
pocatkil kinematografie. V USA byly filmy détem a $kolni mladezi promitany
pravidelné jiz od roku 1912. Velky vynalezce Thomas Alva Edison (1847-1931)
pry ale pochyboval o budoucnosti kin, a tak hlavni uplatnéni promitani filma
hledal pravé ve §kolach. Promyslel dokonce systém distribuce filmé do $kol
skrze sit ptj¢oven. Na pocatku dvacatych let se pak konala zakovska ¢i Skolni
predstaveni v kinech, ale také pfimo v nékterych skolach.***

I v nadi zemi ma pouzivani filmi ve vzdélavacim procesu jiz dlouhou tra-
dici - o filmu se jako o nastroji vzdélavani uvazovalo od pocatku dvacatého
stoleti. V Ceskoslovenské republice se moznosti filmu jako didaktické pomticky

pracovnikit médii s pedagogickou vefejnosti. Vyznamné napred byla tehdy predev$im Francie,
kde konkrétné stanice TV5 provozovala program Vyuka s TV 5, do kterého bylo v dobé projektu
zapojeno vice nez 36 000 uciteld z celého svéta. Elektronicky ¢asopis, ktery stanice vydavala,
mél mezi uditeli pres 18 000 abonenti. Stanice si stanovila ve zminéném smyslu dtlezité krédo:
France 5 je také televizni stanici, kterd vyrovnava pomér mezi slovesnou kulturou a obrazovkou,
mezi slovy a obrazky, aby jako verejna televize mohla hrat aktivni a G¢innou roli v pfistupu
kazdého ke kulture a védéni. (,France 5 est encore la chaine qui reconcilie lecrit et lecran, les
mots et les images, pour que la télévision publique puisse jouer un role actif et efficace dans
laccés de tous f la culture et f la connaissance.“) Viz Kol. aut. Evropskd média a weby v ¢eské
$kole. Ptirucka pro ucitele, z4ky a studenty. Praha: UIV, 2004, s. 52. ISBN 80-211-0468-6.

Viz internetova Multimedidlni pomticka z audiovizudlni kultury pro potieby vyucujicich a stu-
dentti Masarykovy univerzity v Brné, ktera vznikla v rdmci Rozvojového projektu MSMT CR
¢. 83, programu ¢. 8¢ zaméfeného na podporu tvorby multimedialnich vzdélavacich pomiicek
ajejich vyuziti v kazdodenni vyuce. K historickym aspektiim viz text autort Jany Kratké a Patrika
Vacka (online), dostupny z URL: <http://is.muni.cz/elportal/estud/pedf/js08/avk/ucebnice/lek-
cel3.htm> [cit. 18. 11. 2016].
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promyglely prakticky od jejiho vzniku: O vyznamu filmu ve vzdélavani posléze
napt. informovala redakce ¢asopisu Ceskd osvéta od ro¢niku 1923/1924. Piiloha
Casopisu, ktera byla tématu vénovana, byla nazvana Film a diapozitiv v osvétové
prdci a ve $kole.** V roce 1936 pak tvahy dostaly oficidlni podobu v podobé
Vynosu Ministerstva skolstvi a ndrodni osvéty o schvalovdni a uZivani svételnych
obrazii,**s zejména skolnich filmii z 3. listopadu 1936.* V navaznosti vznikaly
dalsi predpisy o $kolnich filmech, jejich zavadéni do $kol, ale také zameétené na
jeho schvalovani a tpravy. V roce 1937 potom vznikl Poradni sbor pro skolsky
film. Dalsi usili v rozvoji pouzivani filmu ve vyuce bylo preruseno az druhou
svétovou valkou.**®

Od pocatku se ale objevovaly i diskuse o negativnim vlivu promitani na
$kolou povinné déti a mladez, i kdyz predstaveni méla byt predev$im pouc¢na
a zabavna. Filmové projekce vSak byly podporovany statem, a tak se zohlednily
kritické hlasy zavedenim kontroly a cenzury $kolnich filmd. Skoly promitaly filmy
domdci i zahrani¢ni provenience, casto filmy s historickou tematikou, jez byly
chapany jako kulturné-vychovné a zaroven pro déti a mladez vhodné. Posléze
zacaly byt vytvareny filmy urcené primo skolam jako vyukové snimky. Po druhé
svétové vélce pak zacala vznikat specializovana pracovisté zamérena na tvorbu
vyukovych filmd, mimo jiné stfedisko vyukové televize na dne$ni Masarykové
univerzité v Brné, jez zaméstnavalo zkusené autory didaktickych filmt.**

2 Didaktické aspekty pouziti filmii ve vzdélavacim procesu

Film ma ve vyucovani znaény motivacni potencial i podle didaktikd J. Manaka
a V. Svece. Je totiz zaktim davérné znamy z domaciho prostredi a v tradi¢nim

5 Tamtéz.

»Svételné obrazy“ byl téz dobovy nazev pro promitani diapozitivii na sklenénych destickach.
Prednasky doplnéné svételnymi obrazy se konaly pro vefejnost i v akademickém prostiedi
univerzit.

Vynos Ministerstva $kolstvi a ndrodni osvéty o schvalovani a uzivani svételnych obrazu, zejména
$kolnich filmt ze dne 3. 11. 1936, ¢. 145.865/36-1. Véstnik Ministerstva $kolstvi a narodni osvéty
18, 15. 11. 1936, ses. 11, s. 376-378. Citovano dle CESALKOVA, Lucie. Film v rukou uditelty
a védci: myslenka vzdélavat filmem v prvorepublikovém Ceskoslovensku. Historia scholastica
sv. IL.: Nazorné vyucovani a $kola. Praha: Narodni pedagogické muzeum a knihovna J. A.
Komenského, 2013, s. 141-148. ISBN 978-80-86935-22-5.

3 Viz CESALKOVA, Lucie. Film pied tabuli: Idea $kolniho filmu v prvorepublikovém Ceskoslo-
vensku. Praha: Studie narodohospodarského ustavu Josefa Hlavky, 2010. ISBN 978-80-86729-
57-2.

Viz stranky Multimedidlni pomucky (online), dostupné z URL: <http://is.muni.cz/elportal/
estud/pedf/js08/avk/ucebnice/lekcel3.htm> [cit. 18. 11. 2016].
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zpusobu vyucovani predstavuje vSeobecné prijimané zpestfeni hodin. Sledova-
ni filmt u zakd zvysuje pozorovaci, predstavovaci a myslenkovou aktivitu. Pri
aplikovani tradi¢nich vyukovych filmi, které byly zpracovany odborniky a pro-
fesionaly, byly-li vhodné vybrany a jejich uvedeni tfeba doplnéno o doprovodné
pisemné materialy a tradi¢ni vyklad ¢i komentar pedagoga, se dosahuje zvy$ené
efektivity ve vzdélavacim procesu.*®

Mohu v8ak zduraznit z vlastni pedagogické praxe velmi pozitivni zkusenosti
i s vhodné zvolenou ,,béznou” hollywoodskou produkci, pokud jsou ovsem spl-
nény podminky vhodného vybéru, vhodného ¢asu a doplnujicich aktivit. Jejich
schopnost zaujmout a zaptisobit ve vétsi §ifi na osobnost divaka nez odborné
filmy pfimo urcené do vyuky, je totiz mnohem silnéjsi. Tento typ produkce
nemdize nahradit standardni vyuku latky, takze je mozné odhlédnout od varo-
vani Manaka a Svece, Ze emocionalni zaméfeni miiZe tarasit pfenos a recepci
odbornych faktt. Klasicka filmova produkce takovych fakti nabizi méné nez
pravé emocionalniho prozitku, ktery naopak pomaha budovat vztah k vyznamné
osobnosti ¢i sledovanému tématu. Vétsi prostor konkrétnim prikladim bude
vénovan nize.

Zci si zaroven procvi¢uji v nasledné diskusi své komunika¢ni kompetence
a udi se kritickému mysleni, kdyz je tfeba porovnat prostiedky filmové feci s fak-
tografickou rovinou. To jsou kompetence dulezité zejména v dnesni dobé.

Jistym uskalim muiZe byt situace, Ze film je pro ¢ast divakd jiz notoricky
znamy, nebo pripad, Ze je nezaujme, ,,nelibi“ se jim. Pozornost takovych zaka
naopak rapidné klesa, zvolena pedagogicka metoda se miji svym u¢inkem a ote-
vira se i prostor pro naru$eni hodiny zvy$enym neklidem, ktery potom rozbiji
koncentraci i u jinak zaujatych divakt. V prvnim pripadé je mozné predchazet
problémum pravé vhodnym vybérem titulu ¢i ,,prilezitosti® Uditel zjisti, zda
nékdo z zakau jiz titul zna. Podle toho i podle celkové reakce ttidy zjisti, zda je
tento typ programu vhodny v konkrétni situaci. (Tituly, které bézné pouzivam ve
své vyuce, jiz nepatti mezi ty, které jsou primarné v hleda¢ku dnes$nich generaci
zaka strednich skol. Jistou nevyhodou by u nékterych titulti mohlo byt, ze filmova
fe¢ se jiz posunula smérem k vétsi rychlosti a ak¢nosti, ale nezaznamenal jsem
u vybranych snimkd, Ze by to pusobilo jako prekazka.)

Hufe se v8ak predchazi situaci, ze neznamy film nezapiisobi, Zaky nezaujme.
Zde je pedagog odkazan pfi vybéru pouze na své zkus$enosti, intuici a - pfiznejme
si — trochu i na $tésti. Je i z tohoto hlediska dulezité Zakiim zadat konkrétni tikol,
jenz je tfeba v souvislosti s promitanim splnit. Toto zadavani Gkold sméiuje zaky

3% Viz MANAK, Josef, SVEC, Vlastimil. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003, s. 184.
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k pochopeni samotného cile promitani filmu.**' Zamezit neklidu pomize bdéla
pritomnost pedagoga a duisledné vedeni zaku ke klidnému sledovani a premysleni
nad filmem z riznych hledisek.

Zvolend vyucovaci metoda, je-li spojena se zadanim konkrétnich ukoli,
zaktim dovoli, aby se do hodiny zapojovali aktivné. Pokud pedagog vysledek
této aktivity nalezité reflektuje a dokaze usili spravedlivé ocenit, projevuje zajem
0 nazory, pocity a potreby zakd, vytvari to vztah mezi zaky a ucitelem a vede
k dobrému klimatu ve tfidé. Tim se riziko netspéchu aplikace zvolené metody
vyrazné snizuje.**

3 Film ve vzdélavacim procesu jako metoda

e

Cilem vzdélavaciho procesu je dosazeni zadoucich zmén v mysleni, postojich,
dovednostech a psychickych procesech u zaka. V tomto smyslu je vyuziti ilmt
ve vzdélavacim procesu jen jednou z mnoha metod.

Vzdélavaci proces mé nékolik fazi: faze motivace, expozice, fixace, diagndzy
a aplikace. Vhodné vybrana a zarazena filmova projekce spolu s ptipravou peda-
goga je pouzitelna ve vSech téchto fazich. Asi nejucinnéjsi je jeji pouziti ve fazich
motivacni, expozi¢ni, ¢i fixa¢éni. Pokud je promitani filmu ¢i poradu pouzito
v tomto smyslu a takovym zpusobem, je vyucovaci metodou.**

Vyucovaci metodu mizeme z didaktického hlediska popsat jako zptisoby
zamérného usporadani ¢innosti pedagoga i zakd, které smétuji ke stanovenym
ciliim.** Zvolené vyucovaci metody maji pro cely vzdélavaci proces zasadni
vyznam, jelikoZz zprostiedkovavaji propojeni dil¢ich fazi vzdélavaciho procesu
do celistvého a plynulého déje.

Pokud je zminéno, Ze metoda, srov. ptivodni vyznam slova z fec. meta hodos
(skrze cestu), vede k cili = je cestou k vyt¢enému cili, je na misté zminit pojem cile
v daném kontextu. Metody vzdélavaciho procesu musi sméfovat ke konkrétnim
stanovenym ciléim. Do pojmu cil je promitana predstava, ¢eho se chce dosahnout,
konkrétni o¢ekavani o prostfedcich a zménam, ke kterym je tfeba pristoupit.’
Cile vzdélavaciho procesu muzeme rozeznavat na riiznych hierarchicky uspo-
radanych urovnich, poc¢inaje obecnymi cili vzdélavaciho procesu (napft. rozvoj
osobnosti ¢lovéka, ziskdni vSeobecného vzdélani, poznani svétovych a evropskych

Srov. tamtéz, s. 182.

#2 Srov. PETTY, Geoffrey. Moderni vyu¢ovani. Praha: Portal, 2008, s. 79. ISBN 978-80-7367-427-4.
3 Viz MANAK, Josef, SVEC, Vlastimil, cit. dilo, s. 13-14.

354 SKALKOVA, Jarmila. Obecnd didaktika. Praha: ISV, 1999, s. 166. ISBN 80-85866-33-1.

3% VALISOVA, Alena, KASIKOVA, Hana. Pedagogika pro ucitele. Praha: Grada, 2007, s. 135. ISBN
978-80-247-1734-0.
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kulturnich hodnot apod.), poté existuji cile jednotlivych tematickych celkd, az po
diléi cile ¢asti vyucovacich hodin.

Zvoleni metody promitani filma ¢i porada ve vzdélavacim procesu sleduje
rovnéz konkrétni cile: ve vztahu k rozvoji osobnosti zZaka predevsim cil kognitivni
(tedy rozvoj poznavacich procesti) a cil afektivni (tedy rozvoj postoji a hodnot).
Z hlediska konkrétni vyucovaci hodiny muze byt filmova projekce motiva¢nim
prostfedkem, coz mtizeme zase chapat jako cil dil¢i.**

Z hlediska zatazeni metody promitani filmt ¢i poradil ve vzdélavacim procesu
pod prislusny typ klasifikace metod,”” mizeme podle autort prace o vyuko-
vych metoddch Mariaka a Svece konstatovat jistou nejednoznacnost pii uréeni
konkrétnich kategorii podle rtizného vysilaciho obsahu. V uvahu tak prichazi
skupina 1.2 Metody nazorné-demonstra¢ni z 1. Klasickych vyukovych metod,
a to v pripadé dil¢ich ukazek majicich doprovodit vyklad néjakych fenomént.
Zarazeni celku néjakého dokumentu ¢i filmu bychom potom snadno a jedno-
znacn¢ prifadili do kategorie 3. Komplexni vyukové metody, 3.11 Televizni
vyuka. Promitani mtize mit misto i v 3.7 Projektové vyuce, nemusi dopliovat jen
3.1 Frontalni vyuku. Bylo jiz konstatovano vyse, Ze samotné promitani nemuze
zlistat jako metoda osamocena a je tedy nutné spojend s metodami dal$imi (1.1
Metody slovni: vypravéni, vysvétlovani, prednaska, 2. Aktivizujici metody, 2.1
Metoda diskusni, v Komplexnich vyukovych metodach je vhodné doplnéna 3.4
Samostatnou praci zak, je-li v zadani pozadavek zpracovat tfeba kratkou reflexi
zhlédnutého poradu).

4 Dulezita pravidla pro pouzivani filmi ve vzdélavacim
procesu >

a) Vhodnym vybérem programu a jeho nacasovani v latce. Ucitel zjisti, zda
nékdo z zakd jiz titul znd. Podle toho i podle celkové reakce tiidy usoudi,
zda je tento typ programu vhodny v konkrétni situaci. V pripadé zahrani¢-
nich filmu je dobré udélat dopredu prizkum, zda ttida spise preferuje film
v piivodnim znéni s titulky, ¢i - pokud je na vybér — ¢esky dabing. (V rtiz-
nych tiidach jsem se setkal s obéma protichtidnymi moznostmi. Rovnéz je

36 Tamtéz, s. 138.

37 Zde oviem nardzime na problém existence riiznych systémi klasifikace vyukovych metod. Pro
potfebu této préce vychdzim ze zvolené literatury a zde $ifeji pouzivané publikace MANAK,
Josef, SVEC, Vlastimil, cit. dilo, s. 47-49.

38 Srov. tamtéz, s. 183. Zpracovano na zékladé vlastnich praktickych zkusenosti.
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<)
d)
e)

£)

g

h)

treba byt pfipraven na to, Ze se vzidy objevi nékolik zakd, kteti by preferovali
opac¢nou volbu, nez ktera zrovna prevazi.)

Vhodnym zvolenim ¢asti v pripadé pouhé ukazky — vynechani nedilezitych
detaild. Ukazka byva vétsinou velmi konkrétné zaméfena a nepodstatné
pasaze pak pusobi velmi rusivym dojmem a podkopavaji koncentraci zaka
a tim i efektivitu zvolené metody.

»Zajisténi navaznosti na predchozi obsahové predstavy zaka (tzv. pozitivni
transfer) a respektovani jejich uc¢inku (tzv. negativni transfer).“*
Koncentraci zakii podpofit verbalnimi pokyny pedagoga.

Dbt na to, aby doprovodny komentar izce souvisel s promitanym obsahem
(jinak pri kratké nepozornosti zakl hrozi ztrata souvislosti a vzapéti na to
navazujici pokles dalsi koncentrace = ztraceji se...).

Dbét na prostor pro zavérecnou reflexi (at uz jde o vypracovani konkrétniho
zadani, ¢i obecné ,,jen” o diskusi po promitani; zaznit by mélo predevsim
kratké zhodnoceni ze strany pedagoga).

Nepodcenit ani technickou pfipravu promitani jesté pred vyucovaci hodinou
(funkénost pristroji, pritomnost DVD v obalu, ¢i digitdlnitho souboru na
hard disku ¢i flash disku apod.; ptipadné dopredu nastavit casovou stopaz na
zacatek ukazky, aby hodina pokracovala plynule - ztrata koncentrace zaku
hledanim ¢i zapasenim s technikou je poté nahraditelna jen ¢aste¢né).
Nepodcenit ptipravu hygienickych podminek. Stejné jako v ptipadé jinych
hodin by ttida méla byt vyvétrana, vydychany vzduch by spolu s ttumenym
svétlem rozhodné vedl ke ztraté koncentrace zakd. Je dobré rovnéz jesté
pred hodinou zkontrolovat iroven svétla a zpiisob zatemnéni v souvislosti
s viditelnosti obrazu. ,,...ke zvyseni efektivity vyuc¢ovaciho procesu [musi
byt] plné respektovany hygienické zasady tykajici se optimdlnich podminek
zrakového a sluchového vnimdni. Prezentovany zdznam musi byt dostate¢né
velky, prehledny, jasny, ostry a kontrastni. Nesmi byt presvétleny, nesmi
oslnovat a nesmi byt doprovazen nepfijemnymi reflexy. Reprodukovany
zvuk musi byt kvalitni a co nejméné zkresleny; sila reprodukovaného zvuku
musi odpovidat akustickym podminkam prostfedi a rozmisténi zaka. >

ch) Dbat na soustavnost a dat jasné najevo, ze za¢atek promitani neni zacatkem

konce hodiny a piileZitosti k jinym aktivitdm. ,,Z4ci pokladaji televizi za

359

360

Tamtéz.
RAMBOUSEK, Vladimir a kol. Technické vyukové prostiedky. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1989, s. 45. Zvyraznil Rambousek.
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zdroj zabavy.“*¢! Je tfeba, aby pochopili, Ze promitani je nedilnou soucasti
vyuky a s obsahem se bude néjak dale pracovat.

5 Filmy a porady pouzitelné ve vyuce predmétu Zaklady
spolecenskych véd (ZSV)

Prejdeme-li k prakti¢téjsi ¢asti nasich poznamek, je tfeba se zamérit na jiz zcela
konkrétni televizni ¢i filmovou produkei a ukdzky mozné prace s nékterymi
z téchto vybranych porada. Vzhledem k $iroké nabidce v obou zanrech, ktera
by mohla splnovat vice ¢i méné zadané téma, omezim se pouze na tituly (resp.
vybér mezi nimi), se kterymi mam vlastni konkrétni zkusenost ve vzdélavacim
procesu.

Rozeznavat v této kapitole budeme kratké ukazky ¢i Klipy, jejichz zdrojem
jsou bud zpravodajské ¢i publicistické potady Ceské televize, nebo jsou jako
dila jiné provenience dostupné na riznych internetovych strankach. Déle budou
pojednany filmové a televizni dokumenty (opét pouze vybrané tituly), at uz opét
zndmé & dostupné z vysildni vefejnopravni Ceské televize, nebo z webovych
stranek rtiznych instituci. Jako posledni budou zminény i dlouhometrazni hrané
filmy, at uz televizni ¢i vybrana klasicka filmova produkee.

Pfed samotnym prehledem je nutné uvést konkrétni vzdélavaci bloky, které
jsou v ramci Skolniho vzdéldvaciho programu pro predmét Zaklady spolecen-
skych véd vyucovany v misté mé pedagogické praxe (Vyssi odborné kole peda-
gogické a socidlni, Stfedni odborné skole a Gymnaziu, Praha 6, Evropska 33):

1. ro¢nik: psychologie, sociologie

2. ro¢nik: politologie, pravo, ekonomie, mezinarodni vztahy
3. ro¢nik: filosofie

4. ro¢nik: etika, ivod do naboZenstvi, medialni vychova

5.1 Ilustra¢ni ukazky, klipy, publicistika

Na rozdil od dlouhometraznich filma jsou ilustra¢ni ukazky ze zpravodajstvi ¢i
publicistiky, pripadné dalsi kratkometrazni obsahy viceméné uréeny pro rozsah
klasické vyucovaci hodiny.

5.1.1 Zpravodajstvi a publicistika
Ro¢niky: 1., 2. a 4. (gymnazium, ZSV a navazujici spolecenskovédni seminar),

¥t PETTY, Geofrey, cit. dilo, s. 288.
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vyukové bloky: sociologie, politologie, pravo, ekonomie, mezinarodni vztahy,
medialni vychova

Ukazky z této oblasti zatazuji do vzdélavaciho procesu vyhradné z vysilani
vetejnopravni Ceské televize. Ukdzky maji nejcastéji charakter aktualit, které se
vztahuji k pravé probirané latce. Zdrojem ukazek jsou nej¢astéji porady Uddlosti,
Udadlosti, komentdre, Interwiev CT24, Horizont CT24 & Reportéti CT. Internetové
stranky Ceské televize jsou v oblasti archivu svého programu uzptisobeny tak, ze
sta¢i zakliknout mysi pocitace pouze tu ¢ast zpravodajstvi, kterd ma jako aktualita
poslouzit. Jde o to, aby Zaci, ktef{ nemaji ve své vétsiné ke sledovani zpravodajstvi
vztah, méli $iroky prehled o aktualnim spolec¢enském, ekonomickém a politickém
déni. Komunika¢ni kompetence potom Zdci rozvijeji v kratké nasledné diskusi,
kterd nasleduje po aktualité.

V tomto ptipadé nebudu zminovat konkrétni zpravodajské relace, ale pouze
typové nadrtnu témata pouzitd v riznych vyukovych blocich: zpravy o mire
nezaméstnanosti & vyvoji dal§ich makroekonomickych agregatii v CR, ¢i dopa-
dy zavadéni Elektronické evidence trzeb v ekonomii, rostouci mira zadluzeni
domacnosti pro ¢ast vénovanou finan¢ni gramotnosti. Pfijimani zdkona o stfetu
z4jmu (¢i jinych vyznamnéjsich legislativnich norem) pro vyuku prava, Brexit
pro mezindrodni vztahy, predvolebni prizkumy pro politické spektrum v poli-
tologii, rozevirani socialnich ntizek doprovazené propadem stfedni vrstvy pro
sociologii, ustaveni organu pro boj s hybridni propagandou na internetu pro
medialni vychovu - pokud zminime jen dtilezita témata z posledni doby.

Zpravodajstvi je v daném smyslu pfimo bezednou studnici pro riizny typ
aktualit. Na druhou stranu je dobré nenaduzivat jeho zapojovani, ale promitnout
zpravy jen opravdu dulezité ¢i néjakym vyznamnym zptisobem dokreslujici
probiranou latku.

Oproti kratkym ilustra¢nim ukazkam slouzicim jako aktuality jsou kvili
svému vétsimu rozsahu nékteré publicistické porady pouzivany ve vyuce v tro-
chu jiném smyslu nez kratké zpravodajské klipy. Jejich vyuziti je tedy viceméné
obcasné, pokud ovSem tematicky nezapadaji do paralelné probihajicich spo-
lecenskovédnich seminaft urcenych pro maturanty ¢i zdjemce o prohloubeni
studia ZSV.

Mtize jit o nékteré dily poradu Historie.cs, jehoz néktera témata nejsou vhodna
jen pro hodiny déjepisu, ale i ZSV. Velmi pozitivni jsou v tomto smyslu zkusenosti
s dily o opozi¢ni smlouvé (Opozicni kockopes) k politologii, svétové hospodarské
krizi (Hospoddfskd krize) k ekonomii ¢i o Janu Husovi (Pro¢ updlili Mistra Jana?)
ke kiestanské reformaci a stiedoveké filosofii. Z jiného soudku velmi pozitivné
poslouzila podstatné kratsi reportdz z potadu Reportéfi CT o Janu Opletalovi,
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ktera byla uvedena v pasmu k 17. listopadu 1939 a 1989 pii vyuce o nedemo-
kratickych rezimech.

5.1.2 Projekt Filozofické fakulty Univerzity Karlovy ,Mluvici hlavy*
Ro¢niky: 3., 4. (gymnazium, ZSV), vyukové bloky: filosofie, tvod do nabozen-
stvi

Krétkou stopaz (cca 7-13 minut) maji klipy dostupné na mezi mladezi popu-
larnim serveru YouTube (www.youtube.com),’ které vznikly v ramci projektu
Filozofické fakulty Univerzity Karlovy Mluvici hlavy FF UK, jenz byl zahajen
v roce 2014. Vznikl aktivitou studentky doktorského studia komparatistiky na
FF UK Mgr. Evy Stastné (pod zastitou vedeni fakulty), kterou inspiroval jeji
studijni pobyt ve Francii, kde je i v ramci humanitnich véd kladen velky diraz
na popularizaci védy ze strany univerzit.

Projekt FF UK je urcen pfedev§im maturantim, ale i $irsi vefejnosti, ktera
si chce doplnit vzdélani v oblasti humanitnich véd. ,Mize poskytnout stfedo-
$koldkim kvalitni informace pomoci média, které je jim blizké. (...) Chceme
ukazat, Ze vysokoskolsti profesori, ktefi se danym tématem casto zabyvaji cely
zivot, o ném umi promluvit mnohem zajimavéji — a ¢asto srozumitelnéji — nez
ucebnice.“*

Klipy nataceji studenti fakulty rtiznych filmovych $kol (nejen FAMU). S vybra-
nymi osobnostmi, které promluvi na dané téma, je kazdy dil natd¢en zhruba dvé
hodiny. Kazdému nataceni ale predchazi az dvoumési¢ni piiprava s ptislusnou
»mluvici hlavou®, zaméfend na strukturu vystoupeni, a hledani vhodnych mist
k natoceni klipu. Poté je na radé postprodukce, kdy se obraz ¢isti, dobarvuje
a stfiha. Produkce kazdého dilu tedy celkem zabere dva az tfi mésice.

Vysledek je mozné z hlediska vzdélavaciho procesu na gymnaziu jednoznacéné
vyuzit jako doplnék klasického vykladu v ramci standardni vyucovaci hodiny.
Pokud je promitnuti klipu dopfedu pedagogem pripraveno, umoziuje plynulé
provazani vykladu s promitnutym obsahem, ktery piisobi osvézujicim zptsobem.
Zéci ve zpétné vazbé zéroven uvadéji, Ze na né priznivé piisobi i skutecnost, ze
slysi a vidi skute¢ného odbornika z akademické pudy. Existuje jiz nékolik desitek
videi s rliznou tematikou, jez jsou vyuzitelné v fadé dalsich pfedmétii (zejména
v ¢eském jazyce a literature a cizim jazyce).

Pro oziveni vyuky ZSV didakticky pouzivam vy$e zminénym zptisobem

2 Viz seznam videi na serveru (online), dostupny z URL: <https://www.youtube.com/results?search_

query=mluv%C3%ADc%C3%AD-+hlavy> [cit. 28. 10. 2016].
O projektu viz text na strankach ¢asopisu Univerzity Karlovy iForum (online), dostupné z URL:
<http://iforum.cuni.cz/IFORUM-15119.html> [cit. 28. 10. 2016].
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NIy

Klipy (prevazné univerzitnich profesort) Miroslava Petticka (Pojmy z filoso-
fie: Fenomenologie; Pojmy z filosofie: Existencialismus; Pojmy z filosofie: Jakd je
soucasnd filosofie?), Milana Sobotky (Pojmy z filosofie: Kategoricky imperativ),
Lubose Kropacka (Isldm jako abrahdmovské ndboZenstvi; Sunna a $ia; Pravo
Saria), Tomase Halika (Pojmy z filosofie: Biih ve filosofii a ndbozenstvi; Pojmy
z filosofie: Krestanskd mordlka; Pojmy z filosofie: Véda a ndbozenstvi), Jifiho
Holby (Buddhismus I: Buddha; Buddhismus II: Zen) a Milana Lyc¢ky (Judaismus
I: Prehled). Jde bez vyjimky o zprostfedkovani zaky velmi kladné hodnoceného
zéazitku s nejznaméjsimi odborniky FF UK.

5.1.3 Produkce Ustavu pro studium totalitnich rezima
Ro¢nik: 4. (gymnazium, ZSV a navazujici spole¢enskovédni seminar), vyukovy
blok: medialni vychova

Piestoze by se mohlo zdat, ze produkce Ustavu pro studium totalitnich rezimi
(USTR) bude vhodné jen pro vyuku déjepisu, protoze tematicky je pochopitelné
zaméreny na moderni déjiny, z jim nabizenych dokumentt je mozné obohatit
i vyuku v ramci ZSV. Jako osvédceny je mozné zminit soubor vhodny pro blok
medialni vychova. I pracovnici USTR jsou si védomi vyznamu pro pravé zminé-
nou oblast. Medidlni vychovu na svych webovych strankach chapou jako velkou
inspiraci pro zpracovani svych dokumentu a v ¢lanku nazvaném Vyuziti filmu
ve vyuce shrnuji odborny vyznam této pedagogické metody:

»Velkou inspiraci pro praci s filmovym materidlem je medialni vychova. Ta
se vénuje predevéim masmédiim, ale nékteré jeji postrehy lze aplikovat i na
praci s filmem (,film je text svého druhu’). Medialni experti formalizuji praci
s medidlnim sdélenim. Medialni studia vytvaii odbornou terminologii, klasifikuji
(strukturuji) ,masu‘ medialniho sdéleni. Jinak fec¢eno - laikéim se medialni sdéleni
miuiZe jevit jako jednolity blok, odbornik je schopen ho analyzovat, strukturovat,
organizovat a diky tomu nalézt smysl tohoto sdéleni. Medidlni sdéleni je povazo-
vano za ,text|, ktery néco sdéluje, je nositelem néjakého vyznamu, a ten je téeba
postihnout. Metodou postihnuti smyslu jsou semiotické a strukturalni analyzy.
Vedle téchto formalnich a strukturalnich pristupt se uplatiuje i kulturalni ana-
lyza, soustiedujici se na kulturni kontext vzniku a étent textu. Zadny text nema
absolutni hodnotu, ale jeho vyznam se proménuje v kontextu.“**

Blok klipti pod zalozkou s nazvem ,, Fakta“ tvori Sest videi. Cely film z roku
1989 s nazvem Fakta v rozsahu téméf 35 minut a pét klipd se stopazi v tadu
desitek sekund az po dvé a ¢tvrt minuty. Porad je doplnény psanym odbornym

364 Text na webovych strankach USTR (online), dostupny z URL:<http://www.ustrcr.cz/cs/vyuziti-
filmu-ve-vyuce> [cit. 28. 10. 2016].
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komentdfem Petra Cajthamla, ze kterého se dovidame o neznamych faktech
o vzniku filmu:

»Okolnosti vzniku poradu ,Fakta‘ nelze presné urcit. K dispozici nejsou titulky
poradu, ani Zadny doprovodny listinny material ¢i dalsi informace. Ptivodnim
nosi¢em je VHS kazeta, uloZena v ptiloze k trestnimu spisu sp. zn. T 11/91,
jako soucast dokumentace Vojenské obvodové prokuratury Praha k objasnova-
ni udalosti souvisejicich se 17. listopadem 1989, nachazejici se dnes ve spravé
Spravniho archivu ministerstva obrany CR Olomouc. Namluveny komenté
naznacuje genezi poradu: piivodné byl natd¢en jako oficialni reakce ministerstva
vnitra na kritiku zasahu proti studentské demonstraci 17. listopadu 1989. Poté,
co jej Ceskoslovenskd televize tidajné odmitla odvysilat, byl dokonéovén pro
neverejné uvedeni.“*

Krétké klipy jsou rozdélené na Uvodni komentd# k pofadu, Formy dezinter-
pretace, Zdsah na Ndrodni tf¥idé podle propagandy, Informacni vilka a Zdvérecny
komentar. Velkou didaktickou pomickou pro pedagogy je pracovniky tstavu
ptipraveny text ke kazdému z téchto klipt, pod zalozkou ,Metodika a otazky*. Pro
ilustraci uvadim alespon jeden z nich (text ke klipu Formy dezinterpretace):*

Metodické nameéty:

Komentdtor popisuje priibéh demonstrace 17. listopadu, v této cdsti konkrétné pokus
demonstrantii proniknout do prostoru Karlova ndmeésti, jenz skoncil netispésné.
Manipulativni intenci nemd v tomto pripadé komentdr, ktery jen popisuje situaci,
ale obrazovy doprovod.

V kratké ukdzce jsou pouzity dva typy zdbérii. Perspektiva prvni kamery nazna-
Cuje, Ze $lo o oficidlni zpravodajce, nejspise policejni kameramany, druhy pohled je
deklarovdn jako pohled britské televize. Manipulativni intenci zde vytvari kombi-
nace objektivniho popisu v tivodu reportize s opakovanym zdbérem na policistu
smykaného davem, ktery je tercem iitokii tohoto davu. Sousedstvi lyncovaného
policisty s policistou zasahujicim (dnes jiz notoricky zndmy obraz tideru pendreku
do kamery) se snazi vytvdret iluzi individualizace policistii, které nelze redukovat
pouze na piivodce ndsili. Tato sekvence relativizuje dav jako obét policejniho ndsili
a vytvari iluzi, Ze slo o stiet rovnocennych protivniki. Tim vsak cely zdsah na
Narodni tFidé dostdva zcela jiné vyznéni.

Komentat (online) je dostupny z URL: < http://www.ustrcr.cz/cs/fakta#video_1> [cit. 28. 10.
2016].
6 Materidl (online) je dostupny z URL: < http://www.ustrcr.cz/cs/fakta#video_3> [cit. 28. 10.
2016].
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Mozné otdzky:

Pokuste se identifikovat prostredky manipulace a dezinterpretace, které jsou v této
sekvenci obsazené.

Jakou funkci hraji v této sekvenci zabéry na lyncovaného policistu?

Jak se konkrétné projevoval vliv diktdtora Ceausesca na chod zemé?

Lze oznacit komentdr za objektivni?

Co bylo asi cilem této interpretace? Jaky dojem méla tato sekvence vyvolat u divi-
ki?

Dokument jako celek byl vhodné pouzit téZ v ramci vzpominkového pasma
k 17. listopadu 1989.

5.2 Dokumentarni filmy

V této podkapitole se zaméfim na dokumentarni filmy vysilané Ceskou tele-
vizi, ptipadné i na dokumenty, které jsou uréené téz do filmové distribuce pro
promitani v kinosalech.

5.2.1 Dokumenty filmové a televizni
Ro¢niky: 1., 2. a 4. (gymnazium, ZSV a navazujici spole¢enskovédni seminar),
vyukové bloky: sociologie, politologie, pravo, ekonomie, mezinarodni vztahy

Rozliseni v nazvu pouze pripomina praxi poslednich let, kdy se da do kina
zajit i na film dokumentarni. V drtivé vétsiné jsou vsak tyto tituly zafazeny do
programového schématu predev$im druhého kanalu vefejnopravni televize. Zde
je miizeme najit jak v rdmci volného cyklu s ndzvem Cesky Zurndl, tak i mimo
néj pod souhrnnym nazvem Dokumentdrni nebe. Na ukazku zminim pouze dva
Cerstvé snimky z leto$niho roku, protoze smyslem prace neni podat vycerpavajici
prehled o vSech pouzitelnych titulech. Oba priklady jsou uvedené vzhledem
k vyznamu jejich tématu.

Velky ohlas vzhledem k aktualnosti tématu vzbudil dokument reziséra Tomase
Kratochvila Uprchlici (2016).*” Kratochvil natacel v listopadu 2015 v Turecku
u hranic s tzv. Islamskym statem, na bfehu Egejského more a na Balkané. Zkousel
se ,,stat uprchlikem® a natocit tak skrytou kamerou zabéry, které by jako klasicky
reportér neziskal. Na turecké plézi se setkal s dvojici z Iranu, matkou a synem,
ktefi mirili do Némecka naplnit syniiv sen o praci chirurga. Rezisér s nimi absol-
voval vyjednavani s paseraky, plavbu na gumovém ¢lunu i balkdnskou cestu.

Zarazeni filmu se ukazalo jako potfebné napti¢ ro¢niky a vyukovymi bloky,

37 Viz Cesko-Slovenska filmové databaze (online), dostupni na URL:<http://www.csfd.cz/

film/429327-uprchlici/prehled/> [cit. 5. 12. 2016].
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fenomén migracni krize hybe celou spole¢nosti. Po jeho promitnuti se rozpouta-
vala vzrusena diskuse, ktera kladla na u¢itele velké naroky v roli moderatora. Bylo
rovnéz nutné doplnovat ¢i korigovat mnoho informaci faktografickych (z hlediska
mezinarodni politiky, geografie, historie i religionistiky - k islamu).

V ramci série Cesky Zurndl zde vyzdvihnu zcela Cerstvy titul Exekuce (2016)
rezisérky Andrey Culkové.*® Jeho zatrazeni je vhodné pro vyuku finanéni gra-
motnosti v ramci bloku ekonomie. Rezisérka na zakladé osobniho pfibéhu
a zkugenosti s exeku¢nim fizenim ukazuje praktiky exekutort v Ceské republice.
Kromé toho na prikladech ze zahrani¢i ukazuje, Ze leccos miize byt osetfeno
ijinak. V situaci, kdy je u nas v exekuci skoro milion lidi, jde o téma mimorddné
dilezitosti.

Promitnuti filmu je tfeba doplnit komentdfem pedagoga na téma finan¢ni
gramotnosti: odpovédna spotieba, volba poskytovatele a typu uvérd, aktualni
legislativa dotykajici se exekuci, Zaloby na vydani platebniho prikazu, podani
odporu, osobniho bankrotu.

5.2.2 Vzdélavaci program Jeden svét na Skolach a filmovy festival ,Jeden
svét’

Jeden svét na skoldch je nazev vzdélavaciho programu, ktery pripravila neziskova
spole¢nost Clovék v tisni — spole¢nost pii Ceské televizi. Vznik programu v roce
2001 souvisi s konanim Mezinarodniho filmového festivalu dokumentarnich
filmt Jeden svét. V jeho rdmci se konaji v jarnich mésicich projekce pro sttedni
i zakladni $koly v kinech po celé republice, které jsou spojené s diskusemi s pti-
zvanymi odborniky ¢i tviirci po skonceni projekce.

Projekt Jeden svét na skoldch provozuje od roku 2013 internetovy portal (www.
jsns.cz), ktery je urceny pro ucitele a zaky. Historie projektu vSak nebyla vzdy
spojena s internetem: V roce 2001 zacal Jeden svét na skoldch distribuovat filmy
na klasickych videokazetdach VHS. Posléze s postupem digitalizace technologii
byly vydavany filmy na nosic¢ich DVD.

Na internetovém portalu najdeme vedle dokumentarnich filmu i réizné vyu-
kové a doprovodné materidly. Jde o audiovizualni lekce, které obsahuji doku-
mentarni filmy a také naméty na aktivity po jejich zhlédnuti. Podle informaci
autor a spolupracovnikil programu je portal navstévovan pedagogy z vice nez
2900 zékladnich a stfednich $kol po celé republice. Zde umisténé dokumentérni
filmy se tak béhem existence tohoto vzdélavaciho programu staly jiz tradi¢ni

3% Viz Cesko-Slovenska filmova databaze (online), dostupna na URL:< http://www.csfd.cz/

film/464213-cesky-zurnal-exekuce/prehled/> [cit. 5. 12. 2016].
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pomiickou ve vychovné vzdélavacim procesu. Filmy a doprovodné lekce jsou
zaméfeny globdlné na aktualni témata soucasného svéta. Predevsim je to ochra-
na zivotniho prostfedi, medialni vychova, ochrana lidskych prav a moderni
Ceskoslovenské déjiny. Dokumentarni filmy a audiovizualni pomicky se diky
tomuto dlouholetému projektu staly plnohodnotnou pomuckou ve vyuce na
mnoha ¢eskych $kolach.*®

5.3 Celovecerni filmy

Zde uvedena dila jsou opét pouze ukazkou a nikoli reprezentativinim prehledem
¢ivyctem, co véechno je v dané kategorii pouzitelné pro vyuku ZSV. Vybér tituld,
treba v pripadé vyukového bloku filosofie, se muize zdat prekvapivy. Potiz je v tom,
ze na rozdil od vyuky historie Zadné primarné zaméfené dilo neexistuje,””® a tak
je tfeba néjakym aspektem filmu vzdy ilustrovat konkrétni problém. Tim se pole

k vybéru filmd uditeli otevira podle jeho uvazeni*”

5.3.1 Televizni filmy
Zlocin v Polné1a2
(CR, 2016, rezie: Viktor Polesny)*
Ro¢nik: 3. (gymnazium, ZSV a navazujici spole¢enskovédni seminar), vyukovy
blok: filosofie, politologie

Dvoudilny televizni film o hilsneriadé, premiérové uvedeny verejnopravni
televizi na jare 2016, se stal velkou udalosti minimalné ve sborovné. Ucitelé ZSV

3% Vice viz v ¢lanku na webu Ceska $kola Dokumentarni film méize nyni ve vyuce vyuzivat kazdy
pedagog (online). Dostupny z URL: <http://www.ceskaskola.cz/2013/02/dokumentarni-film-
muze-nyni-ve-vyuce.html> [cit. 28. 10. 2016].

Zamérné opomijim norsko-§védsky film z roku 1999 Sofiin svét podle stejnojmenného bestselleru
Josteina Gaardera. Na rozdil od knihy neni film mozné povazovat za tispésny, ale predevsim jiz
neni vhodny pro gymnazium. Zde studujici divaci maji jind métitka na filmovou produkci. Viz
Cesko-Slovenskd filmové databaze (online), dostupna na URL: <http://www.csfd.cz/film/118932-
sofiin-svet/komentare/> [cit. 5. 12. 2016].

Pfi rozhovoru s kolegy na jednom z kurzii v ramci DVPP poradanych FF UK na téma alter-
nativnich metod vyuky filosofie se ukazalo, ze maji dobré zkusenosti napt. s filmy Matrix (Viz
Cesko-Slovenskd filmové databaze (online), dostupna na URL: <http://www.csfd.cz/film/9499-
matrix/prehled/> [cit. 5. 12. 2016]) a Uték do divociny (Viz Cesko-Slovenska filmova databaze
(online), dostupna na URL: <http://www.csfd.cz/film/229841-utek-do-divociny/prehled/> [cit.
5.12.2016]).

Viz Cesko-Slovenska filmova databaze (online), dostupni na URL: <http://www.csfd.cz/
film/407309-zlocin-v-polne/prehled/> [cit. 5. 12. 2016].
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a déjepisu byli dotazovani svymi kolegy z jinych pfedmétovych komisi na detaily
ptibéhu, coz se s Zadnym jinym televiznim poradem dosud nestalo.””* Film pfisel
do rozjitfené doby, kdy se spole¢nost potyka se vzedmutou vinou islamofobie,
a ukazka dobového antisemitismu méla otfasajici dopad.

V roce 1899, na Bilou sobotu, byla v lese za Polnou u Jihlavy nalezena mrtva
devatenactileta divka Anezka Hrizova. Na hrdle ji zela velkd fezna rdna. Léka-
rim pripadalo, Ze na misté ¢inu neni odpovidajici mnozstvi krve. Vzhledem
k velikono¢nimu obdobi tak ozila stard antisemitska povéra o krvi kfestanskych
panen pouzivané pii pripravé zidovskych macesd. Podezfeni ukdzalo na Zida
Leopolda Hilsnera (1876-1928), mirné mentaln¢ zaostalého tulaka, ktery byl
udajné spatfen pobliz mista ¢inu.

Hilsnera héjil ex offo JUDr. Zdenko Aufednicek (1864-1932) a do kauzy se
zapojil i T. G. Masaryk, ktery své pochybnosti o procesu a odpor vii¢i antisemit-
skym postojiim a mytam shrnul v brozurach Nutnost revidovati proces Polensky
(1899) a Vyznam procesu Polenského pro povéru ritudlni (1900). Film ukazuje
konfrontaci TGM s vlastnimi studenty, zfanatizovanou protizidovsky naladénou
spole¢nost, zaznivaji i dobové pisné Masaryka zesmésnujici. Velmi silné piisobi
protiklad Dr. Aufednic¢ka a Dr. Karla Baxy (1862-1938), synovce Karla Havlicka
Borovského, vyznamného ambiciézniho pravnika a politika, ktery se svezl pfi
zastupovani rodiny Hrtizové na vIné narodovectvi a antisemitismu k rozhoj-
novani vlastni popularity. Diky obétavosti Dr. Aufednicka byl Hilsnertv trest
zmirnén na dozivoti. Véznici Hilsner opustil na zdkladé milosti cisafe Karla I.
s podlomenym zdravim po 16 letech, v roce 1918.

Promitani mtize doprovodit diskuse na téma: Jeden z vidct soucasnych
extremistickych proudii u nas, Adam B. Barto$, byl za antisemitské projevy, mj.
i v Polné na misté nalezeni Anezky Hrtizové, pravomocné odsouzen k podmi-
nénému trestu. Nakolik soucasna situace s vyhrocenou islamofobii pfipomind
antisemitsky naladénou spole¢nost na prelomu 19. a 20. stoleti? K bloku o filo-
sofii diskuse na téma: Vyznam Masarykovych bojii za pravdu v rukopisné afére
a hilsnerjade.”

73 Do vyuky pldnovali zaradit film vedle mne jesté dalsi kolegové (déjepis a kolegyné v sociologii
na VOS).

74K tématu neodmyslitelné patfi i pfipominka Masarykovy role v ramci rukopisné aféry. Podvrh,
lhostejno ze védecky, filologicky zpackany, nemuize byt zakladem narodni hrdosti ani védecké
préce. Ci jinak fe¢eno: Ugel nesvéti prostredky, ale naopak pouzité prostfedky mohou znesvétit
i sebelepsi ieel.“ ZDARSKY, Pavel. Ceské myslent o etice védy v historickém a interdisciplindrnim
pohledu. Envigogika (online), 2011, ro¢. 6, ¢. 2, dostupné z URL: <http://www.envigogika.cuni.
cz/index.php/Envigogika/article/view/308/312> [cit. 5. 12. 2016].
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Ceské stoleti: Veliké bourdni (1918)

(CR, 2013, rezie: Robert Sedlacek)®”

Ro¢nik: 3. (gymnazium, ZSV a navazujici spole¢enskovédni seminar), vyukovy
blok: filosofie, politologie

Prvni dil série Ceské stoleti je vénovan vzniku republiky. V roce 1914 opustil
Toma$ Garrigue Masaryk s dcerou Olgou rodinu v Praze a odesel do zahranic¢i
s cilem doséhnout osvobozeni Cechd a Slovakd z podru¢i podunajské fise. Tele-
vizni film sleduje jeho cestu ve vybranych situacich a zapletkach az k vitéznému
néavratu prvniho prezidenta Republiky ¢eskoslovenské do Prahy.

Téma i obsah filmu jsou sice primarné historické, ale doplnuji vyklad o osob-
nosti a mysleni TGM. Jan Patocka pravé v zalozeni republiky spatfoval Masarykiiv
nejvyznamnéjsi po¢in. Mozna diskuse na téma: Podle Jana Patocky by mél byt
Masaryk Zivotnim problémem kazdého mysliciho Cecha. Co to znamen4 pro vas?

Dalsi vyukovy blok, ve kterém se da promitnuti filmu zvazit, je politologie.
Divaci si ozivi diilezity meznik ceské statnosti. Vhodna je diskuse nad hlavni
myslenkou posledniho Masarykova velkého dila Svétovd revoluce (1925). Velka
valka je Masarykem chéapana jako déjinny odklon od ,,sepéti triinu a oltare”
k demokracii. Ve filmu zazni slova: ,,Jsme na prahu revoluce svétové. Evropa a svét
vstupuji do nového stadia vyvoje, v kterém se rozhodne, kdo bude drzet moc.
Jestli staré feudalni teokracie nebo systém moderni, ktery cti lidskou svobodu.“
S podobnym optimistickym pohledem je po roce 1989 nepresné spojovan Fran-
cis Fukuyama se svym ,,koncem déjin®, kdy se svét zbavil bipolarniho rozdéleni
a prevazné se prihlasil k liberdlni demokracii. K ¢emu ale sméfuje svét dnes?

5.3.2 Klasicka filmova produkce

Zde uvadim nékolik prikladii filmt, se kterymi mam pozitivni zkusenosti a zara-
zuji je jiz nékolik let. Jde tedy o vybér subjektivni, ktery tvori jakousi ukazku
moznosti, a je proto nereprezentativni a pochopitelné z mnoha divodua velmi
omezeny. Nékteré dalsi tituly jsem pouze zminil vyse v poznamkovém aparatu.

Nas viidce (orig. Die Welle)

(SRN, 2008, rezie: Dennis Gansel)*’

Ro¢niky: 2. a 3. (gymnézium, ZSV a navazujici spolecenskovédni semindr),
vyukovy blok: politologie

37 Viz Cesko-Slovenska filmové databaze (online), dostupna na URL:<http://www.csfd.cz/
film/321831-ceske-stoleti/452170-velike-bourani-1918/prehled/> [cit. 5. 12. 2016].

376 Viz Cesko-Slovensk filmové databaze (online), dostupna na URL:<http://www.csfd.cz/
film/239674-nas-vudce/prehled> [cit. 4. 12. 2016].
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vy s

V soucasnosti asi nejdulezitéjsi a z hlediska zatazeni do vyuky i nejuspésnéjsi
snimek (méfeno reakci zakt). Na dtlezitosti mu dodéva rostouci vlna populismu
a extremismu poslednich let, ktera s sebou u ¢asti mladeze prinesla obavy o dalsi
budoucnost liberalni demokracie. Vyznamny je v tomto smyslu i fakt, Ze film je
natocen podle skute¢né udalosti. To vse jsou ditvody, pro¢ snimku a okolnostem
jeho vzniku zde vénuji vétsi prostor nez ostatnim.

V roce 1967 uc¢itel déjepisu na stfedni $kole Cubberley v kalifornském Palo
Alto Ron Jones zjistil, ze nedokdze svym studentim dobte odpovédét na otazky,
jak mohl kultivovany némecky narod propadnout zrtidné nacistické ideologii
a podporovat zlo¢inny rezim. Jonese napadlo, Ze se tfidou provede pokus. Zalozil
ve tfidé hnuti s nazvem Treti vlna (Third wave), které bylo postavené na disci-
pliné a omezeni prav jednotlivci kviili idajnému zlep$eni studijnich vysledki.
Kolektivniho ducha mély podporovat rtizné symboly sounalezitosti, jako tfeba
spole¢ny pozdrav gestem ruky.

Potiebou kazné a kolektivniho ducha Jones zahajil prvni den experimentu.
Budou-li sedét vSichni vzpfimené, budou se nejen citit 1épe, ale prospéje to
i jejich mysleni. Zaci ho pak sledovali s rukama za z4dy, uctivé ho oslovovali
»pane Jonesi“ a nacvic¢ovali rychly a ukdaznény prichod do tfidy. Dalsi den bylo
hlavnim tématem vybudovani komunity na bazi pospolitosti. Ta byla postavena
hodnotové nad izolovaného jednotlivce. Spole¢né dupali a skandovali, coZ jim
umoznilo pocit jednoty lépe vnimat. Jiz tfeti den ndhodné vybrani studenti,
ktefi se ocitli v pridélené roli informatort, nevahali ve jménu prospéchu celku
udavat své spoluzaky. Jones navic vykazoval ze tfidy kazdého i za sebemensi
provinéni ¢i naznak nesouhlasu. Jedna z vykazanych studentek vzapéti zacala ve
$kole organizovat hnuti odporu. Viditelné vzristala agresivita a dochazelo k riiz-
nym potyckam ve $kole i mimo ni. Jones zaroven pristoupil k improvizovanym
soudtim, které mély trestat zradce hnuti. Po $kole byl doprovazen samozvanou
ochrankou slozenou z dobrovolnikii. Automaticky hnuti zacalo uplatiovat
cenzuru viuci autorim Skolniho ¢asopisu a ¢lenové Jonesovy ochranky dokonce
fyzicky napadli $kolni knihovnici.

Ctvrty den Jones sdélil prekvapenym studentfim, Ze hnuti neni jen hrou a je
vybudovéano na dalsich 1025 $kolach po celych Spojenych statech. Cilem je
zaloZit treti velkou politickou stranu vedle demokratti a republikdnti a postavit
za ni dal$iho prezidentského kandidata.””” Na dal$i den svolal vechny ¢leny
do $kolni auly. Seslo se jich na 200. Jones jim tvrdil, Ze za chvili za¢ne televizni

77 Americka spole¢nost byla v té dobé stale je$té traumatizovina atentatem na Johna Fitzgeralda

Kennedyho z listopadu 1963 a aktualné probihajici valkou ve Vietnamu. Hnuti, které se tvétilo,
Ze prinasi alternativu dosavadniho vyvoje, o to vice vzbuzovalo nadéje a nadseni.
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prenos s novym viidcem. Misto pfenosu se vak z obrazovky linul jen $um a pak
zacal Jones ke shromazdénym hovorit a poukazovat na podobnost s nacismem.
Jsme stejni, jako byli Némci, uzavtel.

Skola s Jonesem nedlouho po experimentu rozvazala pracovni pomér. Po
letech cely pribéh sepsal a publikoval v knize, ktera se stala bestsellerem a je
prekldddna do mnoha svétovych jazykt.. V Némecku, USA a Izraeli je na radé
$kol soucasti povinné ¢etby. Tak se pribéh dostal i k némeckému rezisérovi, ktery
ho v roce 2008 dostal na platna kin a obrazovky televizort.*”®

D¢j filmu byl prenesen do sou¢asného Némecka. O to je ptisobivéjsi: studenti
v ramci projektového tydne maji probirat téma autokracie a jsou znechuceni
otdzkou, zda se miize néco takového v Némecku opakovat. Ne, az na existenci
neonacistickych holych lebek, néco takového podle nich uz prosté mozné neni.
Utitel se rozhodne pro experiment a déj (sice v podrobnostech trochu jiny)
jinak presné kopiruje prudkou dynamiku vyvoje, stejnou, jakou udalosti nabraly
kdysi v USA. Zavér filmu doslova mrazi svou aktualnosti, kdyz ucitel Wenger
za doprovodu vyraznych gest velmi expresivné hlasa studentim o domnélém
poslani hnuti Vlna: ,,Dopldcime na globalizaci! Politici nam namlouvaji, Ze cestou
z krize je vétsi vykon. Ale politici jsou jen loutkami ekonomiky. Ve skute¢nosti
chudi dal chudnou a bohati bohatnou. Jedina velka hrozba je teror...*

Na rozdil od skute¢ného experimentu film kon¢i tragicky, ¢imz se ale jesté
umocnuje jeho emocionalni dopad. Vyznam filmu po nékolika letech od vzniku
jesté vzrostl, vezmeme-li v Gvahu fadu varovnych signalti, které vidime kolem
sebe i jinde ve svété. ,,Vzpominate si, jakou otazku jsme tento tyden resili? Jestli
u nas mize znovu vzniknout diktatura. To bylo pfesné ono. Fagismus,“ ukon¢il
projektovy tyden filmovy ucitel Rainer Wenger.

Promitani je vhodné nejprve doplnit komentarem, ktery potvrdi realné pozadi
snimku. Déle je tfeba poukazat na dfive probrané charakteristiky autokratickych
systémd, které se postupné a nenapadné a demokratickou formou hlasovani
zavadéji ve tfidé, za pouziti manipulace a racionalizace. Komentat je mozné
doplnit o konstatovani, Ze nezalezi na symbolické formé (nejde o gesto pozdra-
vu, barvu kosile atd.), ale o obsah. Tyto udalosti se opravdu staly a mohou se
opakovat kdykoli a kdekoli, hrozi i na celospolecenské urovni, kdy uz by opravdu
neslo o hru.

Dalsi rovinou je potom mozna pripominka latky z psychologie z predchoziho
ro¢niku: Shodou okolnosti pravé v Palo Alto ¢tyfi roky po Treti viné zacala jedno

378

Srov. NOVOTNY, Lukés. Zlo se skryvd v kazdém z nds. Psychologicky experiment ve filmu
Nas$ viidce. Déjiny a soucasnost, 2008, (online). Dostupné z URL: <http://dejinyasoucasnost.
cz/archiv/2008/7/zlo-se-skryva-v-kazdem-z-nas-/> [cit. 4. 12. 2016].
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letni nedélni odpoledne mistni policie ,,zatykat” pred zraky uzaslych sousedu
studenty, ktefi byli soucdsti proslulého stanfordského vézenského experimentu
P. Zimbarda. Vypovédi tcastniki obou experimenti se potom prakticky shoduji
v tom, nakolik byli pfekvapeni vlastnim jednanim a co se tak dovédéli o lidské
povaze a moci situacnich sil.*”® V obou ptipadech stadilo par desitek hodin
experimentu k mordlnimu rozpadu u mnoha mladych lidi. Je vhodné, kdyz
nasleduje diskuse.

Lid versus Larry Flynt
(USA, 1996, rezie: Milo$ Forman)3**
Roc¢nik: 4. (gymnazium, spole¢enskovédni seminaf), vyukovy blok: etika

Film natodil podle skute¢ného pribéhu pornomagnata Larryho Flynta Milo§
Forman, ktery ho oznacil za ,,univerzalni film o svobod¢. Vyrok reziséra rovnéz
na téma svobody zaméreného slavného snimku Prelet nad kukaccim hnizdem
byl souhlasné zmiiovan mnohymi recenzenty a publicisty i filosofem Vaclavem
Bélohradskym. Ozvalo se ale i nékolik kritickych hlasa.

Forman sleduje piibéh Larryho Flynta od zézitku z détstvi, kterym poukazuje
na chudé poméry, ze kterych vzesel, i neutésenou rodinnou situaci. Posléze sle-
duje jeho vzestup, kdy budouci medialni magnat vlastni sit striptyzovych klubt
v Ohiu, az k vybudovani vydavatelského impéria s vlajkovou lodi v ¢ele, kterou
je Casopis Hustler. Uspéch platku odstartovalo zvefejnéni fotografii opalujici se
nahé Jackie Onassisové (nékdej$i manzelky J. E K.).

V roce 1976 byl Flynt zatéen a obvinén z $ifeni obscénnosti. Tehdy podle svych
vyjadfeni i Formanova vypravéni zahdjil sviij boj proti cenzufe, za svobodu slova
a proti vzristajicimu vlivu fundamentalistické americké nabozenské pravice.*®
V roce 1978 byl Flynt pfed soudni sini ze zalohy postfelen a ziistal upoutan na
invalidni vozik. Nejznaméjsi Flyntova kauza zacala Zalobou fundamentalistic-
kého evangelikala, televizniho kazatele Jerryho Falwella. Falwella na strankach
Hustlera spojili s konzumaci alkoholu a incestnim jednanim. Pfipad posuzoval

7 Srov. ZIMBARDO, Philip G. Luciferiv efekt. Jak se z dobrych lidi stavaji lidé zli. Praha: Academia,
2014. ISBN 978-80-200-2346-9.

3% Viz Cesko-Slovenskd filmovd databdze (online), dostupna na URL:<http://www.csfd.cz/film/2983-
lid-versus-larry-flynt/prehled/> [cit. 8. 12. 2016].

Je paradoxni, Ze pravé v té dobé navazal pratelstvi s evangelikdlné zamétenou kiestanskou
aktivistkou Ruth Carter-Stapletonovou (sestrou tehdejsiho prezidenta Jimmyho Cartera), které
vyustilo v jeho kfest. Stoji za zminku, Ze ve filmu je Ruth ztvarnéna Donnou Hanoverovou,
manzelka nékdejsiho newyorského starosty a nynéjsiho spolupracovnika Donalda Trumpa
Rudolpha Giulianiho.
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i Nejvyssi soud USA, kde Flynt hajil svobodu slova zaru¢enou prvnim dodatkem
ustavy - a soud mu dal za pravdu.

Promitani filmu v tomto ptipadé nutné musi predchazet ucitelav uvod, ve
kterém zaky seznami s kli¢covymi historickymi souvislostmi a upozorni na hlavni
motivy, kterych se bude tykat nasledna reflexe. Tu Zaci zpracuji za domaci tikol
pisemné. Text bude zaméren na dvé témata: 1) Jak hodnotite Flynta jako bojov-
nika za svobodu slova? 2) Jak zapadd Flyntem explicitné prezentovany postoj
k hodnotam do postmoderniho diskursu?

Z4ci k filmu a nasledné praci nutné potiebuji znat dalsi informace, nevystadi si
pouze s latkou z filosofie a etiky. Falwell byl sim o sobé dosti odpudivou figurkou
ktestanského fundamentalismu: ,,,Za vSechno mohou feministky, homosexualové
a lesbicky,” prohlasil pry reverend Jerry Falwell o pri¢indch 11. zafi 2001. (...) je
protagonistou americké ndbozenské pravice — vlivného klerikalné-politického
proudu brojiciho mj. proti vyuce evolu¢ni teorie ve $kolach. Proudu, jenz dodava
voli¢e a ideologickou munici Bushové vladé.“**2

P1i zavére¢né diskusi nad reflexemi zaku je nutny dovétek, ktery je pointou
celého promitani: ,,Sledujeme-li pozorné Flyntav filmovy pribéh, vsimneme si
okamziku, kdy osamocené, zlobivé a predvadéjici se dité v ném, unavené per-
manentni vzpourou, zatouzi po hlub$im smyslu. ,Chci, aby po mé néco zbylo,
tikd jiz upoutan k invalidnimu voziku. Zajistény multimilionaf pres své bohatstvi
zUstava na okraji spole¢nosti. Flynttiv pritel novinat Rudy Maxa zcela oteviené
popsal obrat ve Flyntovych preferencich: ,Dnes, kdy ma penize i slavu, veskeré
jeho usili vede k ziskani tcty a vaznosti spolecnosti.* Americky sen bez uznani elit
zlistava nenaplnény. ,Bojuji i za vas. Pokud zakon ochrani mé, ochrani kazdého,’
sdéluje novinartim. Cesta k sebepotvrzeni vede pres sebepropagaci a Flynt se svijj
pribéh naudi dobfe prodavat: ,Nato¢it film byl mdj napad... Chtél jsem lidem
ukdzat vlastni Zivot ve spravné perspektivé, aby mi lépe rozuméli... Formantv
antihrdina tentokrat postrada opravdovost a ,univerzalni film o svobodé‘ dekla-
rované kvality. Odmitnout ve Flyntovi bojovnika za svobodu jesté neznamena
pokrytecky moralizovat, volat po cenzufe nebo odsuzovat karikovani celebrit.
Znamena to vidét ve Formanové uméleckém pocinu — navzdory viem vznesenym
proklamacim - jen stylizovany pribéh Larryho Flynta.“*®

Druhym tématem je otdzka po hodnotéach: ,,O hodnotach ve vychové a vzdé-
lavani se da uvazovat z mnoha hledisek. Zamérme se na ty zakladni. (...) Prvni
z nich $iroce zpopularizoval filmovy Larry Flynt ¢asto citovanym tvrzenim, ze

3 7ZDARSKY, Pavel. Lid versus Larry Flynt — tviiréi ¢in v novém kontextu, op. cit., s. 125.

3 ZDARSKY, Pavel. Lid versus Larry Flynt - tviiréf ¢in v novém kontextu, op. cit., s. 129.
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hodnoty jsou jen nazory a nazory jsou, méné expresivné, jako zadni ¢ast zazi-
vaciho traktu - m4 je kazdy. Receno s E. Kohakem: Pfistupujeme-li k chépéani
svéta s omezenim jen na ,matematicko-pri¢inné vztahy v abstraktnim rdmci res
extensa, jsou hodnota a smysl zélezitosti iracionalni; hodnota je ndzorem zasta-
vanym na zakladé vkusu a nalady. Pak je mozné nakladat se svétem libovolné,
,piknik jako pogrom, jak se vam libi - a vénovat se zavazné ¢innosti maximalizace
zisku'. (Jsem vinen Spatnym vkusem, haji se Flynt.)“*** ,Pak je mozné nakladat
se svétem libovolné. Ve, co omezuje tuto liboviili, miiZeme vydavat za omezeni
svobody. (...) Bez nahlédnuti smyslu a hodnoty neni odpovédnosti — schopnosti
¢lovéka odpovidat na svou povolanost vstupovat do vztaht (...). Odmitneme-li
karteziansky model a chdpeme-li svét Zivota jako smysluplnou strukturu, odpo-
védnost neni mozné od svobody oddélit.“**

Kritika filmu je vedena z pozice deontologické etiky, z pohledu utilitaristického
je Flyntovo poéinani priznivci filmu logicky chvéleno jako zasadni precedens
v boji proti fundamentalismu.

Schindleritv seznam
(USA, 1993, rezie: Steven Spielberg)?¢
Ro¢nik: 4. (gymnazium, spole¢enskovédni seminaf), vyukovy blok: etika
Zarazeni filmu, natoceného podle skute¢nych udalosti, neni motivovano
historicky, ani se netykd prvoplanové problematiky nacismu a holokaustu. Film
byl nato¢en podle knihy Schindlerova archa australského spisovatele Thomase
Keneallyho na zakladé rozhovorti se Schindlerem zachranénymi zidy a po studiu
historickych dokumentu. Historicka rekonstrukce je provedena velice podrobné,
ani rozporuplnost charakteru Oskara Schindlera neni tviirci idealizovana.
Rodak ze Svitav, agent némeckého Abwehru a ¢len NSDAP Oskar Schindler
(1908-1974) se koncem roku 1939 pokusil v Krakové rychle zbohatnout odkou-
penim tovarny na smaltované nadobi u krakovského zidovského ghetta. Jeho
obyvatele Schindler v tovarné zaméstnaval s dovolenim antisemitského a nekro-
filniho spravce ghetta Amona Goétha. Kdyz se valka chyli ke konci, snazi se
Schindler zabranit odvezeni svych délnikt do Osvétimi. Gotha uplati (Zidy
koupi podle jmenovitého seznamu ¢itajiciho 1200 osob) a preveze do své tovarny
na granaty v Brnénci. Tovarna ale neni funkéni, a tak Schindler za svych penéz

38 7ZDARSKY, Pavel. De iis haud licet bonis disputari. In HOGENOVA, Anna, PELCOVA, NadéZda.
Hodnoty ve vychové, uméni a sportu. Praha: UK Pedagogicka fakulta, 2008, s. 66. ISBN 80-7290-
272-5.

ZDARSKY, Pavel. Lid versus Larry Flynt - tviiréi ¢in v novém kontextu, op. cit., s. 128.

Viz Cesko-Slovenska filmova databéze (online), dostupna na URL: <http://www.csfd.cz/
film/8653-schindleruv-seznam/prehled/> [cit. 8. 12. 2016].
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nakupuje granaty jinde a vydava je za vlastni produkci. Situaci zachrani kapitulace
Némecka, protoze Schindler se postupné dostal na mizinu. Schindler jako nacista
prcha, ale jeho délnici mu vystavi a podepisi dobrozdani o své zachrané. V roce
1993 mu byl pfiznan titul Spravedlivy mezi narody udélovany komisi, vedenou
izraelskym nejvy$sim soudem, pti pamatniku Jad va-Sem.

Po skon¢eni promitani mohou Zaci za domaci kol sepsat reflexi, v niz se da
zamérit na tfi témata: a) komentar na téma holokaustu, b) Amon Go6th a nacis-
ticka absence ucty k zivotu (biocentricka etika) a c) konfrontace utilitaristické
etiky J. Benthama s deontologickym pristupem I. Kanta: kdy je Schindlerovo
jednani mozné hodnotit jako etické?

(Zasadni pro zodpovézeni zavérecné otazky je posouzeni motivti Schindle-
rova jednani. Kdyz na konci vélky chapal, Ze nastal konec tisicileté fie, nechtél
se jako ¢len NSDAP distancovat zachranou Zidt od své minulosti? Nebo je
skute¢né chtél zachranit, protoze prosel néjakym vnitfnim obratem? Zde je
dilezité upozornit na paradox: stovkam zachranénych, jejich détem, vnukim
a pravnukiim, nyni jiz mnoha tisictim lidi je Gplné jedno, jaky byl kdysi motiv
Schindlerova jednani - protoze jeho délnici prezili! Dusledek konani vidén
z utilitaristickych pozic na druhou stranu nijak nesuspenduje deontologicky
nérok na kladenou otazku.)

Kundun
(USA, 1997, reZie: Martin Scorsese)’
Ro¢nik: 4. (gymnazium, spolecenskovédni seminar), vyukovy blok: tvod do
nabozenstvi

Zivotopisny film podle skute¢nosti o tibetském dalajlamovi. Pfibéh za¢ind jeho
objevenim a sleduje jeho odchod jako malého chlapce do Lhasy. Velmi pasobivé
je ztvarnéna invaze ¢inskych komunistti a zoufald snaha mladého dalajlamy ziskat
pomoc v zahrani¢i a pozdéji najit néjaky modus vivendi s ¢inskymi okupanty. Po
névstévé Ciny, kde na néj hluboce zaptisobil samotny piedseda &inské komunis-
tické strany Mao, mél dokonce pocit, Ze souziti bude mozné. Dodnes dalajlama
opakuje mozna pro nékoho prekvapivé tvrzeni, Ze ,je marxistou® Kdyz se v§ak
plné ukdze prava podstata ¢inského komunistického rezimu v genocidni politice
a likvidaci tibetského buddhismu jako opia lidstva, rozhodne se dalajlama opustit
se svymi nejbliz§imi Tibet a najit azyl v Indii, kde Zije dodnes.

Vyznéni snimku je emociondlné podporeno tichvatnymi zabéry kamery
(nejen na prirodu) a nadhernou minimalistickou hudbou svétové proslulého

%7 Viz Cesko-Slovenskd filmové databaze (online), dostupnd na URL:<http://www.csfd.cz/fillm/8250-
kundun/prehled/> [cit. 8. 12. 2016].
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skladatele Philipa Glasse. Vzhledem k esteticko-vychovnému zaméreni naseho
gymnazia, kde zaci studuji ve vytvarné i hudebni vétvi, je to dalsi aspekt uspéchu
filmu u zaku.

Komentar pred filmem upozorni na mnohé aspekty tibetského buddhismu,
které jsou filmem piedkladany mnohem lépe, nez jakymkoli vykladem. Zaci
mohou byt vyzvani, aby si promysleli, v ¢em asi dalajlama spatfuje blizkost
buddhismu a marxismu. Po promitani nasleduje diskuse. Téma je od navstévy
¢inského prezidenta v Praze na jafe 2016 a udalosti, které ji doprovazely, velmi
aktudlni a diskuse se staci predevsim k politickym aspekttim. (Podzimni navstéva
dalajlamy v Praze v témze roce a nasledna aféra s jeho pfijetim ministrem kultury
dosud pti prilezitosti promitani nebyla reflektovana.)

Gdndhi
(Velka Britanie, Indie, 1982, rezie: Richard Attenborough)?
Ro¢nik: 3. (gymnazium, spole¢enskovédni seminaf), vyukovy blok: filosofie

Zivotopisny film podle skute¢nosti za¢ind zavrazdénim Gandhiho v roce
1948 a poté jsou zpétné liceny nejdtilezitéjsi udalosti jeho zivota. Po do¢asném
pusobeni v Jizni Africe se Gandhi roku 1915 vraci do Indie a za¢ind vést svij
nenasilny boj proti britské nadvladé. Zaskoceni Britové se hnuti za nezavislost
pokouseji potlacit véemoznymi prostredky — i za cenu krvavého masakru. Gan-
dhi a jeho nenasilné lidové hnuti vSak v§emu navzdory neochabuje a nakonec
zvitézi. Roku 1947 ziskd Indie nezavislost. Film ukazuje i tragicky dopad ziskani
nezavislosti: Gindhimu se nepodafi sjednotit hinduisty a muslimy a jeho vlast je
rozdélena na hinduistickou Indii a muslimsky Pakistan. Brutalni bratrovrazedné
nasili, které rozdéleni doprovazi, prekona Gandhi jednim ze svych legendarnich
pustd, ktery ho mélem stoji zivot. Nasili je z tcty k jeho osobnosti nakonec prece
jen utiSeno. Kratce po dosazeni nezavislosti, 30. ledna 1948, umird Mahatma
Gandhi kulkou hinduistického fanatika.

Z4ci mohou za doméci tikol zpracovat reflexi, v niz se d4 dotknout nasledu-
jicich témat: a) Nabozenskd nesnasenlivost a soucasna nendvist vii¢i muslimim
kontra Gandhiho vyrok: ,,Jsem hinduista, muslim, kiestan i zid!“ b) T. G. Masa-
ryk a jeho spor s L. N. Tolstojem: co je podstatou a smyslem nenasili? (T. G. M.:
»Mohu-li si vybrat mezi Chel¢ickym a Zizkou, vyberu si Chelcického. Oviem
mohu-li si vybrat.“) A ¢) K filosofii M. Machovce: Gandhiho nenasili (ahims4)
neznamena pasivitu, ale aktivitu.

3 Viz Cesko-Slovenskd filmova databéze (online), dostupna na URL:<http://www.csfd.cz/film/350-
gandhi/prehled/> [cit. 8. 12. 2016].
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Téma nenisili se objevuje ve vyuce pfi zminkach o Listopadu 1989 a je dobré
ho pfipomenout i v této souvislosti.’®

7 Zavéry

Vetejnopravni televize skute¢né muze hrat aktivni a u¢innou roli v ptistupu ke
kultufe a védéni. Obsah jejiho vysilani, at uz publicistické porady a dokumen-
tarni tvorba, ¢i vhodné vybrané celovecerni filmy mohou naplnit sen Edwarda
Murrowa - televize miize ucit, vysvétlovat a inspirovat. V dne$ni dobé je tieba
bojovat za uchovani jejiho vefejnopravniho charakteru a nezavislosti a podpo-
rovat ji k nastinénému nasmérovani.

Vyuzivani filmu ve vzdélavacim procesu ma navic v nasi zemi jiz dlouhou,
osmdesatiletou tradici, kdy jeho potencial pochopilo a vyuziti oficidlné povo-
lilo prvorepublikové ministerstvo $kolstvi. Zdaleka nejde napt. jen o snimky
historické ¢i filmové adaptace vyznamnych literarnich dél, vhodné pro oziveni
vyuky ceského jazyka a literatury, filmové projekce se osvéd¢uji i v pripadé
vyuky ZSV.

Pokud se dodrzi nékolik praktickych pravidel, diky soustavnosti si Zaci na
pouziti takové metody zvyknou, vhodné se vybere program a jeho nacasovani
v ldtce, nepodceni se priprava technicka ani teoreticka, a ucitel doprovodi promi-
tani vhodnym komentarem ¢i navazujicimi aktivitami (min. diskusf), je metoda
efektivni i populdrni zaroven. To je poznani, které navic mohu dosvéd¢it vlastni
dlouhou pozitivni zkusenosti.

Jako uditel, ktery je vzdélanim filosof, nejvice ocenuji takové chvile, kdy se
napt. diskuse o hodnotach ¢i o rozdilu mezi utilitaristickym a deontologickym
pristupem v etice da vyvolat nikoli jen suchoparnym vykladem, ale pravé nad
priklady zprosttedkovanymi profesionaly, kteti dovedou zapusobit pomoci fil-
mového jazyka na smysly i emocni stranku lidského nitra. V mnoha ptipadech je
tvorba dokonce zalozena na skute¢nych udalostech, coz tvori rezonanci v lidském
nitru jesté silnéjsi. Jak pfed mnoha lety konstatovala prvni ddma ceské filosofie

39 Machovec jako signatai Charty 77 vyslovné vzpomnél Gandhiho ptiklad ve svém vefejném

projevu na Véclavském ndmésti 19. ledna 1989 v rdmci tzv. Palachova tydne. Srov. ZDARSKY,
Pavel. Milan Machovec - filosof vétici v humanitu. In BENDOVA, Markéta, BOROVANSKA,
Johana, VEJVODOVA, Daniela (eds.) Filosofie v podzemi - filosofie v zdzemi. Praha: Noméda,
2013. ISBN 978-80-260-3764-4.

»...projev o Janu Palachovi a aktivnim nendsilném odporu, ktery odvysilal i zahrani¢ni roz-
hlas. Zvlastnim zptsobem jako by pfedznamenal atmosféru a étos listopadového prevratu. (s.
201)
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vychovy Jaroslava Peskovd, tikolem uitele je vlastné umoznit ,,setkani u spole¢né
véci, které je smysluplné: ,,Setkani autora a ¢tendre, védce a studenta, tviirct
dramatu a divaka je vzdy setkani u néceho, u spole¢né véci, o kterou jim bézi.
(...) Teprve spoluporozuméni autora a Ctenare, herce a divaka, védce a studenta
dava dilu plnost a smysl...“**

Literatura:

CESALKOVA, Lucie. Film pted tabuli: Idea skolniho filmu v prvorepublikovém
Ceskoslovensku. Praha: Studie narodohospodéiského tstavu Josefa Hlavky,
2010. ISBN 978-80-86729-57-2.

CESALKOVA, Lucie. Film v rukou u¢iteld a védcii: myslenka vzdélévat filmem
v prvorepublikovém Ceskoslovensku. In Historia scholastica sv. IL.: Ndzorné
vyucovani a skola. Praha: Narodni pedagogické muzeum a knihovna J. A.
Komenského, 2013, s. 141-148. ISBN 978-80-86935-22-5.

Kol. aut. Evropskd média a weby v Ceské skole. Prirucka pro ulitele, Zdky a studenty.
Praha: UTV, 2004. ISBN 80-211-0468-6.

MANAK, Josef, SVEC, Vlastimil. Vjjukové metody. Brno: Paido, 2003. ISBN
80-7315-039-5.

NOVOTNY, Lukas. Zlo se skryvé v kazdém z nds. Psychologicky experiment
ve filmu Né§ viidce. Déjiny a soucasnost, 2008, (online). Dostupné z URL:
http://dejinyasoucasnost.cz/archiv/2008/7/zlo-se-skryva-v-kazdem-z-nas-
/ [cit. 4. 12. 2016].

PESKOVA, Jaroslava. Komunikaéni potencial“ a problém jeho kultivace. Acta
Universitatis Carolinae. Philologica 4-5. Slavica Pragensia XXXII, 1988, s.
43-53.

PETTY, Geoftrey. Moderni vyucovdni. Praha: Portal, 2008. ISBN 978-80-7367-
427-4.

RAMBOUSEK, Vladimir a kol. Technické vyukové prostredky. Praha: Statni
pedagogické nakladatelstvi, 1989.

SKALKOVA, Jarmila. Obecnd didaktika. Praha: ISV, 1999. ISBN 80-85866-33-1.

VALISOVA, Alena, KASIKOVA, Hana. Pedagogika pro ucitele. Praha: Grada,
2007. ISBN 978-80-247-1734-0.

ZIMBARDO, Philip G. Luciferiiv efekt. Jak se z dobrych lidi stavaji lidé zli. Praha:
Academia, 2014. ISBN 978-80-200-2346-9.

ZDARSKY, Pavel. Ceské mysleni o etice védy v historickém a interdisciplinirnim

3 PESKOVA, Jaroslava. ,,Komunikaéni potencial® a problém jeho kultivace. Acta Universitatis
Carolinae. Philologica 4-5. Slavica Pragensia XXXII, 1988, s. 45.

244

printed on 2/23/2021 1:17 AMvia UNI VERZI TA KARLOVA. All use subject to https://ww.ebsco. conlterns-of -use



pohledu. Envigogika (online), 2011, ro¢. 6, ¢. 2, dostupné z URL: <http://www.
envigogika.cuni.cz/index.php/Envigogika/article/view/308/312>[cit. 5. 12.
2016].

ZDARSKY, Pavel. De iis haud licet bonis disputari. In HOGENOVA, Anna,
PELCOVA, Nadézda. Hodnoty ve vychové, uméni a sportu. Praha: UK Peda-
gogicka fakulta, 2008, s. 64-70. ISBN 80-7290-272-5.

ZDARSKY, Pavel. Lid versus Larry Flynt - tviréi ¢in v novém kontextu.
In HOGENOVA, Anna, MOSKALOVA, Janina. Pragma jako tviiréi ¢in ve
vychové, uméni a sportu. Praha: UK Pedagogicka fakulta, 2005, s. 125-130.
ISBN 80-7290-204-0.

ZDARSKY, Pavel. Milan Machovec - filosof véfici v humanitu. In BENDOVA,
Markéta, BOROVANSKA, Johana, VEJVODOVA, Daniela (eds.) Filosofie
v podzemi - filosofie v zdzemi. Praha: Nomada, 2013, s. 188-201. ISBN 978-
80-260-3764-4.

Webové stranky:

Ceska skola (http://www.ceskaskola.cz).

Ceska televize (http://www.ceskatelevize.cz).

Cesko-Slovenska filmova databaze (http://www.csfd.cz).

i-Forum (http://iforum.cuni.cz).

Jeden svét na skolach ((http://www.jsns.cz).

Multimedialni pomiicka z audiovizualni kultury pro potieby vyucujicich a stu-
dentd Masarykovy univerzity http://is.muni.cz/elportal/estud/pedf/js08/avk/
ucebnice/index.html).

Rada pro rozhlasové a televizni vysilani (http://www.rrtv.cz).

Radio-Television News Directors Association (https://www.rtdna.org).

Ustav pro studium totalitnich rezim (http://www.ustrcr.cz).

YouTube (https://www.youtube.com).

245

EBSCChost - printed on 2/23/2021 1:17 AMvia UNI VERZI TA KARLOVA. All use subject to https://ww. ebsco.conterns-of-use



EBSCChost - printed on 2/23/2021 1:17 AMvia UNI VERZI TA KARLOVA. All use subject to https://ww. ebsco.conterns-of-use



IV. EKONOMIE A DIDAKTIKA*!
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IV. a V. oddil se setavaji z textd Mileny Tiché. Jednd se o texty, jez byly jiz dfive publikovany
bud na portéle RVP.cz ¢i ve sbornicich a kolektivnich monografiich Katedry ob¢anské vychovy
a filosofie Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy.
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IV.1 Smysl ekonomické aktivity a ekonomického
vzdélavani

Hlavnim smyslem ekonomické aktivity lidi je tvorba bohatstvi. Proto také
zakladatel moderni ekonomie a vrcholny predstavitel klasické ekonomické teorie
Adam Smith (Zijici vletech 1723 az 1790) nazval svoji klicovou praci z roku 1776
»Pojednani a podstaté a pivodu bohatstvi naroda“** Tim polozil zéklad pro
vymezeni predmétu zkoumani ekonomie jako védy, kterd se ma v nejobecnéj-
$im slova smyslu zabyvat tvorbou a rozdélovanim bohatstvi.**® Po urcité dobé
diskusi o pfedmétu zkoumani ekonomie byla vytvorena obecna definice, ktera
tika, ze: ,,Ekonomie zkoumd, jak spolecnosti rozhoduji o vyuZiti vyrobnich zdrojt,
které maji alternativni uziti, k vyrobé riiznych komodit, a jak rozhoduji o jejich
rozdélovdni mezi riizné skupiny.“**

Je ztejmé, ze ekonomové stale sleduji procesy, které vedou k vytvareni bohat-
stvi. Zabyvaji se tim, jak a kde vznika bohatstvi a jak je mozné prispivat k jeho
navySovani. Ekonomové se tazi predevsim na to
a) jak a podle jakych kritérii toto bohatstvi rozdélovat pro soucasnou i budouci

spotfebu mezi jednotlivé osoby a rtizné skupiny lidi ve spole¢nosti;

b) jak vyuzivat vzdcnych zdrojii za icelem vyroby rtiznorodych statki a sluzZeb;
¢) a jak co nejlépe cerpat z omezenych zdrojii s ohledem na uspokojeni novych

a stdle rostoucich potteb lidi.

Aby bylo mozno zajistit uspokojeni rozmanitych potfeb lidi sledujicich své
vlastni rtiznorodé zdjmy v podminkach vzdcnosti a omezenosti ekonomickych
zdrojil, je potfeba v kazdé spole¢nosti zvolit urcity princip, na jehoz zdkladé by
dochézelo ke koordinaci ¢innosti vSech zucastnénych ekonomickych subjekti.
Prostfednictvim tohoto principu musi byt spole¢nost schopna nalézt odpoveéd
na tfi zakladni ekonomické otazky: a) Co se md vyrabet, v jakém mnoZstvi a kdy?
b) Jak vyrabét? c) A kone¢né: Pro koho vyrdbét?

V trzni ekonomice na tyto otazky odpovida trh. Jiz zminény zakladatel
moderni ekonomie Adam Smith, ktery charakterizoval znamy princip ,,nevi-
ditelné ruky trhu“*, predpoklidd, Ze v trzni ekonomice, kde sleduje kazdy eko-
nomicky subjekt predevsim svij vlastni zdjem, tedy kde se spottebitel snazi

32 SMITH, A. Pojedndni o podstaté a piivodu bohatstvi ndrodii. Praha: SNPL, 1958.

3 KONECNY, B.; SOJKA, M. Moderni ekonomie. Praha: Economia, 1991. ISBN 80-85378-01-9. s. 3.
% SAMUELSON, P; NORDHAUS, W. Ekonomie. Praha: Svoboda, 1991. ISBN 80-205-0192-4. s. 13.
3% SMITH, A. Pojedndni o podstaté a piivodu bohatstvi ndrodii. Praha: SNPL, 1958. s. 35.
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dosahnout maximalniho uzitku ze spotfebovavanych statk, kde cilem vyrobce
je maximalni zisk a kde vzajemné vztahy mezi trznimi subjekty jsou budovany
na egoismu jedince, je prdvé trh tim, co dokdze koordinovat riiznorodé zdjmy
odlisnych ekonomickych subjektii, vede k jejich souladu, a tak nepfimo ptispivd
k blahu vsech lidi >

Ve své kli¢ové praci ,,Pojednani o piivodu a podstaté bohatstvi naroda“ popisu-
je Smith zakladni principy fungovani trhu takto: ,Tim, Ze ... vyrobu fidi tak, aby
jeji produkt mél co nejvétsi hodnotu, sleduje jen sviij vlastni zisk; jako v mnoha
jinych pripadech vede ho tu jakési neviditelna ruka, aby dopomahal k dosazeni
cile, o ktery mu viibec nejde. Tim, Ze jde za svym vlastnim zdjmem, prospéje
mnohdy zajmu spole¢nosti vydatnéji, nez kdyz mu chce opravdu prospét.“**”

Podle Adama Smithe a v§ech ekonomi, ktefi na néj ve svych teoretickych
koncepcich navazovali a navazuji, predstavitel klasické a neoklasické ekono-
mie, plati, Ze trh dokaZe svoji ,,neviditelnou rukou“ sladit zajmy individualni
a spolecenské. Jednoduse fec¢eno, zastanci vyse uvedenych koncepci predpokla-
daji, Ze: ,Smithova ,neviditelna ruka trhu‘ vede jednotlivé trzni subjekty tak, Ze
sledovanim svého osobniho zajmu a prospéchu jednaji souc¢asné v zajmu trhu
a spole¢nosti.“*®

Na tomto misté je nutno poznamenat, ze dilezitym predpokladem pro u¢inné
fungovani ,neviditelné ruky trhu® je to, Ze nositelé trznich vztahi, lidé, se budou
chovat mravné, odpovédné a budou mit také urcité socialni citéni. Predpo-
klad4 se tedy, ze lidé jakoZto nositelé trznich vztahti budou tvofit a dodrZovat
jak neformdlni, tedy nepsané, tak formdlni, sepsané a vseobecné uzndvané normy
chovdni, dané jak zvyky, obyceji a tradici, tak zdakony, vyhldskami a predpisy, a ze
budou dbdt na dodrzovdni zikladnich mordlnich zdsad. To se od nich v ramci
koncepce ,,neviditelné ruky trhu“ s ur¢itou samoztejmosti o¢ekava, ale je zfejmé,
ze trh je k tomu sam od sebe nijak nepodnécuje.

Je o¢ividné, ze trh je pouze prostym ndstrojem smény zboZi a sluzeb mezi
jednotlivymi ekonomickymi subjekty. Je to misto, kde se setkava kupujici a pro-
davajici a kde se utvari cena. Neni ni¢im vic, ani ni¢im méné. Sam o sobé
nema a nemiiZze mit moralku. Nema Zadné socialni citéni a neda nikomu nic
zadarmo. Redeni socidlnich problémt jej nezajima. Socialni nerovnosti spise
reprodukuje a prohlubuje, nestira je. Trh si nedokaze poradit s externalitami,
nejsou v jeho kompetenci.*”

3% VLCEK, J a kol. Ekonomie a ekonomika. Praha: ASPI, 2003. ISBN 80-86395-46-4. s. 105-106.
¥7 SMITH, A. Pojedndni o podstaté a piivodu bohatstvi ndrodii. Praha: SNPL, 1958. s. 35.

¥ FUCHS, K;; TULEJA, P. Zdklady ekonomie. Ekopress, 2003. ISBN 80-86119-74-2. s. 27.

¥ TICHA, M. Nékolik pozndmek k ekonomickym aspekttim nasili. In: Ndsilf ve vychové, sportu
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Prese vée, co tu bylo konstatovano, je trh uznavan vét§inou ekonomu jako
dosud nejdokonalejsi z poznanych regulatorii ekonomiky, a to napric¢ jednotli-
vymi ekonomickymi Skolami a proudy ekonomického mysleni. Tvrda hospodar-
skd soutéz s ostrym a nesmlouvavym bojem mezi ekonomickymi subjekty neni
zejména liberalnimi ekonomy povazovana za cosi nepfirozeného, ale naopak za
jev zadouci, pozitivni a nezbytny.

Jestlize ekonom sleduje v trzni ekonomice tvorbu a rozdélovani bohatstvi,
zabyvd se pfedevs$im statky a sluzbami, které je mozno vlastnit. Trh, ktery fun-
guje na zakladé soukromého vlastnictvi vyrobnich zdrojt, dokdzZe ocenit jen ty
produkty, které je mozno si prisvojit. S duchovnim bohatstvim spolec¢nosti
a duchovnimi hodnotami, u kterych je mozno jen obtizné ur¢it vlastnika, trh
zachazet nedovede. Neni schopen je ani ocenit a ani nemotivuje k tomu, aby byly
lidmi tvofeny a péstovany. Nemaji-li vlastnika, nemohou byt zbozim a nemaji
proto také v trznim prostfedi ani cenu.

Trh zcela ignoruje napiiklad dobré mravy, moralku, odpovédnost a Cest.
Podnikani, které je v trzni ekonomice zamétené predevs$im na co nejrychlejsi
dosazeni co moznd nejvyssiho zisku, vytvari spise stimuly pro potlacovani hodnot,
néz aby je aktivné rozvijelo.

V tvrdé konkurenci obstoji spise ten, kdo bere pfi svém ekonomickém
rozhodovani na prvnim misté v uvahu ziskové kritérium, a to byva velmi
casto v rozporu s jinymi neekonomickymi kritérii rozhodovani. To, co je
ekonomické, nemusi byt za vSech okolnosti a vZzdy moralni, etické, ekologic-
ké, socidlné tinosné a ani v souladu s platnymi pravnimi normami chovani.*®
Ekonomie dokaze postihnout jen ekonomickou dimenzi lidského jednani
a chovani, jeho mimoekonomicky rozmér zachytit nedovede. V tom jsou jeji
moznosti omezené.

V podminkéch trzniho hospodarstvi pak také trh neumi fadné ocenit
duchovni bohatstvi spolecnosti. Proto je diilezité, aby byly v dostatecné mife
péstovany ostatni spolecenské védy, etika a filosofie. Ty nesleduji ¢lovéka a jeho
aktivity jen ve vztahu k tvorbé a rozdélovani bohatstvi v ekonomickém slova
smyslu, ale zaméfuji se na $ir$i rozmér lidského jednani. Vzhledem k tomu, Ze
v Zivoté lidi maji nezastupitelné misto nejen ty hodnoty a bohatstvi, které dokdze
ocenit trh, musi si také ekonom uvédomit, Ze trh a trzni principy mohou byt ve

a uméni: Sbornik z mezindrodni konference konané na UK Pedagogické fakulté v Praze dne 4. 5.
2006. Praha: UK Pedagogicka fakulta, 2006, s. 112-119. ISBN 80-7290-272-5. s. 113.

TICHA, M. Etickd a ekonomickd kritéria rozhodovani a vychova k ekonomickému my3leni.
In: PELCOVA, N.; HOGENOVA, A. Ethos ve vyichové, uméni a sportu. Praha: UK Pedagogickd
fakulta, 2009, s. 221 - 230. ISBN 978-80-7290-387-0. 5.222.
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spolecnosti ucinnymi reguldtory ekonomiky jen tehdy, kdyz nositelé trznich vztahii
(lidé) budou respektovat také takové hodnoty, které pfimo neprochdzeji trhem
a budou se chovat v souladu s uréitymi mordlnimi a mravnimi principy.

Z kratkodobého hlediska miize byt jednoduché ziskové kritérium rozhodo-
vani pro dosahovani ekonomickych tuspécht dostacujici, ale z dlouhodobého
hlediska se mizZe stat nerespektovani takovych zasad jako je ¢estnost a spoleh-
livost a odpovédny vztah ke kulturnimu bohatstvi spole¢nosti, a tedy trvalé
prehlizeni mimoekonomickych kritérii rozhodovani, vyznamnou bariérou
dosahovani uspokojivych ekonomickych vysledki. Z tohoto diivodu je velmi
dilezité, aby nebyla se zfetelem na tvorbu bohatstvi péstovana pouze ekonomie,
ale také ostatni spolecenské védy, etika a filosofie. Prostiedky vynaloZené na
jejich rozvoj se mohou jevit z pohledu ekonoma jako neefektivni. Dokdzi vSak
pecovat o bohatstvi v jiném nez pouze ekonomickém slova smyslu. Proto by
meéla byt jejich nezastupitelna role ve spole¢nosti respektovana také ekonomy,
nebot bez kultivace duchovniho bohatstvi je dlouhodoby ekonomicky rozvoj
fakticky nemozny.

Na tomto misté vystupuje do popredi otdzka, co pak ma byt ucelem dnes tak
¢asto vyzdvihovaného a v pedagogickych dokumentech zdtiraziiovaného ekono-
mického a potazmo finan¢niho vzdélavani.*”' Jakym zptisobem vést na Skolach
zaky k samostatnému ekonomickému myséleni a odpovédnému rozhodovani.
Jak vytvaret predpoklady pro to, aby dnesni i budouci ob¢ané byli dostate¢né
vybaveni souborem znalosti, dovednosti a hodnotovych postoji nezbytnych
k tomu, ,aby byli schopni finan¢né zabezpecit sebe a svou rodinu a aktivné
vystupovat na trhu finan¢nich produkta a sluzeb ' a aby uméli ,,spravovat svij
osobni i rodinny rozpocet, véetné spravy finan¢nich aktiv a zavazka s ohledem
na ménici se Zivotni situace."”®

Z dosavadnich avah vyplyva, ze v ramci ekonomického a také finan¢niho

Rdmcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdéldvdni. Praha: Vyzkumny ustav pedagogicky
v Praze, 2005. Rdmcovy vzdéldvaci program pro gymnadzia. Praha : Vyzkumny ustav pedagogicky
v Praze, 2007. Manuél pro tvorbu $kolnich vzdélavacich programii na gymnaziich. . Praha :
Vyzkumny ustav pedagogicky v Praze, 2007.

Strategie financniho vzdéldvini ve znéni koncepéniho materidlu vytvofeného MF [online]. 2007,
tjen. [cit. 2009-5-15]. Dostupné z WWW: <http://www.mfcr.cz/cps/rde/xbcr/mfcr/Strate-
gie_Fin-vzdelavani_CR.pdf>.

Sytém budovdni financni gramotnosti na zdkladnich a stfednich $koldch. Spole¢ny dokument
Ministerstva financi CR, Ministerstva §kolstvi, mlideZe a télovychovy CR, Ministerstva prii-
myslu a obchodu CR vypracovany na zékladé usneseni vlady ¢. 1594 ze dne 7. prosince 2005,
aktualizovana verze a v souladu se Strategii finan¢niho vzdélni z prosince 2007 [online]. 2007,
prosinec. [cit. 2009-5-15]. Dostupné z WWW: <http://www.msmt.cz/uploads/soubory/zaklad-
ni/SP_SBFG_2007_web.pdf>.
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vzdélavani by mél byt kladen diiraz nejen na ziskavani védomosti o tom, jak
tvorit a zvySovat osobni bohatstvi a na nacvik dovednosti pottebnych k eko-
nomickému rozhodovani podle jednoduchého ziskového kritéria, ale zejména
na rozvijeni a osvojovdni si takovych postojii a norem chovdni, které povedou
k odpovédnému ekonomickému rozhodovdni a ke svédomitému hospodaieni
s osobnim, rodinnym, ale také vefejnym majetkem.

P1i feSeni konkrétnich ekonomickych problémi by mélo dochazet k porovna-
vani dosaZenych vysledka podle riznych kritérii rozhodovani a k uvazlivému
hledani kompromist. Ekonomické kritérium rozhodovani neni obvykle to
jediné, které nas dovede k urcitému zavéru. Kromé ekonomického, ziskového
kritéria, bereme obvykle v tvahu také dalsi stejné vyznamna kritéria rozhodo-
vani, mezi néz napriklad patii kritérium etické, ekologické, politické, socidlni
a pravni. Uvedena kritéria raciondlniho rozhodovani zpravidla neptisobi v sou-
ladu, ale naopak rozporuplné. To, co je pro nas ekonomicky vyhodné, nemusi
byt za vSech okolnosti ekologicky prospésné, politicky vhodné, socidlné Setrné,
v souladu s platnymi zakony a muiZze se vymykat v§eobecné respektovanym
etickym normam chovani.***

Zdtraznovani a vyzdvihovani pouze tizce pojaté vychovy k ekonomickému
mysleni a rozhodovdni, ktera by davala prednost jen ziskovému kritériu roz-
hodovani, bez zfetele na dalsi vy$e uvedena kritéria, mize smérovat k zava-
déjicim a v krajnim pripadé az k nezadoucim vysledkiim. Pfi ekonomickém
rozhodovani nelze myslet pouze na dosazeni zisku, a to bez zfetele na ochranu
zivotniho prostfedi, politickou stabilitu, socialni jistoty a platné pravni normy.
Zcela nespravnym smérem miiZe vést vychova k ekonomickému mysleni a roz-
hodovdni v tom pripadé, bude-li zbavena svého etického rozméru, kdyz bude
ekonomické chovani hodnoceno bez ohledu na jeho moralni rozmér.*”

Predpoklady pro vychovu k Siroce pojatému samostatnému ekonomickému
mysleni a odpovédnému rozhodovani vytvari interdisciplinarné koncipovana
vyuka vychdzejici z Ramcovych vzdélavacich programi ze vzdélavacich oborti
Vychova k ob¢anstvi a Clovék a svét prace (Zdkladni vzdélévéni) a Ob&ansky
a spolecenskovédni zéklad a Clovék a svét prace (Gymnazidlni vzdélavani).*

94 TICHA, M. Zisk - symbol uspéchu. In: PELCOVA, N.; HOGENOVA, A., a kol. Symbol ve
vychové, uméni a sportu : Filosoficka reflexe. Praha : UK Pedagogicka fakulta, 2011, s. 277-284.
ISBN 978-80-7290-428-0 . s 278.

95 TICHA, M. Etické aspekty finanéntho vzdélavani. Metodicky portdl RVP : Portdl vzdélavdni.

(online). Praha: VUP v Praze, 2010 (cit. 2010-4-16). ISSN 1802-4785. Dostupné na http://clanky.

rvp.cz/clanek/o/g/8167/ETICKE-ASPEKTY-FINANCNIHO-VZDELAVANLhtml/.

Rdmcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdéldvdni. Praha : Vyzkumny ustav pedagogicky

v Praze, 2005.
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Ty vedou zaky k osvojeni zakladnich metodologickych principt rtiznych spo-
le¢enskovédnich disciplin a také filosofie a etiky. Umoziiuji uditeli pracovat
s riiznymi kritérii hodnoceni, vazit jejich vyznam a porovnavat jejich vysledky
pii posuzovani bohatstvi ¢lovéka a spole¢nosti.

Proto, aby ucitel mohl realizovat takto naro¢né koncipovanou vyuku, je
dilezité, aby také jeho pfiprava byla zaloZena na interdisciplinarnim principu.
Budouci ucitelé by méli byt vedeni tak, aby pti hledani cest k feseni spole¢enskych
problémi dokazali prekrocit ziizeny pohled jedné védni discipliny a konkrétné
pak také pfi feSeni ekonomickych problémi byli schopni vyuzit rovnéz jinych
kritérii hodnoceni nez pouze tizce pojatého kritéria ziskového. Méli by byt pripra-
vovani na to, aby spolu se svymi zaky uméli vyhodnotit diisledky riiznych vzorct
chovéni a posoudit spolu s nimi skute¢nou cenu na prvni pohled ekonomicky
neefektivnich krokua. Uvedené interdisciplinarni pojeti pfipravy ucitelti ma radu
prednosti, ale predev§im umoznuje zohlednéni etickych kritérii hodnoceni
pri vychové k ekonomickému mysleni a rozhodovani. To pak také vytvari
predpoklady pro zasazeni ekonomického a finanéniho vzdélavani do $irsiho,
spolecensky zadouciho ramce vychovy k obcanstvi.
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IV.2 Uloha ekonomickych poznatki ve vyuce
obcanské vychovy na zakladni Skole

Na tivod povazujeme za vhodné poznamenat, Ze zamérné hovotime o obcanské
vychové, tedy o vyucovacim predmétu, ktery mize na zakladni $kole integrovat
ekonomické védomosti, dovednosti a postoje prezentované v Rdmcovém vzdéld-
vacim programu pro zdkladni vzdéldvini v ramci vzdélavaciho oboru Vychova
k obéanstvi a vzdélavaciho oboru Clovék a svét prdce a v ramci priifezového
tématu Vychova k mysleni v evropskych a globdlnich souvislostech.*”

Ekonomické poznatky zaujimaji ve vyuce ob¢anské vychovy na druhém
stupni zakladni $koly dilezité postaveni, nebot vytvareji zaklad ekonomického
a finan¢niho vzdélani nasich obc¢anti. V obcanské vychové jsou Zaci postupné
seznamovani s ekonomickymi problémy, se kterymi se setkavaji, ¢i budou setka-
vat, v bézném zivoté. Jsou vedeni k ekonomickému myslent, rozhodovini, ale také
k ekonomickému chovdni. Tak jsou pfipravovani na vstup do ob¢anského Zivota.

Ziskané ekonomické védomosti a dovednosti jim maji pomoci pti odpovédném
hospodareni nejen v ramci vlastni domdcnosti, ale také v obci a kone¢né i v rdmci
Sirsich narodnich a nadndrodnich ekonomickych struktur. Takto koncipované eko-
nomické vzdélani by mélo bezesporu prispét ke kultivaci ekonomického mysleni
budoucich obcant a vést je k samostatnému a odpovédnému teseni aktudlnich
ekonomickych problémii.

Zakladni ekonomické védomosti a dovednosti pomahaji kazdému ¢lovéku
pri orientaci v bézném ekonomickém a politickém zivoté. Umoziluji mu nejen
lépe zvladnout ekonomické problémy osobniho a rodinného Zivota, ale také
aktivné fesit ekonomické problémy v ramci firmy, i narodniho hospodafstvi.
Tyto védomosti a dovednosti sice lidem nezajisti automaticky uspéch v Zivoté
ani pfi podnikani, ale v kazdém pripadé jim vytvori lepsi predpoklady pro jeho
dosazeni.

Vhodné prezentované ekonomické poznatky vedou zaky k utvareni vlastnich
nazord, postoju a stanovisek k ekonomickym problémim kazdodenniho Zivota.
Toho v$ak neni mozno dosdhnout jen prostym poucovanim o tom, jaky postoj
by mél zak ke sledovanému problému zaujmout a jak by jej mél feset. Naopak je
vhodné piislusny problém dikladné vysvétlit a viestranné zhodnotit. Z4ci sami
by méli pod vedenim ucitele hledat rtizné zpiisoby jeho feSeni, a to s ohledem
na predem vymezené cile. Pfi tom je nutno prihlizet k tomu, za jakou cenu a na

97 Rdmcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdélévini. Praha: Vyzkumny ustav pedagogicky
v Praze, 2017.
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ukor ¢eho lze predem stanovené cile naplnit. Pouze na zakladé takovéto vyuky
ekonomickych poznatki se zak u¢i samostatné resit ekonomické problémy, u¢i
se logicky uvazovat, tvorivé myslet a odpovédné se rozhodovat, a to nejen béhem
vyucovaciho procesu, ale i v Zivoté samém. Takovymto zpiisobem prezentované
ucivo klade mimoradné naroky nejen na zaky, ale také na odborné a pedagogické
védomosti a dovednosti uciteld.

Ucitelé by méli vést své zaky tak, aby pronikali do podstaty uciva a ziskdvali
potiebné védomosti, které budou schopni prakticky v Zivoté aplikovat. Méli by
téz prispivat k rozvoji jejich schopnosti a dovednosti na zdkladé feseni problé-
movych situaci, méli by je ucit samostatné myslet a rozhodovat, ale také by méli
soustavné péstovat jejich kladné mordlni a charakterové vliastnosti. Pravé tomu
miize dobfe slouzit ekonomické ucivo, v jehoZ ramci se na mnoha mistech mohou
stietdvat moralni, etickd a ekonomickd kritéria hodnoceni. Naplnéni vSech vyse
uvedenych cilil je zna¢né obtizné, vede cestou individualniho pfistupu ucitele
k jednotlivym zaktim a jejich skupinam a zévisi do zna¢né miry na tvofivosti
kazdého pedagoga.

P1i prezentaci ekonomického uciva, které je ndrocné na predstavivost a abs-
traktni mysleni zakd, bereme v Gvahu vékové zvlastnosti déti v jednotlivych
ro¢nicich. Proto postupujeme od rozboru konkrétnich ekonomickych problémt,
s nimiz se zak seznamuje ve svém bezprostfednim okoli, v ramci své rodiny, az
k problémtim, které se tykaji $irSich ekonomickych souvislosti a zachycuji jevy
a procesy probihajici v ramci celého ndrodniho hospodarstvi, popiipadé i své-
tové ekonomiky. Takto je zakéim postupné rozsifovan pohled na ekonomické
problémy, které je obklopuji, a spolu s tim také rozvijen obsah ekonomickych
poznatk, s nimiZ jsou seznamovani.

Vzhledem k naro¢nosti prezentovaného ekonomického uciva jsou v ramci
obcanské vychovy vysvétloviny jednotlivé ekonomické jevy a procesy pomoci
konkrétnich prikladii, o nichz vime, Ze se s nimi Zdci setkdvaji, a které je mozno
zachytit v regionu, v némz ptisobime.

Pfivyucovani se opirame o aktivni ¢innost zaki a vyuzivame predevsim pii-
klady, které zaci sami prinaseji. Pti vybéru jednotlivych ekonomickych problémdi,
jimiz se pri vyuce zabyvame, volime ty, které jsou pro Zivot v daném teritoriu
typické, a které se Zdkii bezprostredné dotykaji, &i se kterymi se budou muset pri
vstupu do aktivniho ekonomického Zivota vypordddvat. Pii tom uplatiujeme také
individualni ptistup k zakim s ohledem na jejich specifické zajmy, plany, ale
i schopnosti, a to vhodnou vnitini diferenciaci vyucovani.

Je ztejmé, ze plnéni takto ndrocné koncipovanych cilii vyucovaciho procesu
neni mozné jednoduse ovérovat. Jestlize k ciliim prace ucitele ob¢anské vychovy
nepatfi jen to, aby zaci zvladli urcity okruh ekonomickych védomosti, ale aby
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ziskané zdkladni ekonomické vzdélani vedlo Zaky k odpovédnému hodnocent eko-
nomickych problémii, k promyslenému ekonomickému chovdni a k raciondlnimu
ekonomickému rozhodovdni a kone¢né, aby prispélo rovnéz k formovdni diilezitych
rysii osobnosti Zdkii projevujicich se v jejich ndzorech a mordlnich postojich, pak
kontrola vysledkii vyucovdni béznymi pedagogickymi prostiedky, uplatiova-
nymi v pribéhu vyucovaciho procesu, neni jednoduchd.

Ovérovani vysledka takto ndro¢né pojatého vyucovani v praxi je zna¢né slozité
a je pripadné mozné az s urcitym, nékdy zna¢né dlouhym, ¢asovym odstupem.
Proto se do priibézného hodnoceni zakit musi promitat zejména jejich aktivita
a schopnost samostatné fesit primérené ekonomické problémy. Toto prubézné
hodnoceni by mélo slouzit predevsim k dalsimu zdokonalovani a zefektiviiovani
pouzivanych didaktickych metod a postupt.

V ramci obc¢anské vychovy neni zakim poskytovano systematické odborné
ekonomické vzdélani sméfujici k vychové budoucich narodohospodart, ale jedna
se o cilevédomy vybér zdkladnich ekonomickych poznatkil, nezbytné spadajicich
do vseobecného vzdélani, které bude Zdk, budouci obéan, vyuzivat v kaZdoden-
nim Zivoté. Tyto védomosti mu pomohou tehdy, aZ se bude rozhodovat o svém
budoucim povolédni, az se bude pfipravovat na svou budouci profesi a volit
zpusob, kterym se zapoji do ekonomického Zivota.

Tyto ekonomické poznatky vyuzije pfi hospodareni v ramci své domacnosti,
ale také v obci, a nakonec i v ramci celé ndrodni ekonomiky. Ziskané ekono-
mické poznatky se stanou obecnou zékladnou pro jeho kazdodenni racionalni
ekonomické rozhodovani, bez ohledu na to, jestli bude vystupovat jako vyrobce,
¢i jako spotiebitel, at jiz vstoupi do ekonomického Zivota jako zaméstnavatel,
¢i jako zaméstnanec. Osvojeny soubor znalosti, dovednosti a postoju se stane
predpokladem pro to, aby dokazal Iépe finanéné zabezpecil sebe a svou rodinu
a umél aktivné vystupovat na trhu finan¢nich produktii a sluzeb, orientoval se
v problematice penéz a cen a byl schopen odpovédné spravovat sviij, ¢i rodinny
rozpocet, v¢etné finan¢nich aktiv a finan¢nich zavazka s ohledem na ménici
se Zivotni situace. I pres to, Ze pti obcanské vychové jsou prezentovany pouze
vybrané ekonomické poznatky nezbytné pro kazdého obcana a vyuZitelné v kazdo-
dennim Zivoté, musi byt utiidény a systematicky rozvrZeny do jednotlivych
roénikii, a to s ohledem na vék Zdkii i na celkové obsahové zaméreni vyuky
obcéanské vychovy.

Utridéni vzdélavacich obsahu vzhledem roc¢nikam zakladni
skoly

V nizsich ro¢nicich druhého stupné zakladni $koly se soustfedujeme na roz-
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bor takovych ekonomickych jevii, se kterymi se zak zpravidla setkava ve svém
bezprostrednim okoli, v rdmci Zivota v domdcnosti. Zaméfujeme se zejména na
rozbor hospodateni domdcnosti a rozhodovani o tomto hospodareni. Ukazujeme
na vyznam rozpoctu domacnosti, vymezujeme mozné prijmy a vydaje tohoto
rozpoctu a posuzujeme vyznam jednotlivych ptijmovych a vydajovych polozek.
Zvazujeme jejich volbu v riznych domacnostech. To vse taktné, na zdkladé mode-
lovych situact, v dialogu se Zdky, prostrednictvim jejich dosavadnich zkusenosti.

Probirame-li vyznam osobniho rozpoctu, mizeme zhodnotit uilohu penéz,
riizné ndstroje placeni a jednotlivé moznosti nakladdni s penézi. S problematikou
penéz pak zce souvisi tvorba ceny a vliv inflace na hodnotu penéz, ale také role
spotrebitele na trhu, jeho prava a mozZnosti jejich ochrany. Pfi vyuce rozvijime
uvazlivy a odpovédny vztah zaka k penéziim a majetku vitbec a vedeme je k zod-
povédnému hospodareni. Tento blok ekonomickych poznatkt by mél bezesporu
vyustit v zavér, Ze k dobrému chodu kazdé domdcnosti prispiva také zodpovédné
hospodareni s majetkem. Domacnost mtize dobfe fungovat, jestlize jeji ¢clenové
dokazi s prostredky, se kterymi disponuji, spravné a zodpovédné hospodarit,
jestlize jeji ¢lenové uvazlivé promysleji své vydaje a berou pfi tom v tivahu svoje
ptijmy, se kterymi disponuji. V tom pripadé do jisté miry nezalezi ani tolik na
majetku a bohatstvi domdcnosti, ale pfedev$im na zodpovédném hospodareni
s timto majetkem.

Ve vyssich roénicich zaky postupné seznamujeme se $irsi ekonomickou rea-
litou, se kterou se setkdvaji v rdmci obce a posléze i v ramci celého ndrodniho
hospoddfstvi. Podrobné je seznamujeme s takovymi kategoriemi jako je majetek
a bohatstvi. Pojednavame o riznych zdrojich ziskdvini majetku a jeho tvorbé.
V této souvislosti miizeme negativné zhodnotit necestné obohacovani. Sezna-
mujeme zaky s ulohou bank a jejich sluzbami, s riiznymi formami finan¢nich
produktt, porovndme s nimi rtizné moznosti nakladani s volnymi prosttedky
(spotteba, uspory, investice).

Hodnotime rtizné zpiisoby kryti deficitniho rozpoctu a druhy pojisténi. V kon-
textu s rozborem riznych moznosti ziskavani majetku posuzujeme i rizné
moznosti jeho vyuzivani. Probirame problém majetkové nerovnosti a socialni
spravedlnosti. Ukazujeme na vyznam vlastnictvi a na to, jak jsou vlastnicka prava
chranéna. Tyto ekonomické poznatky by mély zaky vést k respektovani bohatstvi
nasi zemé, k odpovédnému vztahu k majetku, a predev$im k jeho zodpovédnému
uzivani. Zaky vedeme k tomu, aby si uvédomili, Ze ten, kdo s urcitym majetkem
disponuje, by snim mél i odpovédné hospodarit a mél by jej umét i uicelné uzivat,
nebot jen tak prispéje ke zvyseni bohatstvi celé spole¢nosti.

V ramci ob¢anské vychovy pripravujeme mladého ¢lovéka na vstup do Zivota
také v tom smyslu, Ze se zabyvame volbou jeho povoldni. Vedeme jej k odpovédné

260

printed on 2/23/2021 1:17 AMvia UNI VERZI TA KARLOVA. All use subject to https://ww.ebsco. conlterns-of -use



EBSCChost -

pripravé na toto povolani, ale i ke svédomitému vykonu zvolené profese. Spolu
se zaky se zamyslime nad jejich osobnimi schopnostmi, vlohami a zajmy. Ty
pak konfrontujeme s moznym uplatnénim ve zvoleném povolani. Ukazujeme
na rtiznou délku a naro¢nost pripravy na jednotliva povolani a pfipomeneme
i nestejnou miru konkurence, se kterou se zaci zfejmé setkaji na cesté ke zvolené-
mu povolani. Citlivé se zaky probirame i mozné dusledky pfipadného netspéchu
pri volbé a vykonu zvoleného povolani. Ukazujeme na eticka kritéria a moralni
aspekty volby povolani a zptisobu obzivy. V ramci vychovy k ob¢anstvi vedeme
zaky k tomu, aby si zvolili takové povoldni, které je bude uspokojovat, umozni
jim, aby v ném uplatnili své viohy, rozvinuli své schopnosti a tispésné se zaclenili
do hospoddrského Zivota spolecnosti.

V nejvyssich ro¢nicich zdkladni skoly ukazujeme zaktim na misto ¢lové-
ka v hospoddrském Zivoté spolecnosti. Hodnotime s nimi vyznam pfipravy na
povolani. Priblizime jim ulohu zaméstnance a zaméstnavatele. Ukazeme jim
na moznosti individudlniho podnikdni v ramci zivnosti i spole¢ného podnikani
v ramci obchodnich spole¢nosti, na vyznam akciovych spole¢nosti a tlohu akcii.
Rozebereme systém socidlniho zabezpecent, nemocenského pojisténi a tilohu podpor
v nezaméstnanosti. Tento soubor ekonomickych poznatkt by mél Zakim podat
vSeobecny prehled o hospodarském zivoté spolecnosti a ukazat jim na riizné
moznosti zapojeni do tohoto Zivota.

Rovnéz zaky seznamujeme se zdkladnimi charakteristikami naseho ndrodniho
hospodarfstvi a posuzujeme jeho strukturu. Hodnotime spolu se zaky tlohu sou-
kromého a stdtniho sektoru, vymezujeme tilohu primdrniho, sekunddrniho a ter-
cidrniho sektoru. Zabyvame se problémy jednotlivych odvétvi naseho narodniho
hospodarstvi. To vée se zietelem na aktudlni otazky, se kterymi se Zaci setkavaji
v ramci regionu, ve kterém Ziji.

Vymezené okruhy problémi zdkim ptiblizujeme prostfednictvim konkrét-
nich prikladt, s nimiz se setkavaji. V nejvyssim roc¢niku zdkladni skoly zaktim
ukazujeme i na zdkladni principy fungovini naseho ndrodniho hospoddfstvi.
Charakterizujeme zdkladni znaky trzni ekonomiky, nabidku, poptivku, cenu
a vyznam konkurence a podoby nekalé soutéZe. Rovnéz tyto problémy kon-
kretizujeme a rozebirame pomoci nazornych prikladi a u¢ime zaky premysiet
o ekonomickych problémech v Sirsich souvislostech. Vedeme je k realistickému
posuzovani mista nasi ekonomiky ve svétovém hospodafstvi a k pozitivhimu
vztahu ke své vlasti.

Nejstarsi zaky zakladnich $kol mtizeme zacit zaky seznamovat s hospoddr'skou
politikou, ukazujeme na cile, ndstroje a formy hospoddrské politiky a ucime je,
jak se mohou jako volici podilet na formovani hospoddrské politiky ve své zemi.
Zdtraziujeme, ze ekonomické védomosti kazdému ob¢anu umozni, aby se pfi
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volbach rozhodoval o ekonomickych otazkach kvalifikované. V demokratické
spolecnosti se ob¢an aktivné Gcastni na formovani cili a nastroji hospodarské
politiky jako voli¢ a jako aktivni Gcastnik politického a vefejného Zivota, a proto
by se mél umét v uvedenych problémech orientovat. Na zakladé ekonomickych
védomosti by ob¢ané méli umét vymezit vlastni ekonomické cile, a to v Sirsich
vztazich a souvislostech a na zdkladé toho pak volit a podporovat ty politiky, kteri
vyjadiuji jejich i obecné zdjmy a ktefi také poskytuji zdruky na vispésné naplnéni
stanovenych ekonomickych cili.

V ramci obc¢anské vychovy ukazujeme na tilohu svétového hospoddrstvi a na
vliv vnéjsiho prostredi na ekonomicky vyvoj v nasi zemi. Vyzdvihujeme vyznam
mezindrodnich ekonomickych integracnich procesii a zabyvime se Evropskou
unif a clenstvim Ceské republiky k tomuto evropskému seskupeni. Ukazujeme na
duisledky globalizace a regionalizace svétové ekonomiky.

Hlavni cil vyuky vybranych ekonomickych poznatki

Zavérem této podkapitoly je mozno konstatovat, Ze hlavnim cilem vyuky vybra-
nych ekonomickych poznatkii v ramci obcanské vychovy na druhém stupni zakladni
$koly je prispét k tomu, aby mlady clovék nevidél smysl svého Zivota pouze v hro-
madéni majetku, ale aby byl schopen stdt se dobrym hospoddiem, ktery odpovéd-
né pecuje o sviij i svéfeny majetek a nachdzi uspokojeni ve svém povoldni.

Ziskané ekonomické vzdélani by mu mélo pomoci vstoupit do ekonomic-
kého zivota spole¢nosti, mélo by mu pomoci pfi racionalnim ekonomickém
rozhodovani a pfi odpovédném fe§eni ekonomickych problémt, se kterymi se
v Zivoté setkd. Celkové by ziskané zaklady ekonomického vzdélani mély prispét
ke kultivaci ekonomického mysleni a chovani obc¢anil a vytvorit zaklady pro dalsi
rozvoj jejich finan¢ni a ekonomické gramotnosti.

Literatura:

Rdmcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavdni. Praha: Vyzkumny ustav
pedagogicky v Praze, 2017.
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IV.3 Misto ekonomie v pripravé ucitelit obcanské
vychovy a zakladi spolecenskych véd

Smyslem nésledujictho textu je blize seznamit s mistem ekonomie v ptipravé
ucitelt obcanské vychovy a spolecenskych véd realizované na Katedre ob¢anské
vychovy a filosofie pti Pedagogické fakulté Univerzity Karlovy.

Nejprve s ohledem na ekonomii charakterizujeme vysokoskolskou pripravu
ucitelii obcanské vychovy a zdkladii spolecenskych véd (IV.3.1), poté priblizime
pojeti vyuky ekonomie v rdmci pripravy ucitelii OV a ZSV pro ZS a SS (1V.3.2)
a nakonec zfetelem na vyuku ekonomie predstavime sit meziptedmeétovych vztahi,
jez propojuje jednotlivé védy, s nimiz se seznamuji adepti uditelstvi v ramci své
pripravy na vyuku predmétti OV a ZSV (IV.3.3).

IV.3.1 Vysokoskolska priprava ucitelit obcanské vychovy
a zakladu spolecenskych véd

Vysokoskolska ptiprava ucitelt obéanské vychovy pro ZS a zdkladii spolecenskych
véd pro SS zahrnuje bakaldiské studium studijniho oboru zdklady spolecenskych
véd se zamérenim na vzdéldvani a na né navazujici magisterské studium oboru
ucitelstvi VVP pro ZS a SS - zdklady spolecenskych véd.

Studium bakaldfského studijniho oboru zdklady spolecenskych véd se zame-
fenim na vzdéldvani je koncipovano primarné jako studium, jehoz absolventi
budou pokracovat v navazujicim magisterském ucitelském studiu zakladu spole-
¢enskych véd. Cilem je zajistit $iroké vSeobecné vzdélani v oblasti spolec¢enskych
véd a kultivovat schopnost praktické aplikace pti vykonu povolani. Odlisnosti
tohoto typu programu od jinych spolec¢ensko-védnich bakalarskych studii je
diraz na multidisciplindrni pfistup k analyze a feseni spolecenskych jevii. Studenti
si neosvojuji disparatni znalosti z jednotlivych obord, ale u¢i se pracovat s dife-
rencovanymi predpoklady, jez jednotlivé védy skytaji. To je oSetfeno diirazem na
metodologické zdklady spolecensko-védniho baddni, na filosoficky a eticky rozmér
toho zpiisobu pozndni.

Absolvent tohoto studijniho programu ziska siroké v§eobecné vzdélani v oblas-
ti spolecenskych véd. Ma obecné teoretické védomosti, které dokaze prakticky
aplikovat. Umi z hlediska multidisciplinarniho analyzovat a fesit spolecenské
problémy, dokaze pracovat s diferencovanymi predpoklady, jez skytaji jednotlivé
spole¢enské védy. Ziska metodologické zédklady spolecenskovédniho badani.

Diky $irokym obecné teoretickym védomostem je absolvent tohoto studijniho
programu vysoce adaptabilni na ménici se pracovni podminky a je rovnéz schopen
si samostatné dopliiovat nové védomosti a praktické profesni dovednosti.
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Absolvent tohoto studijniho programu muze vykonavat kvalifikované profese
na radech a v institucich soukromého i statniho sektoru, napt. na ttadech prace,
na odborech socidlniho zabezpeceni, v nadacich a ob¢anskych sdruzenich orien-
tovanych na socidlni préce, na pomoc v orientaci na trhu prace, na mimoskolni
vzdélavaci aktivity, na zdjmovou ¢innost déti, mladeze i dospélych a na organizaci
aktivniho traveni volného ¢asu. Muze pusobit jako asistent v ramci instituci
zabyvajicich se pracovné pravnim a socialné pravnim poradenstvim. Absolvent
tohoto studijniho programu ma v$echny predpoklady pro to, aby pokracoval
v navazujicim magisterském studijnim oboru Utitelstvi VVP pro ZS a SS - zdklady
spolecenskych véd a miize také pokracovat ve svém vzdélavani na riiznych typech
spole¢enskovédnich vysokych skol a pak dosahnout titulu magistra.

Studium magisterského studijniho oboru Ucitelstvi VVP pro ZS a SS - zdklady
spolecenskych véd poskytuje absolventovi plnou aprobaci pro vyuku predmétu
obcanska vychova na 2. stupni ZS a predmétti zéklady spolecenskych véd, spole-
enské védy, obeanskd vychova a ob¢anské nauka na vsech typech a formach SS.
Specifikem tohoto studijniho programu je (vedle odborného zvladnuti spolecen-
sko-védnich disciplin) vzdélani v oblasti soudobych modernich smérii vyucovdni,
interdisciplindrni propojovdni uciva a efektivni didaktické zpiisoby a metody price.
Studijni program respektuje vyvdzZenost kognitivni, metodické a vychovné stranky
vzdéldvani. V koncepci studijniho oboru je kladen dtiraz na multidisciplindrni
charakter soucasného spolecensko-védniho pozndni, studenti se uci pracovat
s rozdilnymi predpoklady a vychodisky, jez jednotlivé spolecenské védy skytaji
pro porozuméni ¢lovéka a spole¢nosti.

Absolvent tohoto studijniho programu ziska potfebné védomosti a dovednosti
plné aprobovaného ucitele predmétu obc¢anska vychova na zakladnich $koldch
a predmétti zaklady spole¢enskych véd, spole¢enské védy, obcanska vychova
a obcanska nauka na vSech typech a formach stfednich $kol. Absolvent tohoto
studijniho programu m4d Siroké spolecenskovédni a pedagogické vzdélani. Je
vybaven poznatky z fady védnich disciplin a umi aplikovat moderni didaktické
metody do vyuky. Je schopen interdisciplinarniho propojovani uciva a uziva
efektivni didaktické a metody prace.

Absolvent ma v§echny predpoklady pro to, aby prispél k utvareni ob¢anského
védomi a formovani obc¢anského profilu zakt zakladnich a studentt sttednich
$kol. Bude je seznamovat se spolecenskymi, hospodaiskymi, pravnimi, politickymi
a kulturnimi aspekty soucasného Zivota, upeviiovat jejich mravni a pravni védomi
a kultivovat jejich osobnostni profil. Povede je k samostatnému mysleni a rozhodo-
vdni a k odpovédnému prevzeti socidlnich roli. Bude v nich péstovat Zddouci miru
sebereflexe a seberegulace a sméfovat k formovdni soustavy Zddoucich motivacnich
hodnot a socidlnich kompetenci.
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Absolvent tohoto studijniho programu je plné aprobovanym ucitelem. Jeho
$iroké spolecenskovédni a pedagogické vzdélani vytvari predpoklady pro rela-
tivné Siroky prostor pro samostatnou volbu profesni orientace. Je ucitelem, ktery
dokaze tvorivé reagovat na potreby vyuky na riznych typech a stupnich $kol.
Dokaéze najit uplatnéni i mimo $kolstvi, napf. v mediich, Gradech a institucich,
a to jak ve statnim, tak v soukromém sektoru.

IV.3.2 Vyuka ekonomie v ramci pfipravy ucitela OV a ZSV
proZS aSS$

V ramci vysokoskolské pripravy ucitelii obcanské vychovy a zdkladii spolecenskych
véd pro zdkladni a stiedni skoly jsou vyucovany ekonomické predmeéty, které
Cerpaji zakladni poznatky z védnich disciplin, jimi jsou ekonomie, hospodarska
politika a svétovd ekonomika. Pti pfipravé uc¢ebnich programi bylo potteba roz-
hodnout, které z dostupnych ekonomickych poznatki vybrat, v jakém potadi je
prezentovat a konec¢né jaké vyucovaci kursy z nich vybudovat. Dale bylo nutno
zvazit, zda pri vyuce klast vétsi ditraz na osvojovini zdkladnich ekonomickych
poznatkil, ¢i spise na procvicovini metod ekonomického mysleni a rozhodovdni.

Pti hledani odpovédi na vyse polozené otazky byly brany v ivahu predev$im
potieby uditele, ktery ma v ramci ob¢anské vychovy a zékladu spolecenskych véd
pripravovat své zaky na vstup do ekonomického Zivota, ma je ucit ekonomicky
myslet, ekonomicky se rozhodovat a ekonomicky jednat. Jeho ukolem neni pfi-
pravit budouci ekonomy, ale obcany, ktefi umi hospodarit se svym majetkem,
umi byt ekonomicky aktivni a umi nejen hodnotit, ale i formovat hospodarskou
politiku statu. Kromé toho by méli umét zaujmout vlastni stanovisko k aktualnim
ekonomickym problémiim, dokazat je samostatné posoudit a zhodnotit, a to
i s ohledem na $irsi mezinarodni souvislosti. Pfi tom v§em nebylo zapominano
na to, ze hlavnim poslanim ucitele ob¢anské vychovy a zakladii spole¢enskych
véd je nejen kultivovat ekonomické mysleni zakd, ale i formovat jejich moralni
nazory, postoje a stanoviska.

V ramci vysokoskolské pripravy ucitelti obcanské vychovy a zakladu spole-
¢enskych véd jsou proto probirany takové ekonomické problémy, se kterymi se
obcan setkava v kazdodennim zivoté. Budouci ucitelé jsou seznamovani s pod-
statou téchto ekonomickych problémt, ale i s riiznymi nédzory na jejich pficiny
a disledky. Jsou vedeni k tomu, aby sami dokazali hledat rtizné zptsoby jejich
feSeni a pti tom si byli védomi toho, za jakou cenu, ¢i na ukor ¢eho dosahnou
predem vymezeného cile. Je jim v§tépovano, Ze nezbytnym predpokladem pro
racionalni ekonomické rozhodovani jsou alespon zakladni ekonomické védo-
mosti. Budouci ucitelé ob¢anské vychovy a zdkladi spole¢enskych véd jsou pri
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své pripravé vedeni nejen k tomu, aby si osvojili nezbytné ekonomické poznatky,
ale také k tomu, aby na zdkladé ziskanych ekonomickych védomosti dokazali
samostatné posoudit aktudlni ekonomické jevy, a zvolit zdkladni kritéria jejich
hodnoceni. To je pfedpokladem pro to, aby se pfedev$im oni sami dovedli ori-
entovat v ekonomickych problémech, se kterymi budou seznamovat své zaky
prti vlastni vyuce a dokdzali spolu s nimi hledat jejich odpovidajici feSeni. Velky
diraz je kladen na to, aby se naucili nejenom preddvat ekonomické poznatky, ale
aby své Ziky dokdzali vést k samostatnému ekonomickému myslent, aby rozvijeli
jejich ekonomické schopnosti a dovednosti a pti tom péstovali jejich kladné mordlni
a charakterové vlastnosti.

I pres to, ze jsou v ramci vysokoskolské pripravy ucitelti obcanské vychovy
a zakladu spolecenskych véd prezentovany pouze vybrané ekonomické poznatky,
jsou v ramci u¢ebniho programu utfidény a predavany studentim v ucelenych
blocich v ramci jednotlivych samostatnych kursti ekonomického zaméreni. Tyto
ekonomické kursy jsou vzajemné propojeny a jsou profilovany s ohledem na
celkovou koncepci studia. Jednd se bud o kursy povinné, nebo o kursy povinné
volitelné. V ramci kazdého kursu je vyuzito dvou zakladnich forem vyuky, pred-
nasek a seminari. V prednaskach prevlada vyklad zédkladnich ekonomickych
problémi a v semindfich je v pfevazné mife rozvijeno ekonomické mysleni
budoucich ucitelt.

Ekonomické kurzy jsou vyucovany v pribéhu celého studia. To je rozdéleno
do dvou samostatnych celki, do tfiletého bakaldiského a dvouletého navazuji-
ciho magisterského studia. V ramci bakalarského studia pfevazuji povinné kursy
a povinné volitelné kursy je pouze dopliuji. Do navazujiciho magisterského
studia jsou zarazeny pouze povinné volitelné kursy. Z nich si student sestavuje
vlastni individualni studijni plan podle svych potteb, zdjmi a schopnosti. Voli
si kursy, které rozsituji jeho védomosti ziskané v bakalarském studiu, a to bud
s ohledem na potreby vyuky obc¢anské vychovy na zakladnich skolach, nebo
s ohledem na potfeby vyuky zédkladii spole¢enskych véd na stfednich $kolach.

V ramci bakaldiského studia jsou studentim predavany zejména zdkladni
ekonomické poznatky, zde si studenti osvojuji zakladni ekonomické védomosti.
V rdmci magisterského studia je vétsi diiraz kladen na rozvijeni ekonomického
mysleni studentii, na jejich aktivni praci, na prezentaci jejich nazort, postojt
a stanovisek pfi feSeni aktualnich ekonomickych problémd, ale i na jejich pii-
pravu na rozvoj ekonomického mysleni zakii zakladnich a stfednich $kol.

V bakalafském studiu jsou vyucovany povinné kurzy Ekonomie I a Ekono-
mie II. Tyto kurzy poskytuji budoucim uéitelim obc¢anské vychovy a zakladu
spolecenskych véd potiebné zdkladni védomosti z ekonomie. Kurz Ekonomie
I vymezuje ekonomii jako védni disciplinu, charakterizuje pfedmét a metody

266

printed on 2/23/2021 1:17 AMvia UNI VERZI TA KARLOVA. All use subject to https://ww.ebsco. conlterns-of -use



EBSCChost -

jejiho badani a jeji misto v systému véd. Poskytuje prehled o hlavnich smérech
ekonomického vyvoje ve vyspélych zemich, v zemich stfedni a v CR. Ukazuje na
zakladni metody hodnoceni ekonomického vyvoje v jednotlivych zemich a eko-
nomickych blocich. Obsahuje ivod do mikroekonomie. Seznamuje s hlavnimi
formami podnikani. Zabyva se finan¢ni gramotnosti.

Kurz Ekonomie II zahrnuje tvod do makroekonomie a zabyva se takovymi
problémy, jako jsou hospodarské cykly, nezaméstnanost a inflace. Ukazuje na
ulohu burzy a definuje zékladni formy cennych papird. Vymezuje podstatu, cile,
nastroje a formy hospodarské politiky. Charakterizuje svétovou ekonomiku,
jeji podstatu, vyvoj a strukturu. Seznamuje s procesy regionalizace a paralelné
probihajicimi procesy globalizace svétového hospodarstvi. Zabyva se evrop-
skou integraci se zvlastnim zfetelem na Evropskou unii. Hodnoti mezinarodni
ménovou soustavu a jeji instituce. Vymezuje zakladni ekonomické problémy
rozvojovych zemi.

Na tyto povinné kurzy navazuje povinné volitelny kurz Svétova ekonomika.
Je uréen tém, ktefi si chtéji prohloubit své védomosti o svétové ekonomice.
Seznamuje studenty s podstatou, vznikem, vyvojem a strukturou svétového
hospodaistvi, jeho hlavnimi vyvojovymi trendy a s postavenim CR ve svétovém
hospodarstvi. Vymezuje hlavni segmenty svétového hospodarstvi a charakterizuje
zékladni formy mezinarodnich ekonomickych vztahii. Hodnoti procesy globa-
lizace a regionalizace probihajici ve svétovém hospodarstvi. Zvlastni pozornost
vénovat evropské integraci se zaméfenim na Evropskou unii a zhodnoceni
&enstvi CRv EU.

V ramci navazujictho magisterského studia se vyuka ekonomie rozpada
do volitelnych kurzt. Jejich obsah je orientovan na pripravu uciteli ob¢anské
vychovy na zakladni $kole, nebo na pripravu ucitelii zakladu spolecenskych véd
na stfednich $kolach s diirazem na didaktickou aplikaci fesenych ekonomickych
problémii. Pro pripravu uditelii zakladnich $kol je uréen povinné volitelny kurs
Finanéni gramotnost ve vyuce na ZS a SS, ktery seznamuje studenty se zaklady
finan¢ni gramotnosti. Pfispiva ke zkvalitnéni pfipravy ucitelti na jejich povolani
a motivyje je k finanénimu vzdélavani zakd. Protoze finan¢né gramotny obcan
dokaze lépe finan¢né zabezpecit sebe a svou rodinu, je schopen spravovat svij
rozpocet a odpovédnéji naklddat se svymi finan¢nimi prostredky, lépe se orientuje
ve finan¢nich produktech a je také schopen pfijimat rozhodnuti na finanénim
trhu. Ve svém vysledku smétuje cely kurz k rozvijeni samostatného ekonomické
mysleni a k vychové k odpovédnému rozhodovani.

Do pripravy ucitelii zdkladii spolecenskych véd pro stfedni $koly je zatazen
povinné volitelny kurs Hospoddrskd politika. Seznamuje studenty s podstatou,
subjekty, cili, nastroji a formami hospodarské politiky. Ukazuje na moznosti
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a meze jeji uc¢innosti. Nejprve prezentuje obecné teoretickd vychodiska této
discipliny a poté poskytuje aktualni informace o hospodatské politice CR, o hod-
noceni jejich cild, néstroju a vysledkt. Uvddi priklady aplikace hospodarské
politiky v jednotlivych oblastech ekonomiky a charakterizuje hlavni sméry prak-
tické hospodarské politiky ve vyspélych zemich. Rozsituje zakladni ekonomické
poznatky prezentované v prvnim cyklu studia s ohledem na potfeby ucitelt
stfednich $kol a obsahuje takova témata, na nichz je mozno rozvijet ekonomic-
ké mysleni zéki stfednich $kol. Jedna se zejména a hodnoceni ekonomiky CR
a zakladnich principt jejtho fungovani, zvlastni pozornost je vénovana rozboru
zakladnich principti fungovani trzni ekonomiky.

Metodologické principy interdisciplinarity jsou pii feSeni ekonomickych
problémtl uplatiiovany s velkym dirazem zejména v ramci statnich zavére¢nych
zkousek, béhem nichz jsou feSeny jednotlivé spolec¢enské problémy z pohledu
rtiznych spolecenskych véd, filosofie a etiky.

IV.3.3 Mezipfedmétové vztahy v ramci pripravy ucitelit OV
a ZSV se zretelem na vyuku ekonomie

Cilem obcanské vychovy a zakladii spolecenskych véd je pripravit mladého
¢lovéka na zivot v obcanské spole¢nosti. Pro pripravu uditelt obcanské vychovy
a zakladti spolecenskych véd byly pracovniky katedry obc¢anské vychovy a filosofie
UK, Pedagogické fakulty akreditovany studijni programy, které zahrnuji kurzy
reprezentujici poznatky z jednotlivych védnich disciplin.

Tyto poznatky hraji vyznamnou ulohu pfi vychové k obcanstvi. Reprezen-
tuji sice samostatné védni discipliny, ale jejich vybér byl uskute¢nén s ohledem
na naplnéni spole¢ného cile, co nejlépe profesné pripravit budouciho ucitele
obcanské vychovy a zdkladti spolec¢enskych véd. Vybrané poznatky z jednotlivych
védnich disciplin musi tvofit jeden celek a samostatné prezentované kursy studijniho
programu musi byt vzdjemné obsahové propojeny.

V ramci pripravy ucitele ob¢anské vychovy a zakladt spolecenskych véd je
naplnéni tohoto ziméru mnohem obtiznéjsi, nez je tomu v jinych predmétech,
a to proto, Ze se ob¢anska vychova a zaklady spolec¢enskych véd, na rozdil od
vSech ostatnich pfedmétt vyuc¢ovanych na zakladnich a stfednich $kolach,
opiraji o poznatky z celé fady védnich disciplin. Jedna se na prvni pohled o velmi
riiznorodé védni obory jako je pravo, vlastivéda, ekonomie, antropologie, socio-
logie, politologie, psychologie, etika a filosofie, které se 1isi jak predmétem svého
zkoumadni, tak také metodami badani.

Ekonomie ma v ramci pfipravy uciteli obc¢anské vychovy a zékladii spole-
¢enskych véd velmi diilezitou tlohu. U¢itelé obéanské vychovy a zakladi spole-
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¢enskych véd by méli umét své zaky uvddét do ekonomického Zivota v oblanské
spolecnosti, méli by prispivat ke kultivaci jejich ekonomického mysleni, ukazovat
jim na smysl jejich ekonomického chovani a ucit je samostatnému a odpovéd-
nému ekonomickému rozhodovani, a tak vytvorit zaklady jejich ekonomické
a finan¢ni gramotnosti.

Budoucim uditelim je proto poskytovano zékladni ekonomické vzdélani
s ohledem na jejich profesni zameéfeni. Neziskavaji systematické ekonomické
vzdélani smétujici k pfipravé budoucich narodohospodar, ale takové vzdélani,
které uplatni pti vykonu své ulitelské profese. Vybrané ekonomické poznatky
jsou utfidény do samostatnych bloki. Jedna se o obecné teoretické poznatky
z mikroekonomie a makroekonomii, ale také o poznatky z ekonomiky CR, hospo-
darské politiky a svétové ekonomiky.

I pres to, Ze se ekonomie jako védni disciplina vyrazné li$i od ostatnich védnich
obort, o nez se opira priprava ucitele ob¢anské vychovy a zakladt spolec¢enskych
véd, jsou prezentované ekonomické poznatky vzajemné tésné propojeny s poznat-
ky z ostatnich védnich disciplin. Podle jejich zatazeni do u¢ebniho programu na
né bud navazuji, nebo z nich vychazeji, poptipadé je rozvijeji.

Ve vztahu ekonomie k politologii se nejzietelnéji projevuje vazba mezi hospo-
dadtskou politikou ukazujici na tilohu stdtu v ekonomice a tématy zabyvajicimi
se politikou, politickou organizaci, demokracii a volebnimi systémy.

V politologii je vymezena podstata a funkce stdtu z politického hlediska, v eko-
nomii je rozebirana ekonomickd tiloha stdtu a stdt je vyzdvihovdn jako vyznamny
nositel hospoddrské politiky. V politologii je vymezovana podstata demokracie,
v ekonomii je rozebirana tloha jednotlivych nositeltt hospodarské politiky
v demokratické spole¢nosti. V politologii jsou rozebirany mezinarodni politické
vztahy, v ekonomii mezindrodni ekonomické vztahy. V tomto poslednim ptipadé
se prolinaji poznatky z politologie, hospodarské politiky a svétové ekonomiky.

Ve vztahu ekonomie a prdva spolu souviseji poznatky prezentované v eko-
nomii v ramci hospoddfské politiky statu a v pravu v tématech pojedndvajicich
o stdtu a stdtni moci. V tematickém okruhu vénovaném pravnimu fadu je vyme-
zeno pravni prostredi, které je nezbytné pro fungovdni trzni ekonomiky. Jedna se
o pravni normy tykajici se soukromého vlastnictvi a jeho ochrany, rozpoctovych
pravidel, ochrany hospodarské soutéze, podnikani a pravnich forem podnikani,
pracovné pravnich vztaht a mezinarodnich ekonomickych vztaht.

Sociologie jako véda o spole¢nosti jeji struktufe a vyvoji ma rovnéz velmi tizky
vztah k ekonomii. Vzajemné souvislosti se projevuji pti vykladu vyvojovych trendii
spolecnosti a jejiho ekonomického rozvoje. V sociologii charakterizovana socidlni
struktura spolecnosti je dulezitym predpokladem pro pochopeni tady ekonomic-
kych problémi (jako naptiklad problému nezaméstnanosti, jeji struktury, forem
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a dusledkd, inflace, jejich pri¢in a dtsledki, hospodarského cyklu, jeho pri¢in
a dusledkd, tvorby a uziti hrubého domaciho produktu a pod). Samotnd podstata
trhu a fungovdni trénich principii by byla jen tézko pochopitelnd bez zdkladnich
védomosti o spolecnosti a jejim fungovdni, o socidlnich skupindch a jejich formdch
a o vyznamu pozice a role jednotlivce v socidlnich skupindch. V poslednim pripadé
se jiz jedna spise o vazbu mezi ekonomii a socidlni psychologii.

Vzdjemnd vazba mezi regiondlni historii a ekonomii se projevuje pii sle-
dovani jednotlivych ekonomickych problémii regiondlniho typu. Rovnéz tak pri
charakteristice jednotlivych dil¢ich tzemnich celkd, v ramci jejichz komplexni
charakteristiky vystupuje i charakteristika ekonomicka. Spolu se sledovanim
regionalnich problému je rozvijen vztah budouciho ucitele k mistu, z néhoz
pochazi a v némz bude pravdépodobné ptisobit. Pravé to hraje velmi duleZitou
ulohu pfi ptipravé budouciho ucitele ob¢anské vychovy a zaklada spolecenskych
véd, stejné tak, jako zvladnuti metod prace, o néz se regionalistika opira a které
mu umozni profilovat vyuku obcanské vychovy a zakladu spolecenskych véd
s ohledem na problémy, které se tykaji mista, ve kterém zaci a jejich rodiny Ziji
a zamérit vedeni zaku k respektovani regionalnich rozdila.

Vztah ekonomie a kulturni antropologie je zaloZen na tom, Ze antropologie
pomdha utvdret kulturné historicky obraz spolecnosti, jejiz ekonomickou charak-
teristikou se zabyva ekonomie.

Filosofie ma v ramci ptipravy ucitelti ob¢anské vychovy a zakladu spolecen-
skych véd velmi dulezité postaveni. Poskytuje obecné teoreticky a metodologicky
zdklad pro vSechny spolecenskovédni discipliny, a tedy také pro ekonomii. Vytvari
predpoklady pro to, aby studenti a budouci ucitelé obéanské vychovy a zdkladii
spolecenskych véd dokdzali pochopit a samostatné hodnotit riizné myslenkové prou-
dy, v jejichz ramci vznikaly i jednotlivé ekonomické teorie, koncepce a nazory.
U¢i toleranci, dialogu a formovani vlastnich postoju a stanovisek. To v§e ma
velky vyznam pro vyuku ekonomie a kultivaci samostatného ekonomického
mysleni.

Etika plni v ramci pfipravy uciteltl obéanské vychovy a zdkladu spolecenskych
klicovou tilohu. Je tésné svdzdna se vSemi disciplinami, o které se opird ptiprava
budoucich ucitelil. Svoji nezastupitelnou tlohu plni také ve vztahu k vyuce eko-
nomickych poznatkt. Pii ekonomickém rozhodovdni se velmi snadno muize dostat
do konfliktu etické a ziskové kritérium. Je proto potieba dbat na to, aby ziskové
kritérium rozhodovani bylo korigovdno etickymi kritérii, kterymi by se méli ridit
lidé - nositelé trznich vztaht.

Trh je prostym ndstrojem smény a alokace vzdcnych zdrojii. Trhu sdm o sobé
nemd a ani nemiize mit moralku, nerozlisuje potteby uslechtilé a neuslechtilé, stejné
dobre zprostredkuje sménu potravin jako nemovitosti, drog, zbrani ¢i otrokii. Neda
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nikomu nic zadarmo a nema slitovani s chudymi ani socialné potfebnymi. Neroz-
liSuje mezi tim, kdo dany statek ¢i sluzbu potfebuje vice a kdo méné, jednoduse
ji odevzda tomu, kdo zaplati. Do trznich vztahi vSak vstupuji lidé, kteti by méli
jednat nejen z ohledem na dosazeni co nejvétsiho zisku v co moznd nejkratsi
dobé, ale i s ohledem na dlouhodoby rozvoj spole¢nosti a na etickd a mravni
kritéria. K tomu prispiva vyuka etiky, ktera vede trzni subjekty k odpovédnému
ekonomickému chovdini.

Je ztejmé, ze vyuka ekonomie tizce souvisi se vSemi uvedenymi védnimi dis-
ciplinami a obory vyucovanymi v ramci pripravy budoucich ucitelii obéanské
vychovy a zdkladii spole¢enskych véd. Tyto vazby mezi jednotlivymi védnimi
disciplinami a obory se vSak kvalitativné li$i. Vzdjemna vazba mezi ekonomii
a politologii, pravem, sociologii, regiondlni historii a kulturni antropologii se
projevuje v tom, Ze se jednotlivé poznatky z téchto disciplin vzajemné doplnuji.
Filosofie m4 ve vztahu k ekonomii ponékud jiné postaveni, nebot vytvaii pro
ekonomii obecné teoreticky a metodologicky zaklad, z néhoz je mozno vychazet
pri vychové k samostatnému ekonomickému mysleni a rozhodovani. Etika ma
pro vyuku ekonomie nepopiratelny vyznam zejména proto, Ze védomosti z této
discipliny vedou k odpovédnému ekonomickému chovéni lidi, které nesmétuje
jen k prostému hromadéni bohatstvi, k dosazeni co nejvétsich ziskt v co mozno
nejkrats$i dobé, ale k zodpovédnému hospodareni s majetkem a k dlouhodobému
rozvoji spole¢nosti.

Vsechny discipliny vyuc¢ované v ramci pfipravy uciteld ob¢anské vychovy
a zakladi spolecenskych véd by mély byt reprezentovany nejen predlozenymi
tematickymi okruhy, ale také cilem a poslanim discipliny v rdmci stavajiciho
studijniho programu a kompetencemi, které by méli studenti v ramci svého
studia ziskat.

Cilem kurzti z ekonomie je poskytnout budoucim ucitelim obcanské vychovy
a zakladu spolecenskych véd zdkladni ekonomické vzdélani, které uplatni pti vyko-
nu své budouci profese. Jedna se o obecné teoretické poznatky z mikroekonomie
a makroekonomie, ale také o prakticky profilované poznatky z ekonomiky CR, hos-
podatské politiky a svétové ekonomiky a uzZitecné zdklady financni gramotnosti.

Zavérem

Na zakladé takto koncipovaného ekonomického vzdélani by ucitelé obcanské
vychovy a zakladi spolec¢enskych véd méli umét své zaky uvadét do ekonomic-
kého zivota v obc¢anské spole¢nosti, méli by prispivat ke kultivaci jejich ekono-
mického mysleni, ukazovat jim na smysl jejich ekonomického chovani a u¢it je
samostatnému a odpovédnému ekonomickému rozhodovani. Touto cestou by
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svych studentd a zakd, a to s ohledem na $irsi etické a spolecenské kontexty.
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IV.4 Jak pracovat s prifezovymi tématy
v pocate¢nim odborném vzdélavani

Vyznamnou ¢ast kurikula pocate¢niho stfedniho odborného vzdélavani tvori
priiezové téma Clovék a svét prdce. Zakladnim vychovné vzdélavacim cilem
tohoto tématu je pripravit takové absolventy pocate¢niho odborného vzdélavani,
ktefi se dokazi tspé$né uplatnit na pracovnim trhu i v zivoté. Toto prifezové
téma dopliuje odborné znalosti a dovednosti Zakil o poznatky, které jim pomo-
hou pti rozhodovani o jejich dalsi profesni a vzdélavaci orientaci, pfi vstupu na
pracovni trhy a pfi uplatiiovani pracovniho prava.

Priitezové téma Clovék a svét prace mé znaény spolecensky vyznam, hraje
velkou tlohu pfi celkovém rozvoji osobnosti Zaki. Proto prochdzi napfi¢ vyu-
¢ovacim procesem a zasahuje kurikulum jako celek. Ma vyrazny formativni
charakter, nebot mé pozitivné piisobit na postoje a hodnotové orientace mladych
lidi. Poslanim tohoto priifezového tématu je vybavit zaky takovymi znalostmi
a kompetencemi, které jim pomohou vyuzit jejich osobni a odborné predpo-
klady tak, aby se tspésné uplatnili na trhu prace, prizpiisobili se jeho zménam
a dokazali samostatné budovat vlastni profesni kariéru.

Naplnéni uvedenych tkolti predpokladd, ze si zaci plné uvédomi odpovéd-
nost za vlastni zivot, dokazi ocenit vyznam vzdélani a své odborné kvalifi-
kace. Dokazi kriticky posoudit své osobni, zdravotni a kvalifikacni predpoklady
pro dalsi studium, nebo pro uplatnéni na pracovnim trhu a tyto predpoklady
porovnat s nabidkou pracovnich ptileZitosti a poZadavky zaméstnavatelii. Umi se
samostatné seznamit s moznymi alternativami profesniho uplatnéni po absol-
vovani studovaného oboru vzdélani, ¢i moznostmi dalsiho vzdélavani. Dokazi
posoudit informace o rtiznych variantach svého uplatnéni ¢i navazujicich for-
mach dalsiho vzdélavani, a to z hlediska svych osobnich predpokladu, zajmové
orientace a profesnich cild. Jsou schopni se pisemné i verbalné prezentovat pri
jednani s potencialnimi zaméstnavateli a formulovat své priority a sva o¢ekavani,
konkrétné pak sestavovat zadosti o zaméstnani, odpovidat na inzeraty, napsat
profesni zivotopis, jednat s pfipadnym zaméstnavatelem, t¢astnit se vybérovych
fizeni a pfijimacich pohovort.

Dilezitym predpokladem dobré orientace a uspésného uplatnéni ve svété
prace jsou také zakladni znalosti pravnich norem tykajicich se uzavirdni a roz-
vazovani pracovniho poméru, prav a povinnosti zaméstnanct a zaméstnavatelt
i pravni normy vztahujici se na soukromé podnikani. V této oblasti by méli
zaci ziskat takové znalosti a kompetence, které jim umozni aktivné pracovat
s prislusnymi pravni predpisy v kazdodennim Zivoté, v zaméstnani, nebo pti
vedeni vlastni firmy.

273

printed on 2/23/2021 1:17 AMvia UNI VERZI TA KARLOVA. All use subject to https://ww.ebsco. conlterns-of -use



EBSCChost

V neposledni fadé by zaci méli umét vyuzivat riiznych sluzeb zaméstnanosti
a jejich informac¢niho zazemi, védét o existenci informacnich, poradenskych
a zprostiedkovatelskych sluzeb v oblasti volby povolani, hledani zaméstnani
a rekvalifikace. Byt informovani o dostupnosti podpory nezaméstnanym a o exis-
tenci zachranné socidlni sité a védét, na koho se obritit v pripadé, Ze se dostanou
do slozité zivotni situace. V této souvislosti by méli ale také pochopit podstatu
principu solidarity, na kterém je socidlni systém vybudovdin.

S ohledem na rychle se ménici strukturu ekonomiky by absolventi poc¢ate¢niho
odborného vzdélavani méli umét pruzné reagovat na nové vznikajici pracovni
prilezitosti, byt ochotni se rychle rekvalifikovat a vychazet vstfic rostoucim
pozadavkiim na mobilitu pracovnich sil. Byt schopni hledat, a pfedevs§im nachd-
zet pracovni uplatnéni nejen na domacim trhu prace, ale také na podstatné $ir§im
pracovnim trhu Evropské unie, ktery se pro né po nagem vstupu do EU ve stéle
vétsi mife otevira. Méli by umét nachazet potfebné informace o pracovnich pod-
minkach v jednotlivych ¢lenskych zemich Evropské unie, ale i v zemich stojicich
za ramcem tohoto integra¢niho seskupeni, protoze diky globalizaci svétového
hospodafstvi vznikaji pro absolventy $kol nové, nebyvalé pracovni prilezitosti
na svétovém pracovnim trhu. Ti, kteff vstoupi na tento globalizovany pracovni
trh, budou muset celit stale vétsi konkurenci umocnéné vysokymi naroky na
kvalitu nabizené prace.

Je ptirozené, Ze fada absolventt pocate¢niho odborného vzdélavani zvoli cestu
soukromého podnikani. Proto by se méli umét orientovat v riznych pravnich
formach podnikani, dokdzat vyhodnotit jejich vyhody a nevyhody, vymezit
rozdily mezi zaméstnaneckym pomérem a podnikanim a uvédomit si na obou
stranach pripadna rizika. P¥i tom by méli umét odvodit, jaké zavazky a povinnosti
jsou s jejich dal$im uplatnénim spojeny. Konkrétné pak by méli umét vymezit
zakladni kroky, které vedou k zaloZeni Zivnosti a co je potfeba udélat pro vstup
do jednotlivych forem obchodnich spole¢nosti. Pfedpokladem pro to je alespon
zbézna orientace v Zivnostenském zakoné a obchodnim zakoniku.

Novy pozadavek souvisi se zarazenim finan¢niho vzdélavani do obsahu
vzdélani na vSech stupnich a druzich $kol, a tedy také do poc¢ate¢niho odborné-
ho vzdélavani. Svoje nepopiratelné misto zaujima finan¢ni vzdélavani v ramci
pritfezového tématu Clovék a svét prace. Posldnim finan¢niho vzdélavani je
vybavit zaky takovymi znalostmi, dovednostmi a hodnotovymi postoji, které
jsou nezbytné pro to, aby dokazali v Zivoté, s ohledem na své moznosti a potre-
by, zodpovédné zachazet s finanénimi prostiedky. Aby byli schopni finan¢né
zabezpelit sebe a svou rodinu a aktivné vystupovat na trhu finan¢nich produkta
a sluzeb. Proto se musi umét orientovat se v problematice penéz a v cenach
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a dokdzat odpovédné spravovat osobni, nebo rodinny rozpocet, a to s ohledem
na meénici se Zivotni situace.

V pritfezovém tématu Clovék a svét préce je kladen velky dfiraz na praktickou
aplikaci ziskanych znalosti a kompetenci, proto by je méli zaci nabyvat predev$im
vlastnim objevovanim pfi samostatném reseni konkrétnich zadani, pti hledani
vychodisek z problému postavenych na prikladech z kazdodenniho Zivota, pti
praci s konkrétnimi podkladovymi informacemi a pti simulovani modelovych
situaci s nimiz se setkaji s velkou pravdépodobnosti po ukonceni svého studia.
Jejich obecnym poslanim je prispét k rozvoji samostatného ekonomického
mysleni, racionalniho rozhodovani a odpovédného chovani zak, a tak je
pripravit na vstup do ekonomicky aktivniho Zivota.
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IV.5 Zisk - symbol uspéchu a vychova
k ekonomickému mysleni

Hlavnim a nejdilezitéjsim kritériem ekonomického rozhodovani je kritérium
ziskové. Podle zisku jsou ve vétsiné pfipadi hodnoceny vysledky ekonomického
chovani. Pravé proto se v ekonomii stava dulezitym symbolem uspéchu zisk.
Za ekonomicky uspésného clovéka je zpravidla povazovan ten ¢lovek, jehoz
ekonomické aktivity jsou ziskové.

Problém vznika tehdy, kdyz je uzké ekonomické kritérium rozhodovani apli-
kovdno také v ostatnich neekonomickych oblastech Zivota, a kdyz jsou podle
dosazeného zisku hodnoceny rovnéz mimoekonomické aktivity ¢lovéka. Napti-
klad mezilidské vztahy a vSe co s nimi souvisi je mozno jen tézko rozvijet pouze
na zékladé ekonomického kritéria rozhodovani. Uspésnost ma v Zivoté clovéka
podstatné $irsi rozmér. Nebyva postavena jen na ekonomickych vysledcich,
a proto ji nemizeme jednoduse méfit pouze dosaZzenym ziskem vycislitelnym
v penéznich jednotkach.

Za jednoznac¢né uspésného c¢lovéka obvykle nebyva povazovan ¢lovék, ktery
se ve svém chovani podtizuje v rozhodujici mife toliko hlediskiim ekonomické
efektivity. Jednotlivec, ¢i socialni skupina, ktefi jsou orientovani na velmi rychlé
dosazeni co nejvyssiho zisku se mohou dostat do konfliktu s véeobecné prijima-
nymi formalnimi i neformalnimi normami chovani. Na zakladé toho pak muze
byt takové chovani povazovano za neetické, nemordlni, asocidlni, neekologické,
politicky netinosné, a dokonce za nezdkonné a ve svém vysledku za netispésné.

Samotné ekonomické rozhodovani je uskutecniovano ve velmi rozmanitych
zivotnich situacich a je zna¢né slozitym a mnohostrannym procesem. Ekono-
micka rozhodnuti ne¢inime v Zivoté nikdy zcela izolované, bez ohledu na dalsi,
vice ¢i méné dilezité kroky. Ekonomické kritérium rozhodovani neni obvykle
to jediné, které nds dovede k urc¢itému zavéru. Kromé ekonomického, zisko-
vého kritéria, uzivame také dalsi stejné vyznamna kritéria rozhodovani, mezi
néz napiiklad patii kritérium etické, ekologické, politické, socidlni a pravni.
V pripadé tohoto rozhodovani se pohybujeme v roviné raciondalniho zvazovani
riznych alternativ feSeni. K urcitému zavéru mtzeme dospét také na zakladé
iracionalnich, emotivnich, ¢i intuitivnich pohnutek. Tém se v tomto ptispévku
zabyvat nehodlame. Dosazeny uspéch hodnoceny podle riznych kritérii muze
mit proto rozmanité podoby, je tvoren slozitym komplexem dil¢ich uspéchi
a nemusi byt a také zpravidla nebyva jednoduse symbolizovan dosazenym ziskem
predstavujicim vynos prevysujici naklady.
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Vse je komplikovano tim, Ze rozmanitd kritéria rozhodovani nas nevedou
k jednoduchym zavértm tykajicim hodnoceni vysledkd nageho chovani a tady
ani k jednozna¢nému hodnoceni tspésnosti. Co je pro nas ekonomicky vyhodné,
nemusi byt za vSech okolnosti ekologicky prospésné, politicky vhodné, socidlné
$etrné, v souladu s platnymi zakony a miize se vymykat v§eobecné respektovanym
etickym normam chovani. To nase rozhodovani zna¢né komplikuje a znesnad-
nuje. Vede nds to k rozporuplnym, a ne vzdy jednozna¢nym zavéram.

Vysledné feseni obvykle nachazime cestou urcitého kompromisu. Je ovlivné-
no poradim vyznamu jednotlivych kritérif rozhodovani a vahou ocekavanych
vysledd, kterou jim prikladame. Nase preference nejsou jednou pro vzdy dany,
ale méni se podle Zivotnich situaci, ve kterych se pravé nachazime, a také podle
toho, k jakému modelu Uspésnosti sméfujeme. V tomto modelu mize mit zisk
v ekonomickém pojeti rtizné postaveni, pokryvajici Sirokou $kalu pozic od kli-
¢ového mista v popredi aZ po bezvyznamné postaveni na okraji naseho zgjmu.

V soucasné dobé je ve vsech kli¢ovych pedagogickych dokumentech oprav-
néné kladen velky duraz na to, aby byli Zaci ve §kolach vedeni k samostatnému
ekonomickému mysleni a odpovédnému rozhodovani.*® Mimotddna pozornost
je vénovana zejména finanénimu vzdélavani. K jeho systematickému zavadéni
do 8kol dochdzi na zakladé diilezitych materialii zpracovanych na meziresortni
urovni.*” Jejich spole¢nym cilem je prispét ke zvyseni finan¢ni gramotnosti
obcantl. Vytvorit pfedpoklady pro to, aby dnesni i budouci ob¢ané byli vybaveni
souborem znalosti, dovednosti a hodnotovych postojti nezbytnych k tomu, aby
,»byli schopni finan¢né zabezpecit sebe a svou rodinu a aktivné vystupovat na trhu
finan¢nich produkti a sluzeb. Protoze finan¢né gramotny obcan se orientuje
v problematice penéz a cen a je schopen odpovédné spravovat osobni i rodinny

48 Rdmcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdélavdni. Praha: Vyzkumny ustav pedagogicky
v Praze 2005. Rdmcovy vzdélavaci program pro gymndzia. Praha: Vyzkumny ustav pedago-
gicky v Praze 2007. Manudl pro tvorbu $kolnich vzdéldvacich programii na gymndziich. Praha:
Vyzkumny ustav pedagogicky v Praze 2007. Katalog poZadavkii k maturitni zkousce: Ziklady
spolecenskych véd. Praha: MSMT, Centrum pro zjistovéni vysledkd vzdélavani, 2008.

Strategie finan¢niho vzdélavani ve znéni koncep¢niho materidlu vytvoreného MF [online].
2007, fijen. [cit. 2009-5-15]. Dostupné z WWW: <http://www.mfcr.cz/cps/rde/xbcr/mfcr/Stra-
tegie_Fin-vzdelavani_CR.pdf>.

Sytém budovani finan¢ni gramotnosti na zakladnich a stfednich $koldch. Spole¢ny dokument
Ministerstva financi CR, Ministerstva §kolstvi, mladeZe a télovychovy CR, Ministerstva prii-
myslu a obchodu CR vypracovany na zékladé usneseni vlady & 1594 ze dne 7. prosince 2005,
aktualizovana verze a v souladu se Strategii finan¢niho vzdéldni z prosince 2007 [online]. 2007,
prosinec. [cit. 2009-5-15]. Dostupné z WWW: <http://www.msmt.cz/uploads/soubory/zaklad-
ni/SP_SBFG_2007_web.pdf>.
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rozpocet, véetné spravy finan¢nich aktiv a finan¢nich zavazkd s ohledem na
ménici se zivotni situace“!?.

Jak vidno, tyto dva dokumenty poukazuji na to, ze finan¢ni gramotnost zahr-
nuje tii slozky: gramotnost penézni, cenovou a rozpoctovou. ,Penézni gramotnost
predstavuji kompetence nezbytné pro spravu hotovostnich a bezhotovostnich
penéz a transakci s nimi a dale spravu nastroji k tomu urcenych (napt. bézny ucet,
platebni nastroje apod.). Cenovou gramotnost predstavuji kompetence nezbytné
pro porozuméni cenovym mechanismim a inflaci. Rozpoc¢tovou gramotnost
predstavuji kompetence nezbytné pro spravu osobniho/rodinného rozpoctu
(napf. schopnost vést rozpocet, stanovovat finan¢ni cile a rozhodovat o alokaci
finan¢nich zdrojt) a zahrnuje i schopnost zvladat rtizné Zivotni situace z finan¢ni-
ho hlediska. Rozpoctova gramotnost zahrnuje vedle vyse popsané obecné slozky
také dvé slozky specializované: spravu finan¢nich aktiv (napt. vkladd, investic
a pojisténi) a spravu finan¢nich zavazkd (napf. uvéra nebo leasingu).

To predpoklada v obou ptipadech orientaci na trhu riizné komplikovanych
finan¢nich produktii a sluzeb, schopnost mezi sebou jednotlivé produkty ¢i sluzby
porovnavat a volit ty nejvhodnéjsi s ohledem na konkrétni Zivotni situaci.“ *!!

Finan¢ni gramotnost je ve vy$e uvedenych dokumentech zasazena do $irsiho
ramce ekonomické gramotnosti ,,kterd navic zahrnuje napt. schopnost zajistit si
piijem, zvazovat dtisledky osobnich rozhodnuti na sou¢asny a budouci ptijem,
orientaci na trhu pracovnich ptilezitosti, schopnost rozhodovat o vydajich apod.
Nedilnou soucdsti finan¢ni gramotnosti jsou také nezbytné makroekonomické
aspekty*!? a oblast danova’’, a to zejména vzhledem k tomu, Ze se vyznamné
podili na finanénich zdrojich jednotlivci a domacnosti, a ma tedy vyznamny
vliv na penézni toky v soukromych financich. Finan¢ni gramotnost jako soucast
ekonomické gramotnosti tvori jednu ze slozek tzv. klicovych kompetenci, tedy
znalosti, dovednosti a hodnotovych postojt, které by mél ob¢an mit, aby se

410 Sytém budovani finan¢ni gramotnosti na zékladnich a stfednich $kolach. Spole¢ny dokument

Ministerstva financi CR, Ministerstva $kolstvi, mlddeZe a télovychovy CR, Ministerstva prii-

myslu a obchodu CR vypracovany na zakladé usneseni vlady ¢. 1594 ze dne 7. prosince 2005,

aktualizovana verze a v souladu se Strategii finan¢niho vzdélani z prosince 2007 [online]. 2007,

prosinec. [cit. 2009-5-15]. s. 7. Dostupné z WWW: <http://www.msmt.cz/uploads/soubory/

zakladni/SP_SBFG_2007_web.pdf>.

Tamtéz.

42 Makroekonomickymi aspekty je rozuména zejména orientace v zakladnich vztazich mezi
jednotlivymi sektory ekonomiky a porozuméni zékladnim makroekonomickym ukazateltim
(HDP, inflace, urokova mira aj.).

413 Zakladni povédomi o dariovém systému a roli dani v rimci ob¢anské spole¢nosti je nutné chapat
jako prvek k zajisténi odpovédného chovani obc¢ani vii¢i rodiné a statu.
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uplatnil v soucasné spole¢nosti.“*"* Podobné je finan¢ni gramotnost zasazena do
gramotnosti numerické, informac¢ni a pravni. V tomto Sirokém pojeti finan¢ni
gramotnosti se promitd metodologicky princip interdisciplinarity.

Jednoznaéné zdtraziovani a vyzdvihovani pouze tzce pojaté vychovy k eko-
nomickému mysleni a rozhodovani, ktera by vedla k upfednostnéni jen ziskového
kritéria rozhodovéni, ve které by vystupoval zisk jako symbol uspésnosti, mtize
sméfovat k zavadéjicim a v krajnim pripadé az k nezadoucim vysledkiéim. Pri
ekonomickém rozhodovéni nelze myslet pouze na dosazeni zisku, bez ohledu
na ochranu zivotniho prostredi, politickou stabilitu, socilni jistoty a platné
pravni normy.

Vychova k ekonomickému mysleni a rozhodovani nemuze byt zbavena svého
etického rozméru a ekonomické chovani nelze hodnotit bez ohledu na jeho
mordlni aspekty. Uspéch v Zivoté rodinném, spolecenském a profesnim sice také
do zna¢né miry souvisi se schopnosti ¢lovéka ekonomicky myslet a odpovédné
se rozhodovat pfi hospodareni s majetkem, zavisi také na schopnosti finan¢né
zabezpe(it sebe a svoji rodinu v rozmanitych Zivotnich situacich, ale nestoji pouze
na tom, ze kazdy krok v nagem Zivoté sméfuje k dosazeni zisku.

Prostor pro vychovu k $iroce pojatému samostatnému ekonomickému mys-
leni a odpovédnému rozhodovani vytvari interdisciplinarné koncipovana vyuka
predmétl vychdzejicich ze vzdélavacich obori Vychova k obéanstvi a Clovék
a svét prace (zékladni vzdélavani) a Obcansky a spolecenskovédni zdklad a Clovék
a svét prace (gymnazialni vzdélavani). Tyto vyucovaci predméty vedou k osvojeni
zakladnich metodologickych principt riznych spolecenskych véd jako je eko-
nomiie, politologie, pravo, antropologie, sociologie, regionalni historie, ale také
obecnych metodologickych principi filosofie a etiky. Tyto discipliny umoziiuji
uciteli pracovat s riznymi kritérii hodnoceni, vazit jejich vyznam a porovnavat
je v ramci riznych modelovych Zivotnich situacich a pomahaji mu prekracovat
zjednodus$ené chapani uspéchu redukované pouze na realizaci zisku.

Proto, aby byl uditel pfipraven na takto naro¢né koncipovanou vyuku, je
dalezité, aby také priprava uciteltl téchto vyucovacich predméta byla zalozena
na interdisciplinarnim principu. Budouci ucitelé musi byt ptipravovani na to,
aby pri hledani cest k feSeni spolecenskych problému dokazali prekrodit zazeny

414 Sytém budovani finan¢ni gramotnosti na zékladnich a stfednich $kolach. Spole¢ny dokument

Ministerstva financi CR, Ministerstva §kolstvi, mladeze a télovychovy CR, Ministerstva prii-
myslu a obchodu CR vypracovany na zékladé usneseni vlady ¢. 1594 ze dne 7. prosince 2005,
aktualizovana verze a v souladu se Strategii finan¢niho vzdéléni z prosince 2007 [online]. 2007,
prosinec. [cit. 2009-5-15]. s. 8. Dostupny z WWW: <http://www.msmt.cz/uploads/soubory/
zakladni/SP_SBFG_2007_web.pdf>.
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pohled jedné védni discipliny a konkrétné pfi feSeni ekonomickych problému
byli schopni vyuzit také jinych kritérii hodnoceni nez pouze tzce pojatého
kritéria ziskového.

Musi byt vedeni k tomu, aby spolu se svymi zaky uméli vyhodnotit disledky
rtiznych vzorct chovani a posoudit spolu s nimi skute¢nou cenu na prvni pohled
ekonomicky efektivnich kroktl. Uvedené interdisciplinarni pojeti pfipravy ucitelt
ma fadu prednosti, ale pfedevsim umoznuje zohlednéni etickych kritérii hodno-
ceni pti vychové k ekonomickému mysleni a rozhodovani. To pak také vytvari
predpoklady pro zasazeni vyuky ekonomie do $ir$iho, spole¢ensky zadouciho
ramce vychovy k obcanstvi.
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I'V.6 Eticka a ekonomicka kritéria rozhodovani
a vychova k ekonomickému mysleni

Jak jsme jiz zdtraznovali dfive, v sou¢asné dobé je ve véech kli¢ovych pedagogic-
kych dokumentech opravnéné kladen velky dtiraz na to, aby byli zaci ve $kolach
vedeni k samostatnému ekonomickému mysleni a odpovédnému rozhodovini.*"®
V nasem prispévku chceme upozornit na néktera uskali, se kterymi se mtize
ucitel pri dosahovani vy$e uvedenych vychovné vzdélavacich cilt setkat, a vést
jej k tomu, aby se s nimi dokézal vyporadat.

Kazdé rozhodnuti, a tedy i rozhodnuti o ekonomickych otézkach, je uskute¢-
novano v riznych Zivotnich situacich, a proto je velmi slozitym a mnohostrannym
procesem. Ekonomicka rozhodnuti ne¢inime v zivoté nikdy zcela izolované, bez
ohledu na dalsi, vice ¢i méné dulezité kroky. Ekonomické kritérium rozhodovani
neni obvykle to jediné, které nds dovede k urc¢itému zavéru.

Kromé ekonomického, ziskového kritéria, uzivame také dalsi stejné vyznam-
nd kritéria rozhodovani, mezi néz naptiklad patti kritérium etické, ekologic-
ké, politické, socidlni a pravni. V pripadé tohoto rozhodovani se pohybujeme
v roviné racionalniho zvazovani riznych alternativ feseni. K uréitému zavéru
v$ak mtizeme dospét také na zakladé iraciondlnich, emotivnich, ¢i intuitivnich
pohnutek. Tém se ale v nasem prispévku vénovat nehodldme.

Uvedena kritéria racionélniho rozhodovéni zpravidla neptisobi v souladu, ale
naopak obvykle rozporuplné. Konkrétné: to co je pro nas ekonomicky vyhodné,
nemusi byt za vSech okolnosti ekologicky prospésné, politicky vhodné, socialné
$etrné, v souladu s platnymi zakony a muiZe se vymykat vSeobecné respektovanym
etickym normam chovéni. To nase rozhodovani zna¢né komplikuje a znesnadnu-
je. Vede nds to k rozdilnym, a ne vzdy jednozna¢nym zavértim. Kone¢né reseni
je obvykle vysledkem ur¢itého kompromisu. Je ovlivnéno poradim vyznamu
jednotlivych kritérii rozhodovani a vdhou ocekavanych vysledt, kterou jim
prikladame. Nage preference nejsou jednou pro vzdy dany, ale méni se podle
zivotnich situaci, ve kterych se pravé nachazime.

Jednozna¢né zdtraznovani a vyzdvihovani pouze tizce pojaté vychovy k eko-
nomickému mysleni a rozhodovani, ktera by vedla k upfednostnéni jen ziskového

45 Rdmcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdélévini. Praha: Vyzkumny ustav pedagogicky
v Praze 2005. Rdmcovy vzdélavaci program pro gymndzia. Praha: Vyzkumny ustav pedago-
gicky v Praze 2007. Manudl pro tvorbu $kolnich vzdéldvacich programii na gymndcziich. Praha:
Vyzkumny ustav pedagogicky v Praze 2007. Katalog pozadavkii k maturitni zkousce: Zdklady

spolecenskych véd. Praha: MSMT, Centrum pro zji$tovani vysledki vzdélavani, 2008.
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kritéria rozhodovéni, bez zietele na dalsi vyse uvedena kritéria, miize smétovat
k zavadéjicim a v krajnim pfipadé az k nezadoucim vysledkim. Pfi ekonomickém
rozhodovani nelze myslet pouze na dosaZeni zisku, a to bez ohledu na ochranu
zivotniho prostredi, politickou stabilitu, socialni jistoty a platné pravni normy.
Zcela scestnym smeérem miize sméfovat vychova k ekonomickému mysleni
arozhodovani v tom pripadé, bude-li zbavena svého etického rozméru, bude-li
ekonomické chovani hodnoceno bez ohledu na jeho moralni aspekty.

Na etické aspekty vychovy k ekonomickému mysleni a rozhodovani klademe
mimoradny diiraz na tomto misté proto, Ze chovani jednotlivce, ¢i urcité socidlni
skupiny, orientované v podminkach trzni ekonomiky pouze na rychlé dosazeni
co nejvyssiho zisku se mize velmi snadno dostat do konfliktu s v§eobecné
ptijimanymi moralnimi a mravnimi normami chovani. Ekonomicky efektivni
chovani miize byt vhimano jako neetické, ale také jako neekologické, asocialni,
politicky nevhodné, a dokonce jako nezakonné. Trzni ekonomika a zdkladni
mechanismy jejtho fungovani pro takovéto chovani vytvari dostate¢né mnozstvi
uc¢innych stimuld.

Trzni ekonomika, je ekonomikou, ktera je regulovand procesy odehravajicimi
se na trhu. Trh rozhoduje o tom, co se bude vyrabét, jak se bude vyrabét a pro
koho se bude vyrabét. Trh je véeobecné ekonomy povazovan za nejdokonalejsi
z dosud poznanych nedokonalych regulatorti ekonomiky, protoze dokaze nejlépe
odpovédét na vyse uvedené zakladni ekonomické otazky.*'¢

Trh je ale pouze prostym nastrojem smény zbozi. Sdm o sobé nema a nemtize
mit moralku. ,NerozliSuje potfeby uslechtilé a neuslechtilé. Prosté zprostfedkuje
sménu vyrobeného zbozi a sluzeb. Zajisti, aby se vzacné statky dostaly k tém, kdo
za né zaplati. Stejné dobre zprostredkuje sménu zakladnich potravin, nemovitosti,
ale i drog a zbrani. Proda vse, v ¢em mu zakon nezabrani. *7

Trh nezna slitovani s chudymi, socidlné slabymi a zdravotné hendikepova-
nymi. Nema zadné socialni citéni a neda nikomu nic zadarmo. Nerozlisuje,
kdo potfebuje dany statek vice a kdo méné. Preda jej tomu, kdo za néj zaplati.
Reseni socialnich problémti jej nezajima. Socialni nerovnosti spie reprodukuje
a prohlubuje, nestira je.

Trh si nedokaze poradit s externalitami, nejsou v jeho kompetenci. Externality
jsou efekty vyroby, které neprochazeji trhem. Proto je trh nemtiZze ocenit, ani
alokokovat. Typickym piikladem zaporné externality jsou $kody na Zivotnim
prostfedi. Ndklady na jejich odstranéni nevchazeji do naklada vyroby, ani do

416 MERTLIK, P; RUSMICHOVA, L.; SOUKUP, J. Uvod do obecné ekonomi. Praha: VSE, 1990,
s. 24. ISBN 80-7079-372-4.
47 KLVACOVA, E. Stdt, trh a obéan. Ekonom, 1993, ¢.32,s. 17. ISSN 1210-07-14.
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ceny zboi.*'® Zivotni prostedi, které nema vlastnika, nemtize byt zbozim, a proto
nema ani cenu. Z tohoto dtivodu trh necha bez pov§imnuti podniky, které svymi
odpady poskozuji piidu, vzduch, nebo vodu.

Vsechny uvedené nedostatky trhu jsou oznacovany jako trzni selhanf.*
Ty vlastnosti trhu, které jsou vnimany jako nespravedlnost, socialni tvrdost,
selhani v oblasti ochrany zivotniho prostfedi a podobné, vedou ke snaham jej
regulovat, usmérnit jeho chod, oslabit jeho negativni stranky. Vynucuji si zasahy
statu, které pomdhaji trzni selhdni korigovat a eliminovat. Statni zasahy maji
dvoji podobu. Jednak spocivaji v kultivaci trhu a jeho sevieni do legislativniho
ramce, ktery vymezuje vnéjsi podminky pro jeho plynulé fungovani. Druhou
moznost piedstavuji pfimé statni zasahy do chodu trzni ekonomiky ovlivitujici
a usmérnujici jeji vnitini chod.**

Statni zasahy do ekonomiky predstavuji systém antimonopolnich opatfeni,
jimiz statni organy odstranuji prekazky konkurence a tim vytvareji podminky
pro fungovani trhu. Stat reguluje negativni externality, stanovuje limity zne¢is-
ténf zivotniho prostfedi a vymaha poplatky za jejich prekroceni. Statni organy
urcuji produkci vefejnych statkd, se kterymi nedokaze trh naklddat. Statnf orga-
ny a instituce prerozdéluji dichody a tim zmirnuji socialni nerovnost, kterou
produkuje a prohlubuje trh. Stat vytvari zachranou socialni sit pro ty obcany,
ktefi se ocitnou v socidlné slozité situaci, a pro které by trh nedokazal najit
eticky prijatelné feseni.*?! Cilem statnich zdsahti do ekonomiky je podporovat
efektivnost, spravedlnost a stabilitu.

Ekonomové se snazi najit odpovidajici feseni predchazejici trznimu selhani
¢i napravujici jeho negativni dopady. Ve vSech soudobych ekonomikach se
prosazuji snahy kompenzovat nedokonalé fungovani trhu statnimi zasahy do
ekonomiky. ,,Presny pomér sil mezi statni regulaci a tlohou trhu je vysledkem
kompromisu mezi ekonomickymi a politickymi silami dané zemé.“*>> Opira se
o urcita teoretickd vychodiska a vychazi z konkrétnich podminek, ve kterych
se dana ekonomika nachazi. ,,Jestlize 70. a 80. léta dvacatého stoleti byla pozna-
menana cetnymi kritikami ze strany liberdld proti ¢innosti statu v ekonomice,
pak je od pocatku 90. let znovu kladen diraz na odpovédnost statu, pokud jde

418 MERTLIK, P; RUSMICHOVA, L.; SOUKUP, J. Uvod do obecné ekonomi. Praha: VSE 1990,
s. 24. ISBN 80-7079-372-4.

419 VLCEK, J. A KOL. Ekonomie a ekonomika. Praha: ASPI, 2003, s. 107. ISBN 80-86395-46-4.

40 KLVACOVA, E. Stdt, trh a obéan. Ekonom, 1993, ¢.32,s. 17. 1SSN 1210-07-14.

2t VLCEK, J. A KOL. Ekonomie pro neekonomy. Praha: Codex Bohemia, 1998, s 83. ISBN 80-
85963-66-3.

#2 VLCEK, J. A KOL. Ekonomie pro neekonomy. Praha: Codex Bohemia, 1998, s 84. ISBN 80-
85963-66-3.
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o solidaritu, infrastrukturu a hospodarské perspektivy. Nicméné néktefi ekono-
mové pokracuji v trendu 80.let a hovofi o krizi socidlniho statu.“*

Jestlize prekro¢ime tzky ekonomicky pohled na trh a trzni selhdni, uvédo-
mime si, Ze trh je sice prostym ndstrojem smény, nema moralku, socialni citéni,
a nedokaze zachazet s externalitam, ale také to, Ze nositelem trznich vztaha je
¢lovek, ktery md a mél by mit moralku, a proto by se mél chovat se v souladu se
vSeobecné uznavanymi etickymi normami. Pravé ¢lovék je ten, kdo v podmin-
kach trzni ekonomiky tvori a dodrzuje urcité mravni principy, nepsané normy
chovéani dané zvyky, oby¢eji a tradicemi a také dba na dodrzovani moralnich
zasad chovani.

Clovék je ten, kdo zastesuje dodrzovéni neformélnich, vieobecné uznavanych
pravidel chovéni. Stejné tak je to pravé ¢lovék, kdo tvori formalné zakotvena,
sepsana pravidla chovani majici podobu zdkont, vyhlasek a prepisti. Clovék
je nakonec také ten, kdo dba na to, aby se jak formalni, tak také neformalni
pravidla chovani dodrzovala a vynucuje si jejich naplniovani. Jestlize pfizname,
ze trh nema moralku, pak nemiiZeme popfit, Ze moralku ma a musi mit nositel
trznich vztaht, tedy ¢lovek.

Vyznam formalnich a neformélnich pravidel chovani pro chod ekonomiky
nezistava mimo pozornost ekonomd a velmi zahy je na néj poukazovano také
v ekonomickych teoriich.*** Jiz na prelomu devatenactého a dvacatého stoleti
vznikd samostatny smér ekonomického mysleni, institucionalismus, ktery se
zabyva vznikem, vyvojem a funkcemi instituci ,,pfi chovani a rozhodovani
ekonomickych subjekt“** Tento smér ekonomického mysleni neni homogenni
a zahrnuje riiznorodé ekonomické koncepce. Kategorie instituce je jeho stoupenci
uzivana ve velmi $irokém slova smyslu. ,,Zahrnuje v jejich pojeti nejen organi-
zace rizného druhu (organiza¢ni formy monopolu, podnikatelské a priimyslové
asociace, banky, odbory, spottebitelské svazy, stat a statni mocenské organy),
ale také tradice, zvyky, obyceje, uznavané normy chovani socialnich skupin,
zakorenéné stereotypy mysleni a skupinovou psychologii.“4*

Instituce jsou podle nich ,,pravné uznané zvyky, které ptirozené vykrystalizo-
valy z lidského jednani a byly pretvofeny v pozitivni zakony.“**” Vliv instituciona-
lismu na ekonomické mysleni, byl nejsilnéjsi zejména v USA ve dvacatych letech

43 VLCEK, J. A KOL. Ekonomie a ekonomika. Praha: ASPI, 2003, s. 394. ISBN 80-86395-46-4.
424 Thorstein Velen (1857-1927), J.R. Commons (1862-1945) J.K. Galbraith (1908- )

5 SOJKA, M A KOL. Déjiny ekonomickych teorii. Praha: VSE, 1991, s 333. ISBN 80-7079-937-4.
426 Tamtéz.

427 Tamtéz.
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20. stoleti. ,Od 30. let jeho tloha postupné slabne vlivem uceni J.M. Keynese
a intenzivniho $ifeni matematickych metod v ekonomii.“*®

V soucasné dobé institucionalismus znovu oziva. Na vyznam instituci cha-
panych jako ,,soubor pravidel, ktery usmérnuje chovani jednotlivych ucastnikt
trhu“?, upozornuje jeden z nejnovéjsich smért ekonomického mysleni - novy
institucioalismus. Tato pravidla mohou byt formalni (astavy, zakony, vyhlasky),
ale také neformalni (normy chovani, zvyklosti). Institucemi se rozumi také
zpusoby vynucovani formalnich a neformalnich pravidel.

»Jiné ekonomické teorie vSak s podobnymi predpoklady nepracuji a neuvazuji
o jejich pusobeni na fungovani trzni ekonomiky. Tento vliv v§ak bezpochyby
existuje, a proto je pohled nového instituciaonalismu velice vyznamny.“*** Novy
institucionalismus nabyva na vyznamu od sedmdesatych let dvacatého stoleti.
»Vychazi sice ze zakladnich predpokladii neoklasiki o racionalnim chovani
clovéka, ktery usiluje o maximalizaci svého uzitku, na druhé strané véak upozor-
nuje na to, ze neoklasicka ekonomie sviij pohled na realitu prili§ zjednodusuje,
protoze vynechava dlohu instituci v ekonomice a jejich vliv na dosazitelnost
efektivniho vysledku.“**' Podstatnym metodologickym vychodiskem instituci-
onalismu je ,,pozadavek integrace ekonomické védy s ostatnimi spole¢enskymi
védami, jejimz vysledkem by byl mozny interdisciplinarni ptistup ke zkoumané
problematice“*? V tomto ekonomickém uceni tedy muzeme nalézt teoretické
zakotveni naseho pristupu k vychové k ekonomickému mysleni a rozhodovani
koncipované s ohledem na ekonomicka, ale také mimoekonomicka (zejména
etickd) kritéria hodnoceni.

Zavérem je mozno konstatovat, Zze ekonomie jako véda dokaze resit celou
fadu slozitych problémi, pro které je velmi obtizné najit jednoducha reseni.
Jestlize se za¢ne zabyvat ekonomickymi problémy v $irsich spolecenskych sou-
vislostech, musi zacit vyuzivat poznatky z ostatnich ptibuznych spolecenskych
véd. Nezbytné se musi zalit opirat o metodologické principy interdisciplinarity
a prekroc¢it uzky ramec pouze ekonomickych hodnoticich kritérii. Jakmile se
ekonomie ocitne na pomezi ostatnich spolec¢enskych véd, vznika také pro ni
naléhava potfeba posuzovat ekonomicka reeni také s ohledem na vseobecné
akceptované moralni principy.

8 SOJKA, M A KOL. Déjiny ekonomickych teorii. Praha: VSE, 1991, s 334. ISBN 80-7079-937-4.
2 MALY, J. Co vytvdfi trini prostiedi. Ekonom, 1997, & 27. 5. 53. ISSN 1210-07-14.

B0 Tamtéz.

B Tamtéz.

42 SOJKA, M A KOL. D¢jiny ekonomickych teorii. Praha: VSE, 1991, s 332. ISBN 80-7079-937-4.
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IV.7 Hodnoty a hodnoceni v ekonomii

Velmi ¢asto se v riznych dokumentech setkavame s hodnocenim ekonomické
vykonnosti jednotlivych zemi, ekonomickych bloki a regiond. Spolu s tim jsou
obvykle porovnavany rtizné kvantitativni makroekonomické ukazatele. Je
posuzovana velikost hrubého domaciho produktu, miry nezaméstnanosti, miry
inflace, je hodnocena platebni a obchodni bilanci zemé a jeji celkova vnéjsi,
pripadné vnitini zadluzenost. MuZe se zdat, Ze takovato hodnoceni provadéna
na zakladé¢ ciselnych ddaji, jsou dostatecné pfesna, nevyvratitelna a jedno-
znacna.

Chtély bychom upozornit na to, Ze i na prvni pohled piesna ¢isla mohou
vést k nespravnym a zavadéjicim zavérim. Dochazi k tomu tehdy, je-li s daty
nespravné nakladano, nejsou-li zakladni udaje vypocitany podle odpovidajici,
presné definované a jednotné metodiky a jsou-li $§patné stanovena dulezitd kri-
téria hodnoceni. V krajnim ptipadé pak také tehdy, doslo-li pfi jejich vypoctu
k chybam, nebo se vypocty opiraly o nespravné ¢i zamérné zkreslené podkla-
dy. VSechny uvedené problémy maji jednu spole¢nou pfi¢inu: byly poruseny
zakladni metodologické principy prace s kvantitativnimi udaji.

Nagim ukolem je ukdzat na to, jak se v bézném zivoté vyvarovat chyb a omylt
pri praci s ekonomickymi daty, na co se musime sousttedit a jak pripadné celit
snahdm o ovliviiovani vefejného minéni vytvorenim zkreslenych, at uz prilis
optimistickych, nebo prili§ pesimistickych obrazii o stavu a vyvoji nasi ekono-
miky. Uvedend doporuceni jsou uré¢ena hlavné ucitelium zaklada spole¢enskych
véd a obcanské vychovy, kteti vedou své zaky a studenty k tvorivému mysleni,
samostatnému rozhodovani a vytvareni vlastnich nazoru a stanovisek na eko-
nomické problémy.

Chceme ukézat na to, Ze vefejné prezentovana ¢isla neni mozno prijimat
pasivné, ale je nutno nad nimi uvaZovat, zajimat se o prameny, ze kterych byla
Cerpana, a sledovat metody jejich vypoctu. Pri samostatném sbéru dat vybirat
seriozni zdroje informaci, t¥idit a posuzovat riizné informacni kanaly a vytvaret
si na né vlastni nazory. Protoze prace s kvantitativnimi udaji tykajicimi se vykon-
nosti na$i ekonomiky prinasi celou fadu tskali, upozornujeme v nasledujicich
poznamkach na zakladni metodologické principy prace s kvantitativnimi
makroekonomickymi ukazateli a na konkrétnich ptikladech rozebirame nej-
dulezitéjsi zasady jejich interpretace.

Poznamka prvni

Z metodologického hlediska jsou v ekonomii pfi hodnoceni ekonomického
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vyvoje pouzivany dva zakladni pfistupy, které musime pii interpretaci ekono-
mickych rozbort rozliSovat. Jedna se pristup pozitivni a pfistup normativni.

Pozitivni ekonomie analyzuje fakta ekonomického Zivota a odpovida na to,
jak se lidé v ekonomice chovaji. Pozitivni ekonomie nepouziva eticka hodno-
ceni, ani nettidi ekonomické jevy na dobré ¢i $patné. ,Na zakladé predpokladi
vyvozenych z empirického zkoumadni hospodarskych jevil a procesit buduje
ekonomie abstraktné deduktivni teorie, které slouzi k vysvétleni ekonomickych
jevii a procest a k predikce chovani ekonomickych subjekti“** Jednoduse feceno
pozitivni ekonomie odpovida na otazku: Kam sméfuje ekonomicky vyvoj?

Normativni ekonomie se snazi odpovédét na otazku, jaky by mél ekonomicky
zivot byt. Vychazi z hodnotovych soudii. Vedle ekonomickych otazek fesi i otaz-
ky socialni, etické a vSeobecné lidské. ,,Vychazi z toho, Ze i ekonomicka ¢innost
musi byt zalozena na uskute¢niovani vy$sich humanistickych principt svobody
a rovnosti lidi umoznujicich realizaci lidskych prav.“*** Opét jednoduse fe¢eno
normativni ekonomie odpovida na otazku: Kam by mél sméi-ovat ekonomicky
Vyvoj?

Poznamka druha

Ekonomie pracuje a hodnoti dva typy makroekonomickych veli¢in tokové veli-
¢iny a stavové veliciny. Tokové veli¢iny jsou ty, které plynou v ¢ase, maji ¢asovy
rozmér, v ¢ase se méni. Pfikladem tokové veli¢iny je hruby domaéci produkt
vytvoreny v pritbéhu jednoho roku. Tok vyjadfuje pohyb urcité ekonomické
veli¢iny v ¢ase - za urcitou ¢asovou jednotku. Stavové veli¢iny jsou ty, které
vyjadfuji mnozstvi k danému ¢asovému okamziku. Prikladem stavové veli¢iny je
pocet zaméstnanct k urc¢itému datu, stav zasob k urc¢itému dni. Stav vyjadiuje
velikost dané ekonomické veli¢iny k danému ¢asovému okamziku.*”

Poznamka treti - konkrétni priklady

Vykonnost naseho narodniho hospodarstvi je obvykle hodnocena podle vytvo-
feného hrubého domaciho produktu. Je to nejdilezitéjsi makroekonomicka
veli¢ina, kterd charakterizuje hodnotu vystupu ekonomiky jako celku za ur¢ité
obdobi. Pfi praci s timto ukazatelem je nutno dbat na dilezité metodologické

4 KONECNY, Bronislav; SOJKA, Milan. Mald encyklopedie moderni ekonomie. Praha: Libri, 1996,
s.16.

Tamtéz.

45 SAMUELSON, Paul; NORDHAUS, William. Ekonomie. Praha: Svoboda, 1991, s. 981.
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zasady, protoze jejich porusenim by mohlo vést k zavaznému zkresleni vyvo-
zovanych zavéri. Budeme se proto podrobnéji zabyvat tim, jak hruby domaci
produkt mérit a porovnavat, jak jej hodnotit.

Hruby domaci produkt je sou¢tem hodnot veskerych finalnich vyrobkt
a sluzeb vyprodukovanych v dané zemi zpravidla za jeden rok. ,,Jelikoz se sklada
z velkého mnozstvi zbozi a sluzeb, nelze jeho velikost mé¥it ve fyzickych jed-
notkach (napf. v kusech), ale pouze v penéznich jednotkich. Proto vyrobené
mnozstvi kazdého findlntho produktu nasobime jeho cenou a nasledné s¢itame
za celé narodni hospodéistvi.“*¢ V ramci ekonomiky CR je hruby doméci pro-
dukt vyjadfen v korundch ¢eskych. Hruby domaci produkt je veli¢inou tokovou,
sledujeme, jak se v ¢ase méni, jak se béhem urcitého obdobi proménil.

Hruby domaci produkt mutiZze byt vyjadfen v béznych cenach (tj. v cenach
daného roku), pak predstavuje hruby domaci produkt nominalni. Mtize se
ménit jak v dusledku rtistu objemu finalni produkce, tak v dusledku zmény
trznich cen. Dochazi-li k riistu cen, zvysuje se nasledné také nomindlni hruby
domdci produkt, i kdyz je vyrabéno stale stejné mnozstvi finalnich produkta.
Tento ukazatel nevylucuje vliv inflace na celkovy vysledek, a proto jeho porovnani
v jednotlivych letech neni vhodné pro posouzeni vyvoje dané ekonomiky.

Toto porovnani umoziuje hruby domaci produkt uvadény ve stalych cenach
(cenach stanovenych k urcitému zvolenému roku, napf. v cenach k roku 2016).
Tento ukazatel je oznac¢ovany terminem hruby domaci produkt realny. Zachy-
cuje mnohem vystiznéji zpomaleni, nebo zrychleni celkové hospodarské aktivity
zemé, nebot vyjadfuje pouze zmény ve fyzickém vystupu ekonomiky a vylucuje
vliv cen na zménu finalni produkce.

Kromé hrubého domaciho produktu se v mezinarodnich statistkdch pouzi-
va rovnéz ukazatel hruby narodni produkt. ,Zatimco hruby domaci produkt
zahrnuje finalni produkci vytvofenou na uzemi daného statu v zemépisném
slova smyslu, aniz bychom se zajimali o vlastnické poméry pouzitych vyrob-
nich faktort. Hruby narodni produkt zahrnuje finalni produkci vytvofenou
vyrobnimi ¢initeli ve vlastnictvi obcanti dané zemé.“**” Pti zjisfovani hrubého
narodniho produktu si klademe otazku, kdo dany produkt vyrobil, napiiklad zda
Cesky, nebo némecky kapitél, ale nezajima nds, na izemi kterého statu to bylo.
Hruby narodni produkt a hruby domaci produkt neni vzajemné porovnatel-
ny. Vétsina ¢lenskych zemi OSN dnes méii vykonnost svych ekonomik pomoci
hrubého domaéciho produktu.

Pro mezinarodni srovnani vykonnosti jednotlivych ekonomik je potteba

46 VLCEK, Josef a kol. Ekonomie a ekonomika. Praha: ASPI, 2003, 5.272.
47 VLCEK, Josef a kol. Ekonomie a ekonomika. Praha: ASPI, 2003, 5.269.
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hrubé domdci produkty vytvorené v riiznych zemich a uvedené v ménach téchto
zemi pFevést na spolecny ménovy zaklad, zpravidla na americké dolary a pfepo-
Citat je na jednoho obyvatele. Pfevody na spole¢nou ménu je mozno provadét
bud podle platnych ménovych kurzii anebo podle parity kupni sily.

Meénové kurzy vyjadiuji cenu ménové jednotky jedné zemé vyjadienou
v cenovych jednotkdch jiné zemé a jsou tvoreny na svétovém devizovém trhu.
Na vyvoj kurzu piisobi mimo jiné poptavka po statcich a sluzbach prochazejicich
zahrani¢nim obchodem.

Parita kupni sily je odvozena od kupni sily jednotlivych narodnich mén na
domdcim trhu. Napriklad parita kupni sily ¢eské koruny vii¢i americkému dolaru
porovnava, kolik stoji standardni narodohospodarsky reprezentativni ko$ zbozi
a sluzeb v dolarech a kolik korunach. Jinymi slovy: kolik korun zaplatime za
to, co v USA stoji jeden dolar. Vypocty parity kupni sily jednotlivych mén jsou
velmi slozité a zvefejiuje je OECD jedenkrat za tfi roky.

Ménové kurzy se v jednotlivych zemich odchyluji vice nebo méné od pari-
ty kupni sily, a to se pii vypoctu sledovanych ukazateld promita do celkového
vysledku. Proto pfi interpretaci sledovanych makroekonomickych ukazatelt
musime dbat na to, aby nebylo porovnavano nesrovnatelné, aby hruby doma-
ci produkt jednotlivych zemi prevedeny z narodni mény na jednu spole¢nou
ménu prepoctem podle ménovych kurztl nebyl porovnan s hrubym doméacim
produktem prevedenymi sice na tutéz spole¢nou ménu, ale v prepoctu podle
parity kupni sily. Porovnanim tdaja ziskanych na zakladé rozdilné metodiky
vypoctu bychom jednozna¢né dospély k nespravnym zavéram.

Pro dlouhodobé posuzovani vykonnosti narodnich ekonomik se vypocitava
tempo ristu realného hrubého domaciho produktu. Vétsinou je makroekono-
micka vykonnost posuzovana jesté podle dalsich ti{ ukazateld, miry inflace, miry
nezaméstnanosti a vnéjsi zadluzenosti zemé. Také pfi vypoctu téchto ukazatel
vznika celd fada problémi Na jejich rozbor zde nemame prostor.

V posledni dobé se stale ¢astéji diskutuje o tom, zda hruby domaci produkt
vypovida o vykonnosti ekonomiky dostate¢né barvité. Protoze v ramci kazdé
ekonomiky dochazi k tomu, Ze fada produktii a sluzeb neprochazi trhem, a proto
také nejsou do hrubého domaciho produktu viibec zahrnuty. Pii vypoctu hru-
bého produktu neni bran v Gvahu rozsah volného ¢asu a moznosti jeho travent,
neni zohlednéna kvalita vyrobki a sluzeb, ¢istota zivotniho prostredi, zdravotni
stav a vzdélanost obyvatelstva a dalsi ukazatele svédcici o vykonnosti ekonomiky.
Diky tomu dochazi .k uréitému nesouladu mezi spolecensky zadoucim a eko-
nomicky vykazovanym riistem vykonnosti a blahobytu. Proto také existuje
cela fada pokusi, jak modifikovat ukazatel hrubého domaciho produktu,
jejichz cilem je postihnout sou¢asnou spolec¢enskou a ekonomickou realitu. Za
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jeden z téchto pokust lze povarovat vypocet ¢istého ekonomického blahobytu
(NEW).“**8 Tento ukazatel hruby domaci produkt ,,zvétsuje o vyrobky a sluzby
vyprodukované stinovou ekonomikou; netrzni produkci, kterou vyrabime sami
pro sebe; produkci, jez nebyla vyprodukovana v disledku poctu hodin, o které se
zkratil pracovni tyden; rust kvality vyrobkil a sluzeb;“*** a snizuje jej ,,0 produkci
$kodlivin snizujicich kvalitu Zivotniho prostredi.“**0

Dalsim ukazatelem, ktery vytvari predpoklady pro komplexnéjsi posouzeni
ekonomické vykonnosti zemé, a ktery OSN pouziva ve svych zpravach od roku
1993, je index lidského rozvoje (HDI). Tento ukazatel zahrnuje tfi slozky: Hruby
domaci produkt na jednoho obyvatele v USD (dle parity kupni sily); o¢ekavanou
sttedni délku Zivota; a uroven vzdélani obyvatelstva (gramotnost dospélych
a podil zaka jednotlivych stupnt vzdélani na populaci ptislusné vékové skupiny).
Index lidského rozvoje je definovan jako bodova hodnota urcujici pozici dané
zemé na Skale pramérné délky zivota, vzdélanosti a HDP na jednoho obyvatele
(dle parity kupni sily). Na zakladé tohoto ukazatele je pak sestavovano poradi
zemi usporadané podle jejich ekonomické irovné.

Zavérem je mozno konstatovat, ze hodnoceni ekonomické vykonnosti jed-
notlivych zemi, hospodaiskych blokii a regionii na zakladé kvantitativnich
makroekonomickych ukazatelt neni, ani pti dodrzeni vSech metodologickych
zasad pfi jejich vypoctu, jednoduchou zalezitosti a prinasi celou fadu problémd.
Zakladni makroekonomicka data, kterd jsou reprezentovana ¢iselnymi udaji,
postihuji pouze kvantitativni stranku sledovanych spolecenskych jevi.

Vétsina ekonomil a statistiki pracuje s tradi¢né pouzivanymi makroeko-
nomickymi agregaty, jako je naptiklad hruby domaci produkt, a to presto, Ze
nevypovidaji o kvalité ani o struktute produktu. Ukazatele, jako je napfiklad
Index lidského rozvoje, mohou sice mnohem plasti¢téji zachytit vykonnost
jednotlivych ekonomik a jejich celkovou ekonomickou troven, ale jejich vypocet
je velmi slozZity a ¢asto pro néj chybi vérohodna vstupni data. Proto se s nimi
také prili§ casto ve zvefejniovanych ekonomickych a politickych dokumentech
nesetkavame.

Z predchozich poznamek vyplynulo, jak je dilezité, aby také ekonom, ktery
se zabyvd hodnocenim ekonomické vykonnosti jednotlivych zemi, hospoddr-
skych blokii a regionii, a posuzuje jednotlivé kvantitativni makroekonomické
ukazatele, diisledné dbal na obecné platné metodologické principy védecké
prdce a zdkladni zdsady profesni etiky.

38 VLCEK, Josef a kol. Ekonomie a ekonomika. Praha: ASPI, 2003, 5.272. ISBN 80-86395-46-4.
49 VLCEK, Josef a kol. Ekonomie a ekonomika. Praha: ASPI, 2003, 5.272. ISBN 80-86395-46-4.
4“0 Tamtéz.
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I'V.8 Nahodilost v ekonomickém rozhodovani

Nahodilost hraje pii ekonomickém rozhodovani velmi dilezitou ulohu.
Neni ale samostatnou ekonomickou kategorii, a proto také neni bezprostredné
predmétem badani ekonomu. Pres to musime konstatovat, Ze se bez zietele
na nahodilost neuskutecni Zadna racionalni ekonomicka rozvaha. Nebot
kazdé odpovédné ekonomické rozhodnuti nutné vznika s ohledem na nahodile
vznikajici podminky, které se nasledné promitnou do jeho vysledkii. Zna¢nou
nahodilost se z ekonomického rozhodovani dosud nepodaftilo odstranit, ani ji
ve vét$i mife potlacit, i kdyz se o to ekonomové stale pokouseji.

Chovani jednotlivych ekonomickych subjektt je ovlivnéno celou fadou riiz-
norodych, nepfedpokladanych a nahle se ménicich okolnosti. Tato skute¢nost
ekonomické rozhodovani zna¢né komplikuje a v podstaté vylucuje moznost
zajistit za vSech okolnosti pozitivni vysledky, a to i v ptipadé téch nejjednodussich
ekonomickych rozhodnuti. Ukolem tohoto ptispévku je vymezit vybrané pro-
blémy, které vnasi nahodilost do ekonomického rozhodovani a nastinit moz-
nosti a meze jejich feseni. Zvlastni pozornost bude vénovana tomu, jak naho-
dilost komplikuje ekonomické rozhodovani v podminkach trzni ekonomiky.

V trznim hospodarstvim je zakladnim regulatorem ekonomiky trh. Trh
je uznavan vét$inou ekonomtl jako dosud nejdokonalejsi z poznanych hybatelt
ekonomiky, a to napfic¢ jednotlivymi ekonomickymi $kolami a proudy ekono-
mického mysleni. ,Trh vytvari podminky, na jejichz zakladé jsou miliony roz-
hodnuti jednotlivych ekonomickych subjektti zkoordinovany tak, ze to umoznuje
odpovédét na otazky, co vyrabét, jak vyrabét i pro koho vyrabét.“**! Je schopen
poskytnout velké mnozstvi informaci pro ekonomické rozhodovani jednotli-
vych hospodarskych subjektit. Jeho prednosti ,,je, Ze informace $ifi autonomné
a automaticky, aniz se o to musi nékdo starat.“**

Trh umi odpovédét na vyse uvedené zakladni ekonomické otazky diky cenam,
které se na trhu tvori na zakladé nabidky a poptavky a plni tfi zakladni funkce,
funkci informac¢ni, motiva¢ni a aloka¢ni. ,,Nabidka a poptavka predstavuji dvé
strany trhu, a aby reprodukce ekonomickych subjektti mohla probihat, musi byt
individualni rozhodnuti vyrobci a spotfebitelii vzijemné koordinovana. Ke koor-
dinaci téchto rozhodnuti dochdzi jen tehdy, kdyZz mezi trznimi subjekty existuje
vyména informaci a také maji-li zajem podle téchto informaci rozhodovat. Pti

“1 KONECNY, Bronislav; SOJKA, Milan. Mald encyklopedie moderni ekonomie. Praha: Libri, 1996,
5.25.

4“2 KONECNY, Bronislav; SOJKA, Milan. Moderni ekonomie. Praha: Economia, 1991. ISBN 80-
85378-01-9.5.18.
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vymeéné zbozi je nositelem informace mezi vyrobci a spotfebiteli cena zbozi,
ktera se utvari na zakladé vzajemného vztahu poptavky a nabidky.“*

Ceny pruzné reaguji na zmény, které se odehravaji na trhu, poskytuji eko-
nomickym subjektim dilezité informace pro jejich ekonomické rozhodovani,
ale odrazeji pouze tu situaci, ktera existovala v dobé jejich vzniku. O budoucim
vyvoji trhu informovat nedovedou. Na otazku, kam bude smétovat dalsi vyvoj
nabidky a poptavky, a jak se zméni ceny po urcité dob¢, na to trh odpoveédét
nedokaze.

Trh neni schopen poskytovat diilezité a potfebné podklady pro ekonomické
rozhodovani orientované do budoucnosti. Toto rozhodovani s ohledem na
budoucnost bude vidy nahodilé, nebot bude vychazet pouze ze spekulativniho
odhadu budouciho vyvoje. MiiZe se opirat o znalosti, zkuSenosti, rozhled, kombi-
nacni schopnosti a intuici téch, ktefi se rozhoduji, ale vzdy sebou ponese zna¢né
riziko, ze se predpokladana oc¢ekavani v budoucnu nenaplni. Ve snaze snizit toto
riziko a omezit nahodilost pfi ekonomickém rozhodovani hledaji ekonomové
takové nastroje, které by v tomto sméru alespon do urcité miry kompenzovaly
nedostatky trhu a dokazaly by ekonomickym subjektium pfi jejich rozhodovani
s ohledem na budoucnost poskytnout urcité smérodatné informace.

Dulezité podklady pro ekonomické rozhodovani orientované do budoucna
mohou poskytovat ekonomickym subjektim makroekonomické prognozy.
Ty mohou omezit nahodilost pti ekonomickém rozhodovani, nebot s vétsi, ¢i
mensi piesnosti podavaji zakladni informace o budoucim ekonomickém vyvoji.
Tyto vyhledy do budoucnosti se zpracovavaji na zdkladé dikladného rozboru
vyvoje zakladnich makroekonomickych ukazatelti v minulosti. ,,Makroekono-
mickd prognéza navazuje na makroekonomickou analyzu a piinasi zakladni
informace pro hospodarskopolitické rozhodovani. Progndza je v $irokém slova
smyslu vypovéd o budoucnosti. Je to vlastné predpovéd budoucich udalosti
a budoucich podminek vyvoje.“*** V tomto ohledu poskytuji takové podklady
pro ekonomické rozhodovani, které nedokaze zajistit trh. ,,Makroekonomické
progndzy obsahuji predev$im budouci vyvoj makroekonomickych agregatti, jako
je HDP (mysleno hruby domaci produkt — pozndmka autora), spotfeba, investice,
zahrani¢ni obchod, zaméstnanost, ale i vyvoj inflace ¢i platebni bilance v jejich
jednoté a vzajemnych vztazich, jsou vétsinou zpracovany variantné a opira se
o né vladni hospodarska politika.“**

3 VLCEK, Josef a kol. Ekonomie a ekonomika. Praha: ASPI, 2003, s.81.

“4 SLANY, Antonin; ZAK, Milan. Hospoddfskd politika. Praha: C.H. Beck, 1999. ISBN 80-7179-
237-3.s. 46.

45 Tamtéz.
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Pfi zpracovani makroekonomickych prognéz zélezi na tom, jak spolehlivé
jsme schopni analyzovat dosavadni ekonomicky vyvoj a zejména na tom s jakou
pravdépodobnosti se ndm dafi nastinit mozné varianty jeho vyvoje smérem do
budoucna. Vzhledem k tomu, Ze je ekonomicky vyvoj ovliviiovan slozitou siti
ekonomickych i mimoekonomickych faktort, které ptisobi ¢asto protichidné
ajejichz vznik byvd nahodily a proto neo¢ekavany, nebyvaji varianty budouciho
vyvoje makroekonomickych ukazatelt vidy zcela presné.

»Charakteristickym rysem progndz je jejich variantnost, kterd vyplyva z moz-
nosti stanoveni variantnich cilti a cest vedoucich k jejich dosazeni, ale i z pravdé-
podobného charakteru prognéz.“#*s Vidy musime predpokladat, ze k naplnéni
makroekonomickych prognéz bude dochazet pouze s urc¢itou mirou pravdépo-
dobnosti. Ta bude tim niz$i, ¢im bude makroekonomicka prognéza obracena
do vzdalenéjsi budoucnosti. Proto mtizeme konstatovat, Ze makroekonomické
prognozy sice poskytuji ekonomickym subjektiim celou fadu dulezitych a pod-
nétnych informaci, které jsou vyznamné pro jejich rozhodovani s ohledem na
budoucnost, a které trh neposkytuje, ale nemusi to byt vidy informace jedno-
znacné, ani zcela spolehlivé.

Cim vzdélenéjsi pohled do budoucnosti progndzy podavaji, tim se obvykle
sniZuje spolehlivost jimi uvadénych informaci o perspektivach ekonomického
vyvoje. Ani dikladné a odpovédné zpracovana prognoza nedokaze eliminovat
nahodilost ekonomického rozhodovani orientovaného do budoucnosti.

Ve snaze prekonat nedostatek informaci dulezitych pro ekonomické rozhodo-
vani s ohledem na budoucnost, které nedokaze poskytovat trh, zacali ekonomové
ve vyspélych zemich ve druhé poloviné dvacatého stoleti rozvijet v ramci hospo-
darské politiky indikativni planovani. Na rozdil od imperativniho planovani,
centralné direktivniho planovani sovétského typu, které je planovanim zavaznym,
je indikativni planovani ,,pfistupem, ktery odpovida charakteru trzni ekonomiky
a plni funkci informativni, neposkytuje navody, ale monitoruje sméry mozného
vyvoje, poskytuje informace a doporucuje chovani“*"

Rozsifilo se zejména v padesatych a Sedesatych letech a miizeme se s nim
setkat hlavné ve Francii, Nizozemi, Japonsku a Norsku, po urcitou dobu také ve
Velké Britanii. ,,Podstata indikativniho planovani spociva v tom, Ze se uréitym
zptisobem planuje hospodarska politika.“**® Je mozno konstatovat, Ze plan je

6 Tamtéz.

“7  SLANY, Antonin; ZAK, Milan. Hospoddfskd politika. Praha: C.H. Beck, 1999. ISBN 80-7179-
237-3.s.26.

“8  SLANY, Antonin; ZAK, Milan. Hospoddfskd politika. Praha: C.H. Beck, 1999. ISBN 80-7179-

237-3.5.201.
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»predpovédi toho, co vlada ocekava, Ze se stane béhem planovaciho obdobi,
za predpokladu, Ze se splni jeji ohlasené aktivity a také predpokladané aktivity
ostatnich aktérti, pfedevéim podnikové sféry. Plan se stava rimcovym programem
¢innosti vlady na del$i obdobi.“4*

Indikativni planovani se rozdilné vymezuje ve vztahu k jednotlivym eko-
nomickym subjekttim. Vi¢i statni administrativé a ke statnim podnikiim ma
zavazny charakter. Pro soukromy sektor je nezdvaznou informaci, a to hlavné
informaci o budoucim chovani vlady (naptiklad o zimérech v danové a méno-
vé politice, o jejim vztahu k proexportni politice a k drobnym podnikateliim
atd.) a o dilezitych hospodarskopolitickych prioritach vlady v del$im ¢asovém
horizontu. Vedle toho indikativni plany také obsahuji vysledky analyz domaciho
a zahrani¢niho trhu, informuji o o¢ekavaném vyvoji cen a zahrnuji dlouhodobé
predpovédi vyvoje ekonomiky. Jedna se o informace, které se daji ze strany sou-
kromych subjekti ziskat jen velmi obtizné a pfi tom jsou pro jejich ekonomické
rozhodovani velmi dilezité.

Na sestavovani indikativniho planu se podili kromé vlady cela fada subjekt,
zastupci vyzkumu, podnikatelské svazy, odbory a organy tizemni spravy. Smyslem
toho je najit takovd reSeni, ktera budou ptijatelna pro véechny zucastnéné strany.
V tomto smyslu se hovorfi o informa¢nim a koopera¢nim efektu indikativniho
planu, a pravé témito aspekty se li$i indikativni planovani od stfednédobé sta-
biliza¢ni hospodarské politiky.** Je to také cesta, kterou je mozno predchazet
roztiisténosti hospodarské politiky a nediislednostem pri realizaci ekonomickych
programii vlady.

Prostfednictvim indikativniho planovani je mozno prekonat nedostatek pod-
klada pro dlouhodobé ekonomické rozhodovani, které neni schopen poskytnout
trh. Stalo se dtlezitym zdrojem informaci pro rozhodovani hospodarskych sub-
jekttl s ohledem na budoucnost zejména ve vyse uvedenych vyspélych zemich
v padesatych, Sedesatych a sedmdesatych letech dvacatého stoleti. S postupem
casu zvolna klesala jeho ucinnost, a to zvlasté v souvislosti se zménami,
které se odehraly ve svétovém hospodaistvi koncem dvacatého a pocatkem
jednadvacatého stoleti.

Globalizace a regionalizace svétového hospodarstvi, ktera pfinesla rostouci vliv
vnéjsiho prostiedi na vyvoj jednotlivych narodnich ekonomik, zptisobila také to,

“  SLANY, Antonin; ZAK, Milan. Hospodd#skd politika. Praha: C.H. Beck, 1999. ISBN 80-7179-
237-3.5.202.

40 SLANY, Antonin; ZAK, Milan. Hospoddrskd politika. Praha: C.H. Beck, 1999. ISBN 80-7179-
237-3.5.202.
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ze se zuzil prostor pro indikativni planovani, které mohlo byt Gspésné v ramci
relativné uzavienych narodohospodarskych celka. Pres to je nutno konstatovat,
ze zemé provadéjici indikativni planovani pfispély k vymezeni nékterych novych
pristupti k hospodarské politice a vytvorily predpoklady pro vypracovani velkych,
dlouhodobych narodnich i mezindrodnich projektd, které by bez podpory statu
nebyly realizovany.*! I kdyz by s postupem ¢asu neklesala u¢innost indikativntho
planovani, ani tento pristup nedokazal vyloucit nahodilost ekonomického
rozhodovani sméfujiciho do budoucna.

Nezbytné informace pro rozhodovéani ekonomickych subjektt s ohledem na
budoucnost muze, kromé vyse uvedenych nastroji, poskytovat rovnéz vladou
vymezeny ramec hospodarské politiky. Hospodarska politika je zpravidla
definovéna jako ,,pfistup statu k ekonomice své zemé. Jde o ¢innost, pfi niz
nositelé hospodarské politiky (zejména vlada, ale nejen ta) pouzivaji urcitych
ndstrojll a svérenych pravomoci k tomu, aby ovlivnily ekonomicky a socialni
vyvoj (ekonomiku jako celek nebo jeji ¢ast), pricemz se snazi dosdhnout urcitych
ekonomickych (v Sirsich souvislostech i celospolecenskych) cilt.“4*

Jak ze samotného pojmu vyplyva, hospodarska politika predstavuje velmi
jednoduse feceno vzajemné propojeni ekonomiky a politiky. Vybér cilt, stejné
jako nastrojui pouzivanych v hospodarské politice neprobiha ve vzduchoprazdnu,
zavisi na celé fad¢ institucionalnich podminek, ale také na hospodaiskopolitické
koncepci. Z té nositelé hospodarské politiky, zejména vlada, pfi formulovani
praktické hospodarské politiky vychazeji. Hospodarskopolitickou koncepci ,,1ze
definovat jako teoreticko-orienta¢ni ramec pro hospodarskou ¢innost, jez ma
vétSinou specifické filosofické, myslenkové a ideologické koreny“*>>.

Jedna se o ,,8irsi soubor nazort, urc¢itou myslenkovou konstrukci, obsahu-
jici nejen ekonomické, ale i filosofické prvky, jez orientuji aktéry hospodarské
politiky pri vybéru cilt a nastroju. Jejich rozhodovani o cilech a nastrojich je
pak v souladu s touto koncepci. Sezndmeni s hlavnimi hospodarskopolitickymi
koncepcemi umoznuje pochopit, pro¢ jista vlada déla v jistych situacich to ¢i
ono.“*** Zakladni orientace v hospodarskopolitickych koncepcich umoziuje
také s ponékud vétsi pravdépodobnosti dopfedu odhadovat, v jakém sméru

1 URBAN, Lud¢k. Praktickd hospoddfskd politika. Praha: Vysoka skola ekonomicka v Praze, 1997.
ISBN 80-7079-941-2. s. 66-68.

#2  SLANY, Antonin; ZAK, Milan. Hospoddrskd politika. Praha: C.H. Beck, 1999. ISBN 80-7179-
237-3.s.3.

43 SLANY, Antonin; ZAK, Milan. Hospoddfskd politika. Praha: C.H. Beck, 1999. ISBN 80-7179-
237-3.s. 36.

4 Tamtéz.
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bude vlada provadét urcita konkrétni ekonomicka opatieni. To se mize
stat jednim z podkladii pro ekonomické rozhodovéani orientované smérem do
budoucnosti.

V souladu s vyvojem ekonomickych teorii byly vytvoreny v dosavadni historii
dvé nosné hospodarskopolitické koncepce: liberalni a intervencionisticka.
»Liberalni hospodarskopoliticka koncepce predpoklada, ze koordinace aktivit
prostednictvim trzniho mechanismu fesi vSechny hlavni ekonomické otazky
(co, jak, pro koho vyrabét). Zasahy statu a jeho hospodarské politiky jsou az na
vyjimky v tomto systému cizim elementem. Hospodaiské politice se v liberalni
koncepci ptisuzuje jen maly prostor.“>

Ukolem stitu je vytvafet vhodné podminky pro fungovani trhu, napiiklad
chranit soukromé vlastnictvi, konkurenci atd. Tato koncepce poskytuje argu-
menty pro to, aby vldda, aZ na vyjimky, do ekonomickych procesti nezasahoval
»Intervencionisticka hospodarskopoliticka koncepce se shoduje s liberalni v tom,
ze koordinace aktivit prostfednictvim trhu je hlavnim mechanismem, ale vedle
toho existuje fada sfér, kde tento mechanismus selhava. Tim jsou vymezeny
cile, pripadné nastroje hospodarské politiky. Prostor pro hospodarskou politiku
je na rozdil od liberdlni koncepce mnohem $irsi.“**® Soustieduje argumenty
pro to, pro¢ ma vlada do ekonomickych procesti zasahovat, pro¢ a kde jsou
jeji zasahy nutné. ,,Spole¢nym jmenovatelem intervencionistické argumentace
je selhani trhu, i kdyzZ se tim opravnénost existence trzniho systému v zasadé
nezpochybnuje.“*”

Obéma zédkladnim hospodarskopolitickym koncepcim odpovidaji dva hlavni
a zaroven také konfliktni sméry praktické hospodafrské politiky: ,,intervencio-
nisticky (keynesiansky) smér, ktery cerpd z obecné intervencionistické koncepce
hospodarské politiky a neokonzervativni (moneteristicky) smér, ktery vychazi
z liberalni koncepce.“**® Stejné jako hospodarskopoliticka teorie, tak zejména hos-
podarska praxe ,,jsou poznamendny neustalym dialogem téchto dvou koncepci,
pti kterém se vzajemné ovliviiuji a vice ¢i méné se uplatiiuji v praktické hospo-
darské politice. Redlnd hospodarska politika tak obvykle pouziva mechanismy,
které maji své misto v rtiznych teoretickych koncepcich. Pfijeji charakteristice 1ze

#5 URBAN, Ludék a kol. Hospoddfskd politika. Praha: Victoria Publishing, 1994. ISBN 80-85865-
01-7.s. 20.

¢ URBAN, Ludék a kol. Hospoddi'skd politika. Praha: Victoria Publishing, 1994. ISBN 80-85865-
01-7.s.21.

%7 URBAN, Ludék a kol. Hospoddfskd politika. Praha: Victoria Publishing, 1994. ISBN 80-85865-
01-7.s.22.

4%  SLANY, Antonin; ZAK, Milan. Hospoddfskd politika. Praha: C.H. Beck, 1999. ISBN 80-7179-
237-3.s. 38.
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vzdy vypozorovat urcité dominantni rysy, které se opiraji o zvolenou teoretickou
koncepci, soucasné vsak i radu ryst, které jsou zvolené koncepci cizi.“**

Prakticka hospodarska politika, ktera vznika na zakladé kompromisi mezi
jejimi nositeli, nema nikdy podobu ¢isté hospodaiskopolitické koncepce, vice
nebo méné se pouze priblizuje i intervencionistickému, ¢i liberalnimu modelu.
Proto také ani ditkladna orientace v hospodaiskopolitickych koncepci neu-
moznuje vidy pfesné dopfedu odhadnout, jak bude vlada reagovat na urcity
ekonomicky problém. Nedokaze tedy zcela potlacit nahodilost v ekonomic-
kém rozhodovani.

Hospodarska politika jako prakticka ekonomicka ¢innost je v praxi realizovana
vladou, ktera ,,v demokratické spole¢nosti musi ziskat souhlas parlamentu, zavadi
nebo rusi urc¢ité dané, sestavuje statni rozpocet, jehoz objem a struktura piisobi
na ekonomicky vyvoj zemé, provadi opatfeni na podporu drobného a sttedniho
podnikani aj. Tato a dal$i hospodarskopoliticka opatieni jsou zpravidla soucasti
ekonomického programu vlady, orientovaného na delsi (volebni) obdobi.“*¢°
Uvedeny ekonomicky program je zvefejnén a tvori obvykle vyznamnou soucast
programového prohlaseni vlady. Z ného mohou ekonomické subjekty ziskat
celou radu informaci, které jsou dtilezité pro jejich rozhodovani orientovaného
do budoucna. Nicméné vhodny zaklad pro jakékoliv ekonomické rozhodovani
miuzZe tvorit pouze Citelna, vnitiné konzistentni a dlouhodobé stabilizovana
hospodarska politika realizovana koordinované jejimi jednotlivymi nositeli
(vladou, parlamentem, centralni bankou atd.).

Z vyse uvedeného vyctu pokusti ekonomu o prekonani neschopnosti trhu
poskytovat informace pro ekonomické rozhodovani orientované do budoucnosti
vyplyva, Ze jsou si védomi tohoto nedostatku trhu a uvédomuyji si také s tim
souvisejici vysokou miru nahodilosti, ktera vstupuje v ramci trzni ekonomiky
do ekonomického rozhodovani. Ale je nutné konstatovat, Zze Zadné jimi dosud
navrhované opatieni, které mélo omezit nahodilost pfi ekonomickém roz-
hodovani, nepredstavuje zcela uspokojivé feseni z tohoto problému.

Trh, ktery je vSeobecné uznavan jako dosud nejdokonalejsi z poznanych
regulatorti ekonomiky, a to napfic¢ jednotlivymi ekonomickymi $kolami a prou-
dy ekonomického mysleni, dokaZe prostfednictvim cen automaticky a zcela
bezplatné poskytovat velké mnozstvi informaci dilezitych pro ekonomické
rozhodovani jednotlivych hospodafskych subjekti, ale tyto informace se tykaji

4% SLANY, Antonin; ZAK, Milan. Hospoddrskd politika. Praha: C.H. Beck, 1999. ISBN 80-7179-
237-3.s.38.

40 URBAN, Ludék a kol. Hospoddrskd politika. Praha: Victoria Publishing, 1994. ISBN 80-85865-
01-7.s.9.
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pouze aktualni ekonomické situace. Neni a nikdy nebude schopen predavat
informace, které by mohly byt podkladem pro ekonomické rozhodovani
sméfujici do budoucnosti. To pak nasledné vnasi vysokou miru nahodilosti do
vSech ekonomickych rozhodnuti, ktera ¢inime s ohledem na budoucnost.

Je proto ziejmé, ze kazdy, kdo ¢ini v ramci trzniho hospodafstvi jakouko-
liv ekonomickou rozvahu sméfujici do budoucnosti (a téch je vétsina), pres-
toze vyuzije vSech dostupnych podkladu ¢erpanych z riznych zdroji ovéte-
nymi postupy, nema v Zadném pripadé moznost ziskat dostatek vhodnych
a dilezitych podkladovych informaci. Proto ponese vzdy vétsi ¢i menéi riziko,
Ze se v danou chvili rozhodne nespravné a dopusti se tak zasadnich chyb, které
jej ve svém dusledku vice, ¢i méné, v budoucnu ekonomicky znevyhodni (nebo
jej v krajnim pripadé dokonce ekonomicky zlikviduji).

Je lhostejné, zda se bude rozhodovat na trhu se zbozim, sluzbami, praci, ¢i
kapitalem. Situace se na vSech trzich neustale méni, a to jak pod vlivem ekono-
mickych, tak také celé fady neekonomickych faktorti. Nasledné zmény ekono-
mickych podminek mizeme dopfedu pouze, s vétsi, ¢i mensi pravdépodobnosti,
pouze odhadovat. Z tohoto diivodu také bude uspésnost nasich ekonomickych
rozhodnuti orientovanych do budoucna vZdy do zna¢né miry nahodila, nebot
bude zalozena na odhadu naslednych trznich zmén. Bude zaviset nejenom
na na$ich dosavadnich zkusSenostech, znalostech, rozhledu a kombina¢nich
schopnostech a na nasem technickém a administrativnim zdzemi, ale také, a to
predevsim, na nasi intuici, ochoté riskovat a na do zna¢né miry nahodilém vzniku
ptiznivych ¢i nepfiznivych okolnosti.

Zavérem je mozno konstatovat, Ze nahodilost vstupuje velice ¢asto do eko-
nomického Zivota, jak jednotlivce, tak také celé spolecnosti. Pfestoze tato kate-
gorie neni bezprostfedné predmétem zkoumani ekonomie jako védy, je ziejmé,
Ze nahodilost hraje velmi dilezZitou ulohu zvlasté pfi ekonomickém rozhodo-
vani. Kazdé racionalné podlozené ekonomické rozhodnuti ¢inime se zfetelem
na nahodilost jeho vysledka. Uspésnost jednotlivych ekonomickych rozhod-
nuti odhali az ¢as. Ten ukaze, jestli jsme se rozhodli v pravy okamzik spravné.

Pro ekonoma je uzitecné pohledét na problém nahodilosti pfi ekonomic-
kém rozhodovani s uré¢itym nadhledem a konfrontovat ekonomicky nazor na
jeho vyznam s predstaviteli ostatnich spolecenskych véd. Pak si také on mtize
zacit klast nové otazky a hodnotit nahodilost v ekonomii v §irsich souvislostech.
Miize ziskat neobvykly pohled na tlohu nahodilosti pti ekonomickém rozho-
dovani a na problémy, které prinasi toto rozhodovani v ramci trzni ekonomiky.
Predpoklady pro hodnoceni nahodilosti z riiznych pohledii vytvaii aZz meto-
dologicky princip interdisciplinarity. Ten otevira prostor pro $irokou diskusi
mezi odborniky, predstaviteli riznych spolec¢enskych véd, filosofie a etiky.
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V.1 Financni gramotnost a financ¢ni vzdélavani

Transformace nasi ekonomiky v trzni hospodarstvi pfinesla potfebu zaradit
do $kolniho vzdélavani vychovu k ekonomickému mysleni a rozhodovani. Se
zavr$enim transformacniho procesu zacala byt zvySena pozornost vénovana také
finan¢nimu vzdélavani a finan¢ni gramotnosti.

S ohledem na tyto skute¢nosti byly zpracovany a schvaleny dilezité doku-
menty. Kli¢ové postaveni maji mezi nimi dva. Jednak Strategie financniho vzde-
lavdni ve znéni koncepcniho materidlu vytvoreného MF ze fijna 2007*" a dale pak
Systém budovani financni gramotnosti na zdkladnich a strednich $koldch. Spolecny
dokument Ministerstva financi CR, Ministerstva skolstvi, mlddeZe a télovychovy
CR, Ministerstva priimyslu a obchodu CR vypracovany na zdkladé usneseni vid-
dy ¢ 1594 ze dne 7. prosince 2005, aktualizovand verze a v souladu se Strategii
financniho vzdéldni z prosince 2007

Vyse uvedené dokumenty vymezuji definici finan¢ni gramotnosti. V té se
uvadi, Ze ,,finan¢ni gramotnost je soubor znalosti, dovednosti a hodnotovych
postojtl ob¢ana nezbytnych k tomu, aby finan¢né zabezpecil sebe a svou rodi-
nu v soucasné spolecnosti a aktivné vystupoval na trhu finan¢nich produkta
a sluzeb.

»Finan¢né gramotny obcan se orientuje v problematice penéz a cen a je
schopen odpovédné spravovat osobni/rodinny rozpocet, véetné spravy finan¢-
nich aktiv a finan¢nich zavazki s ohledem na ménici se Zivotni situace.“*®> Oba
dokumenty ukazuji souc¢asné na to, Ze finan¢ni gramotnost zahrnuje tfi slozky:
gramotnost penéZni, cenovou a rozpoctovou.*s*

Prvni z vy$e uvedenych dokumentti Strategie financniho vzdéldvini navrhuje
uceleny systém finan¢niho vzdélavani zaméfeny na zvySovani trovné finan¢-
ni gramotnosti obéanti v CR. Vyzdvihuje vyznam finanéniho vzdéléni, nebot
informovany obc¢an se bude lépe orientovat ve finan¢nich produktech, bude

1 Strategie financniho vzdéldvdni ve znéni koncepéniho materidlu vytvoreného MF [online]. 2007,

Fijen. [cit. 2009-5-15]. Dostupné z WWW: <http://www.mfcr.cz/cps/rde/xchg/mfcr/xsl/ft_stra-
tegie_financniho_vzdelavani.html>.

Sytém budovini finanéni gramotnosti na zdkladnich a stiednich skoldch. Spole¢ny dokument
Ministerstva financi CR, Ministerstva kolstvi, mlddeZe a télovychovy CR, Ministerstva prii-
myslu a obchodu CR vypracovany na zakladé usneseni vlady ¢. 1594 ze dne 7. prosince 2005,
aktualizovand verze a v souladu se Strategii finan¢niho vzdélani z prosince 2007 [online]. 2007,
prosinec. [cit. 2009-5-15]. Dostupné z WWW: <http://www.msmt.cz/vzdelavani/system-budo-
vani-financni-gramotnosti-na-zakladnich-a-strednich-skolach>.

Tamtéz.

44 Blize viz s. 279.
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efektivnéji nakladat se svymi finanénimi prostredky a bude také schopen ptijimat
odpovédnd rozhodnuti na finanénim trhu. Nejen definuje finan¢ni gramotnost,
ale také mapuje jeji soucasny stav. Na zakladé toho pak stanovuje priority a cilové
skupiny finan¢niho vzdélavani. Navrhuje dvoupilifovou strukturu finan¢niho
vzdélavani. Prvni pilif predstavuje pocate¢ni vzdélavani na zakladnich a stfed-
nich gkolach. Druhy pilif tvofi celozivotni vzdélavani. Nakonec vymezuje role
jednotlivych aktért finanéniho vzdélavani.

Garantem pocatecniho finanéniho vzdélavani na zakladnich a stfednich
$kolach je stat, zejména prostfednictvim Ministerstva skolstvi, mlddeze a télo-
vychovy CR, Vyzkumného udstavu pedagogického v Praze a Narodniho tstavu
odborného vzdélavani.

Odbornou podporu poskytuje Ministerstvo financi CR a Ministerstvo priimys-
lua obchodu CR. Proto na zékladé usneseni vlddy ¢&. 1594 ze dne 7. prosince 2005
ptipravily Ministerstvo financi CR, Ministerstvo §kolstvi, mladezZe a télovychovy
CR a Ministerstvo priimyslu a obchodu CR druhy dilezity vy3e uvedeny doku-
ment: Sytém budovini financni gramotnosti na zdkladnich a stiednich skoldch.
Tento dokument se zamétuje na proces implementace finan¢niho vzdélavani do
pocate¢niho vzdélavani, a proto vymezuje pro ztcastnéné subjekty tyto tukoly:
o Vytvofit standard financni gramotnosti pro absolventa zdkladni a sttedni $koly

(standardu finan¢ni gramotnosti obc¢ana);

o Promitnout standardy financni gramotnosti do ramcovych vzdélavacich pro-
gramiy;

Vytvorit metodickd doporucent skoldms;

Zatadit témata finanéniho vzdélavani do vzdélavani pedagogickych pracovni-

ket
o Monitorovat tiroveri finanéni gramotnosti.

Na tomto misté je vhodné poznamenat, ze zde neni Zddna mimoradna pozornost
vénovana finanénimu vzdélavani v ramci pregradudlni pfipravy uditel.

Na zakladé zminénych dokumentt byly meziresortni skupinou pro finanéni
vzdélavani zpracovany Standardy finan¢ni gramotnosti (Standard finan¢ni
gramotnosti pro zakladni vzdélavani a Standard finan¢ni gramotnosti pro stfedni
vzdélavani), které stanovuji idealni troven, ¢i cilovy stav finanéniho vzdélavani
pro riizné stupné vzdélani. Ty se staly souc¢asti dokumentu Sytém budovdni
finanéni gramotnosti na zdkladnich a strednich skoldch. Aktualizovana verze z pro-
since 2007, Poté byly implementovany do Ramcového vzdélavaciho program

4> Sytém budovani finan¢ni gramotnosti na zékladnich a stfednich skolach. Spole¢ny dokument

Ministerstva financi CR, Ministerstva §kolstvi, mlddeZe a télovychovy CR, Ministerstva pri-
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pro gymndzia, predev$im do vzdélavaci oblasti Clovék a svét prace*® a slouzi
jako vychodisko pro tvorbu konkrétnich Skolnich vzdélévacich programii. Jsou
zapracovavany do schvalovanych RVP pro stfedni odborné skoly s trovni vzdé-
lani E, H, M. Zapracovani do Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni
vzdélavani se predpoklada v nejbliz$im terminu jeho uprav.

Na standardy finan¢ni gramotnosti navazuji pfirucky zahrnujici priklady
dobré praxe a vzorové metodické materialy, které ptipravuje MSMT CR, VUP,
NUOV a také MF CR jako odborny garant. Na Ndrodnim tstavu odborného
vzdélavani vznikla metodicka prirucka pro uditele s nazvem Financ¢ni gramot-
nost, obsah a priklady z praxe $kol'”, kterd predstavuje vhodny podkladovy
material pro u¢itele zakladnich a stfednich $kol. Vymezuje obsah finan¢ni gra-
motnosti a systematicky prezentuje poznatky pottebné pro praci pedagogt,
vcetné prikladi.

Vytvari zaklad pro metodické zpracovani uciva a didaktickych pomticek.
»UCitelim zdkladnich $kol by méla poskytnout predstavu o tom, co finanéni
gramotnost znamend, k ¢emu by mély byt vytvoreny zaklady, na nichz se bude
stavét na stfedni $kole. Jeji obsah je proto $irsi nez predpokladany rozsah vyuky
na zékladni $kole. U¢iteltim stfednich $kol by pak méla poskytnout celkovou
predstavu o tom, co by méli jejich zaci zvladnout.“*® Tato prirucka muze byt,
s ohledem na jeji kvalitni obsah a $iroké urceni, také vhodnym podkladovym
studijnim materidlem pro studenty pedagogickych fakult zajistujicich pregra-
dualni pfipravu uditelt a také pro dalsi vzdélavani pedagogickych pracovniki
a jiné aktivity celozivotniho vzdélavani.

myslu a obchodu CR vypracovany na zakladé usneseni vlddy ¢. 1594 ze dne 7. prosince 2005,

aktualizovana verze a v souladu se Strategii finan¢niho vzdélani z prosince 2007 [online]. 2007,

prosinec. [cit. 2009-5-15]. s. 12-14. Dostupné z WWW: <http://www.msmt.cz/vzdelavani/sys-

tem-budovani-financni-gramotnosti-na-zakladnich-a-strednich-skolach>.

Rdmcovy vzdéldvaci program pro gymndzia. Praha: Vyzkumny tstav pedagogicky v Praze, 2007.

ISBN 978-87000-11-3.

47 KLINSKY, P. a kol. Finanéni gramotnost: obsah a ptiklady z praxe $kol. Praha: Ndrodni ustav
odborného vzdélavani, 2008. ISBN 978-80-87063-13-2. KLINSKY, P. a kol. Finanéni gramotnost:
obsah a priklady z praxe $kol. Praha: Narodni ustav odborného vzdélavani, 2008[online]. [cit.
2009-18-5]. Dostupné na WWW: <http://vuppraha.cz/soubory/Financni_gramotnost_obsah_
a_priklady_z_praxe_skol.pdf>.

468 KLINSKY, P. a kol. Finanéni gramotnost: obsah a pfiklady z praxe $kol. Praha: Ndrodni ustav
odborného vzdélavani, 2008. ISBN 978-80-87063-13-2. 5.3.

466

309

printed on 2/23/2021 1:17 AMvia UNI VERZI TA KARLOVA. All use subject to https://ww.ebsco. conlterns-of -use



EBSCChost -

Literatura

Strategie financniho vzdéldvdni ve znéni koncepéniho materiélu vytvoreného MF
[online]. 2007, fijen. [cit. cit. 2009-5-15]. Dostupné z WWW: <http://www.
mfcr.cz/cps/rde/xchg/mfcr/xsl/ft_strategie_financniho_vzdelavani.html>.

Sytém budovini financni gramotnosti na zdkladnich a stfednich skoldch. Spole¢ny
dokument Ministerstva financi CR, Ministerstva $kolstvi, mladeZe a télovy-
chovy CR, Ministerstva primyslu a obchodu CR vypracovany na zakladé
usneseni vlady ¢. 1594 ze dne 7. prosince 2005, aktualizovana verze a v souladu
se Strategii finan¢niho vzdélani z prosince 2007 [online]. 2007, prosinec. [cit.
2009-5-15]. Dostupné z WWW: <http://www.msmt.cz/vzdelavani/system-
budovani-financni-gramotnosti-na-zakladnich-a-strednich-skolach>.

Ramcovy vzdélavaci program pro gymndzia. Praha: Vyzkumny tstav pedagogicky
v Praze, 2007. ISBN 978-87000-11-3.

Rdmcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani. Praha: Vyzkumny ustav
pedagogicky v Praze, 2005.

HORSKA, V. Ptirucka pro ucitele k rozvijeni financni gramotnosti Zékii [online]. [cit.
2009-18-5]. Dostupné z WWW: <http://www.rvp.cz/clanek,/751/2674>.

KLINSKY, P. a kol. Finanéni gramotnost : obsah a priklady z praxe $kol. Pra-
ha: Narodni tstav odborného vzdélavani, 2008. ISBN 978-80-87063-13-2.
Dostupné téz z WWW: <http://vuppraha.cz/soubory/Financni_gramotnost_
obsah_a_priklady_z_praxe_skol.pdf>.

310

printed on 2/23/2021 1:17 AMvia UNI VERZI TA KARLOVA. All use subject to https://ww.ebsco. conlterns-of -use



EBSCChost -

V.2 Glosa k vyznamu finan¢ni gramotnosti
v kazdodennim Zivoté — spotieba, tspory a investice

Absence finan¢niho vzdélavani u nas zpusobila, Ze nékteré ekonomické pojmy
jsou pouzivany nespravné, anebo Ze jsou pouzivany tam, kde to neni vhodné.
Dochazi tak ke zkreslovani jejich vyznamu, procez ty neadekvatné uzité pojmy
mohou byt snadno zneuzity v riznych reklamnich kampanich manipulujicich
nase rozhodovani.

Miuizeme se setkat s tim, Ze se nds prodejce snazi presvéd¢it o tom, abychom
si koupili byt, protoze pravé ,investice* do bydlent je pro nas velmi vyhodnd. Na
tomto misté povazujeme za diilezité upozornit na to, Ze kupujeme-li byt, nemusi
se vzdy jednat o investici. Zd4 se byt dtilezité, abychom si uvédomovali, zda
pouzivame své finan¢ni prostfedky na investovani, nebo na spotfebu, protoze to
pak vyznamné ovlivni rozpocet domdcnosti. Ne nahodou vyznam tohoto rozli-
$eni zdtraznuje Standard financni gramotnosti pro zdkladni vzdélavani. V casti
Finan¢ni produkty uklada, aby zak zékladni $koly dovedl rozpoznat a porovnat
spottebu, uspory a investice — viz tento citat: Zak ,,(...) uvede a porovna nejobvyk-
lejsi zptisoby nakladani s volnymi prostfedky (spotieba, Gspory, investice)“®

V ramci finan¢niho vzdélavani musi byt dikladné a jasné vysvétleno
ekonomické pojeti investic. Z vykladu by mélo byt zfejmé, Ze vynakladame-li
penézni prostredky na spotiebu, je nasim cilem uspokojit uréitou pottebu. Inves-
tujeme-li, vynakladdme volné penézni prostredky za ucelem dosazeni vynost.
(Pti investovani okamzitou spotfebu obétujeme ve prospéch budouciho vynosu.)
Jestlize naptiklad koupime byt k vlastnimu bydleni, nejedna se o investici, ale
o vydaje na spottebu za ticelem uspokojeni potteby bydlet. Koupime-li byt s tim,
ze jej hodlam pronajimat, jedna se o investici. Na tomto jednoduchém piikladu
mizeme vysvétlit rozdil mezi spotfebou a investici, urcit rocni vynosy a spocitat
dobu ndvratnosti investice. Mizeme posoudit rizika investice a jeji likviditu (dobu
vazanosti investice). Ve je pochopitelné i pro zéky ZS. Je pravda, ze ekonomické
teorie analyzuji také investice do lidského kapitalu (napf. do vzdélani), ale véc
je natolik komplikovana, ze konkrétni ptiklady pro vypocet doby navratnosti
a efektivnosti takovychto investic pro vyuku na ZS nedoporuc¢ujeme.

Volné penézni prostiedky miizeme pouzit nejen na spotiebu, nebo na investice,
ale také na uspory. Cim se lii spotieba od investice jsme uvedli. Rozdil mezi

9 Strategie finan¢niho vzdélavani ve znéni koncepéniho materidlu vytvofeného MF [online].
2007, fijen. [cit. 2009-5-15]. Dostupné z WWW: <http://www.mfcr.cz/cps/rde/xbcr/mfcr/Stra-
tegie_Fin-vzdelavani_CR.pdf>. s. 14.
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investicemi a sporami neni vzdy tak jednoznac¢ny. Hranice mezi investovanim
a spofenim nemusi byt vzdy zcela zfetelna. Pfesto mizeme konstatovat, ze
spoteni predstavuje pravidelné ukldddni penéz s minimalnim rizikem, ale také
s minimdlnimi vynosy, které obvykle pouze snizuji vliv inflace na znehodnoce-
ni nasich dspor. Ve srovnani s tim investovdni predstavuje takové vynakladani
penéz, jehoz cilem je dosahnout vysokého vynosu s tim, ze riziko, které pfi tom
podstupujeme, je také mnohem vyssi.

Nespravné chapani podstaty investic, uspor a spotieby podstatné zne-
hodnocuje vysledky finan¢niho vzdélavani a negativné se promita do vsech
zakladnich slozek finan¢ni gramotnosti: do gramotnosti penézni, gramotnosti
cenové a gramotnosti rozpoctove.

V ramci finan¢niho vzdélavani se jedna o klicové kategorie. Jestlize zaci
nedokazi rozlisit, co je spotfeba, co jsou uspory a co jsou investice, nemohou
ziskat kompetence nezbytné pro spravu svych penéz. (Gramotnost penézni.)

Nedokazi celit negativnimu vlivu inflace. Naptiklad nepochopi, Ze investice
do nemovitosti dokaze ochranit penize pred inflaci, protoze pfi inflaci roste jak
cena nemovitosti, tak najemné. (Gramotnost cenovd.)

Nedokazi odpovédné spravovat rozpocet domdcnosti, protoze si neuvédomi, ze
koupé vlastniho bytu zatizi jejich rozpocet na strané vydaji — jde napt. o naklady
na elektfinu, vodu, plyn, topeni atd. A naopak, investuji-li a koupi byt za icelem
jeho pronajmu, s velkou pravdépodobnosti se to projevi v rozpo¢tu domacnosti
v podobé pravidelnych pfijmu plynoucich z prondjmu. Poznamenejme, ze pouze
pravdépodobné, protoze investice s sebou vzdy nese urcité riziko, které v tomto
pripadé miize znamenat, Ze byt se nepodafi pronajmout a vynosy budou nulové.
(Gramotnost rozpoctovd.)

Zavérem uvadime, Ze podnétem k napsani této glosy bylo zjisténi, Ze rozdil
mezi investicemi, isporami a spotfebou nebyva vzdy zcela zfejmy. Proto jsme
chtéli znovu pripomenout obsah vy$e uvedenych kategorii a upozornit na jejich
misto v ramci finan¢niho vzdélavani a pfi tom ukazat na setrvacnost chyb, které
vznikaji pri jejich nespravném pouzivdni a také na to, jaké problémy miiZe jejich
neptesné vymezeni zpiisobit v praktickém Zivoté v ramci kazdodenniho ekono-
mického rozhodovani.
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V.3 Financ¢ni vzdélavani a pregradualni pfiprava
uciteld na UK - Pedagogické fakulté

Prechod nasi ekonomiky v trzni hospodarstvi umocnil naroky na ekonomické
mysleni a ekonomické rozhodovani v kazdodennim zivoté clovéka. Se zavr§enim
transformacniho procesu zacala byt ze strany riiznych instituci vénovana zvysena
pozornost také finan¢nimu vzdélavani a finanéni gramotnosti. Dilezitou ulohu
v systému finan¢niho vzdélavani Siroké verejnosti maji zakladni a stfedni $koly.
Vzhledem k tomu, Ze nositelem vzdélani na $kolach je ucitel, stava se finanéni
vzdélavani, véetné jeho didaktickych aplikaci, nezbytnou soucasti pregradualni
pripravy uditelu.

Na Univerzité Karlové — Pedagogické fakulté hraje finanéni vzdélavani velmi
dilezitou tlohu, a to jak v bakalarskych, tak magisterskych studijnich progra-
mech. Podle nich jsou ptipravovani budouci ucitelé nejen zakladnich, ale také
sttednich $kol. Finan¢ni vzdélavani je zde zasazeno do $ir§iho ramce vzdélavani
ekonomického. Celé pojeti vychazi z kli¢ovych dokumentt tykajicich se strategie
finanéniho vzdélavani.*”® Konkrétni vyukové programy a ptiprava jednotlivych
kurzt orientovanych na zvy$ovani finan¢ni gramotnosti vychazi ze Standardii
finanéni gramotnosti tvoricich souc¢ast dokumentu Sytém budovdni financni
gramotnosti na zdkladnich a strednich skoldch. Aktualizovand verze z prosince
2007.4

Finan¢ni a ekonomické vzdélavani se na UK - Pedagogické fakulté promita
zejména do obsahu vzdélani studijniho oboru Zaklady spole¢enskych véd, a to
jak v bakalarském, tak magisterském studiu. Dotyka se ale rovnéz vsech studen-

470 Strategie finanéniho vzdéldvdni ve znéni koncepcniho materidlu vytvoteného MF [online]. 2007,

tjen. [cit. 2009-5-15]. Dostupné z WWW: <http://www.mfcr.cz/cps/rde/xchg/mfcr/xsl/ft_stra-
tegie_financniho_ vzdelavani.html>.
Systém budovani finanéni gramotnosti na zdkladnich a stednich skoldch. Spole¢ny dokument
Ministerstva financi CR, Ministerstva $kolstvi, mlddeZe a télovychovy CR, Ministerstva prii-
myslu a obchodu CR vypracovany na zakladé usneseni vlddy ¢. 1594 ze dne 7. prosince 2005,
aktualizovana verze a v souladu se Strategii finan¢niho vzdélani z prosince 2007 [online]. 2007,
prosinec. [cit. 2009-5-15]. Dostupné z WWW: <http://www.msmt.cz/vzdelavani/system-budo-
vani-financni-gramotnosti-na-zakladnich-a-strednich-skolach>.

YL Systém budovdni finanéni gramotnosti na zdkladnich a stfednich skoldch. Spole¢ny dokument
Ministerstva financi CR, Ministerstva $kolstvi, mlddeZe a télovychovy CR, Ministerstva prii-
myslu a obchodu CR vypracovany na zakladé usneseni vlddy ¢. 1594 ze dne 7. prosince 2005,
aktualizovana verze a v souladu se Strategii finan¢niho vzdélani z prosince 2007 [online]. 2007,
prosinec. [cit. 2009-5-15]. s. 12-14. Dostupné z WWW: <http://www.msmt.cz/vzdelavani/sys-
tem-budovani-financni-gramotnosti-na-zakladnich-a-strednich-skolach>.
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t0, ktef{ absolvuji povinné volitelny kurz Uvod do ekonomie, ¢i kurz Uvod do
socidlnich véd - ekonomie v ramci spole¢ného Univerzitniho zdkladu studia.

Na podkladé studijniho programu bakalarského studia Specializace v peda-
gogice ve studijnim oboru Zéklady spolecenskych véd se zamérenim na vzdé-
lavani jsou studenti seznamovani se zdklady ekonomie. V prvnim roce studia
absolvuji povinné kurzy Ekonomie I a II. V nich je kladen diraz na vymezeni
metodologickych principti hodnoceni ekonomického vyvoje a ekonomické
urovné jednotlivych zemi a jejich skupin prostfednictvim makroekonomickych
ukazateli, véetné nejdilezitéjsich problémi, které s timto hodnocenim souviseji.
Znacna pozornost je vénovana zakladnim principtim fungovani trhu, podnikéni,
makroekonomickym problémiim jako je ekonomicky cyklus, nezaméstnanost
a inflace.

Samostatny tsek predstavuje hospodarska politika. Mezinarodni souvislosti
ekonomickych problémi jsou rozebirany v tématech vénovanych svétovému
hospodarstvi, regionalizaci, mezinarodni integraci a globalizaci. V$echna uvedena
témata jsou orientovana predev$im na ekonomické vzdélavani, ale promitd se
do nich nezbytné také vzdélavani finan¢ni.

Kromé toho jsou do kurzti Ekonomie I a Ekonomie II zatazeny tematické
bloky, ve kterych je jednoznaéné zvyraznéno zejména finanéni vzdélavani. Jedna
se o tématické celky vénované penéziim, cenam a inflaci, dale pak hospodareni
s penézi, investicim redlnym a finan¢nim, cennym papirim a burzdm a v mezi-
narodnich souvislostech pak mezinarodni ménové soustavé a mezindrodnim
ménovym institucim.

Na povinné kurzy Ekonomie I a Il navazuje ve tfetim roce bakalarského stu-
dia ve studijnim oboru Zaklady spole¢enskych véd se zamérenim na vzdélavani
povinné volitelny kurz Svétova ekonomika. Jeho ikolem je uvadét ekonomické
problémy v mezinarodnich souvislostech. Finan¢ni vzdélavani se stava soucasti
také tohoto kurzu, a to proto, Ze s ohledem na globalizaci a regionalizaci svéto-
vého hospodarstvi jiz neni mozno v soucasné dobé uspésné resit finanéni zadani
bez ohledu na mezinarodni kontext.

V ramci tfiletého bakalafského studia je$té nejsou pripravovani kvalifiko-
vani ucitelé. Proto zde nemohou byt uvadény spolu s tématy ekonomického
a finan¢niho vzdélavani jejich didaktické aplikace. Ty jsou soucasti az dvouletého
navazujiciho magisterského studia zaméreného na pfipravu plné aprobovanych
uciteltl. V tomto studiu je vénovana metodice vyuky ekonomického a finan¢niho
vzdélavani zvySena pozornost.

V souladu se studijnim programem magisterského studia U¢itelstvi pro stfedni
$koly ve studijnim oboru Utitelstvi vychovné vzdélavacich predméti pro zakladni
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$koly a stfedni Skoly - zaklady spolecenskych véd absolvuji studenti ekonomické
a finan¢ni vzdélavani v povinné volitelnych kurzech Ekonomické mysleni a eko-
nomické rozhodovani a Hospodatska politika a ekonomika CR.

Kurz Finanéni gramotnost ve vyuce na ZS a SS je orientovan na zvy$ovani
finan¢ni gramotnosti, véetné didaktickych aplikaci. Jednou z dulezitych u¢ebnich
pomticek pro tento kurz je publikace Financni gramotnost: obsah a ptiklady z pra-
xe $kol*”?, ktera vznikla na zakladé spole¢ného dokumentu Ministerstva financi
CR, Ministerstva $kolstvi, mlddeze a télovychovy CR, Ministerstva préimyslu
a obchodu CR Sytém budovdni finanéni gramotnosti na zdkladnich a strednich
Skoldch vypracovany na zakladé usneseni vlady ¢. 1594 ze dne 7. prosince 2005
a v souladu s dokumentem Strategie financniho vzdélani z prosince 2007.*

Dal$im povinné volitelnym kurzem orientovanym na ekonomické a finanéni
vzdélavani v ramci magisterského oborového studia je Hospodarska politika.
V ném jsou studenti seznamovani s hospodarskopolitickymi problémy, s mone-
tarni a fiskalni politikou, s ulohou bank, statniho rozpoctu a dani v ekonomice.
Diraz je kladen na hospodaisko politické rozhodovani a tlohu ob¢ana, volice
jako nositele hospodarské politiky. Vzdélavani zde navazuje na zaklady polozené
v povinnych a povinné volitelnych kurzech bakalarského studia.

Vsechny vy$e uvedené kurzy zahrnuji jak prednasky, tak seminare. V semi-
narich je akcentovdna samostatnd prace studentd a aktivizujici formy vyuku.
V magisterském studiu je vyzdvihovano didaktické zpracovani jednotlivych pro-
blému. Studenti jiz absolvuji oborovou didaktiku a jsou teoreticky pripraveni pro
feSeni ukolu souvisejicich s metodikou vyuky ekonomické a finan¢ni pripravy.
Didaktické aplikace si mohou ovétit v praxi, protoze v ramci magisterského studia
absolvuji souvislou pedagogickou praxi na zakladnich a stfednich $kolach.

Zajem studentd o ekonomické vzdélani a finan¢ni gramotnost se projevuje
nejen tim, ze si mezi povinné volitelnymi kurzy vybiraji hojné ty s ekonomickym

72 KLINSKY, P. a kol. Finanéni gramotnost: obsah a ptiklady z praxe $kol. Praha: Nérodni dstav
odborného vzdélavani, 2008[online]. [cit. 2009-18-5]. Dostupné na WWW: <http://vuppraha.
cz/soubory/Financni_gramotnost_obsah_a_priklady_z_praxe_skol.pdf>.

73 Systém budovdni finanéni gramotnosti na zdkladnich a stfednich skoldch. Spole¢ny dokument
Ministerstva financi CR, Ministerstva $kolstvi, mlddeZe a télovychovy CR, Ministerstva prii-
myslu a obchodu CR vypracovany na zakladé usneseni vlddy ¢. 1594 ze dne 7. prosince 2005,
aktualizovana verze a v souladu se Strategii finan¢niho vzdélani z prosince 2007 [online]. 2007,
prosinec. [cit. 2009-5-15]. Dostupné z WWW: <http://www.msmt.cz/vzdelavani/system-budo-
vani-financni-gramotnosti-na-zakladnich-a-strednich-skolach>. Strategie finan¢niho vzdélavani
ve znéni koncep¢niho materialu vytvoreného MF [online]. 2007, fjen. [cit. cit. 2009-5-15].
Dostupné z WWW: <http://www.mfcr.cz/cps/rde/xchg/mfcr/xsl/ft_strategie_financniho_vzde-
lavani.html>.
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zaméfenim, ale také tim, Ze si ¢asto voli pro svou bakalafskou a magisterskou pra-
ci témata z ekonomie. Mezi nimi se posledni dobou vyskytuji i takova, ktera jsou
pfimo zamérena na problematiku ekonomického a finanéniho vzdélavani.

Urove ziskané ekonomické a finanéni gramotnosti je u studentii ovéfovana
nejen u dil¢ich zkousek, ale také na zavér jednotlivych etap studia u bakalafskych
a magisterskych statnich zkousek. V pozadavcich na statni zkousky jsou v ramci
jednotlivych tématickych celktl zahrnuty také okruhy z ekonomie. Pojeti stanich
zkousek na obou stupnich studia je interdisciplinarni. Jednotlivé spole¢enské
problémy jsou feeny z pohledu rtiznych spole¢enskych véd a filosofie, se zietelem
na rizna kritéria rozhodovani.

Pti pripravé ucitelt zaklada spolecenskych véd je na UK v Praze — Pedagogické
fakulté k ekonomickému a finan¢nimu vzdélavani uplatnén interdisciplinarni
ptistup. Siroky prostor pro to vytvéii obsah tohoto oborového studia, ktery je
koncipovan multidisciplinarné. Napomdhaji tomu také dvouborové studijni
kombinace, ve kterych se studium ucitelstvi zakladii spole¢enskych véd propojuje
s dal$imi obory studia.

Na UK - Pedagogické fakulté predpokladame, ze budeme problematice eko-
nomického vzdélavani a finan¢ni gramotnosti vénovat zvy$enou pozornost
i v dalgich letech. Chceme zkvalithiovat kurzy stavajici, ale také pripravit nové
specializované kurzy orientované na pregradualni a postgradualni vzdélavani
ucitelt, ktefi budou kompetentni zvy3ovat finan¢ni gramotnost iroké zakovské
populace.
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Summary of the collective monography

Chapters from Didactics of Philosophy, Ethics and Social Sciences
Studia didactica I.

We are pleased to present Chapters from Didactics of Philosophy, Ethics and
Social Sciences, the first of the publications of the newly founded edition of Stu-
dia didactica. The publication was created as a collective work by members of
the Department of Social Sciences and Philosophy, Ph.D. candidates and Ph.D.
graduates, and all who care about Civics taught at basic schools and of Civics
and Social Sciences taught on secondary education level.

In the first volume of the new edition we focused on recognizing specifics of
teaching philosophy and economics within the subject of Civics (basic school)
an Civics and Social Sciences (secondary school).

In the first section of the collective monograph its authors paid attention
to general didactics with regard to teaching the aforementioned subjects. The
second part of the monograph represented by a larger number of papers is aimed
at the issue of teaching philosophy on secondary school level. The following part
consists of two articles dealing with media in connection to education. The fourth
part is dedicated to the relation between economy and education, and in the last
section readers will learn about the issues of financial literacy.

With the present monograph we intend to provide students of Civics and
Social Sciences with papers that will help them understand interdisciplinary
character of their future teaching subjects.
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Kolektivni monografie s nazvem Kapitoly z didaktiky filosofie, etiky a spolecen-
skych véd, prvni z publikaci nové zalozené edice Studia didactica, vznikla jako
spole¢né dilo ¢lenti katedry ob¢anské vychovy a filosofie (PedF UK), doktorand
a absolventt doktorského studia filosofie, tedy vsech, kterym lezi na srdci podoba
vyuky obcanské vychovy na zakladnich $kolach a zakladu spolecenskych véd na
$kolach stfednich.

V prvnim svazku nové zalozené edice se ¢tenafi seznami s aktudlnimi problémy
obecné didaktiky s ohledem a s dopadem na didaktiku oboru OV a ZSV a s pro-
blematikami vyuky filosofie, ekonomie a financni gramotnosti. Samostatné je téz
tematizovana role médii ve vyuce.

Nejvice prostoru v monografii je vénovano kapitolam, které se vénuji otdzkam
»didaktiky filosofie®, pficemz za podstatnou je povazovana spojujici intenci
vSech uvedenych texti - totiz to, ze z povahy filosofického mysleni samotného
se ucitelim otevirda moznost ucit ne ,,0° filosofii, ale ucit své zaky filosoficky
myslet. Filosofie jako mysleni celku privadi k moznostem zahlédnout véci nikoli
pouze z hlediska ted a tady, ale s ohledem na celek, at uz jej jim myslen svét, byti,
priroda, spole¢nost, pravda anebo kultury.
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