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ABSTRAKT

Cilem této zavérecné prace je predstavit metodu Filozofie pro déti v ramei dialogického
vyucovani. Jedna se o metodu, kterd byla v 70.letech vyvinuta ve Spojenych statech
Matthew Lipmanem z Montclairské univerzity a od té doby si nasla mnoho pftiznivca
z fad ucitell po celém svéte. Vychdzi a opird se o myslenky rozvijejici koncepty budovani
porozumeéni u déti skrze dialog jako zptsob, kterym jsou myslenky prezentovany, ale také
zpochybiiovany a diskutovany, aby v zavéru doslo k jejich svébytnému uchopeni ditétem.
Navazuje tak mimo jiné na smér pedagogického konstruktivismu. V préci je predstaveno
nejen vychodisko pro vznik tohoto metodického pfistupu, ale také metodicky pfistup
samotny, sestdvajici z deseti na sebe navazujicich krokl. V praci jsou dale rozebrany
studie zabyvajici se zkoumanim vlivu, ktery ma vyuka touto metodou na vykony zakd.

Zavérem je zjistovan soulad s Ceskym kurikulem pro zakladni Skolstvi.



ABSTRACT

The aim of the thesis is to present the Philosophy for Children methodological approach
in the framework of dialogic teaching. It is an approach that was invented in 1970s in the
United States by Matthew Lipman from the Montclair State University and that has since
gathered many followers among teachers from all over the world. The approach is based
on various concepts developing building of children’s understanding through a dialogue.
In a dialogue thoughts are presented, but also doubted and discussed. As a result of this
process, they are finally understood in a very autonomous way by each child. This
approach, among others, resonates with the pedagogical constructivism approach. In the
thesis not only are thoughts presented on which the approach is based, but also the
approach itself being comprised of ten particular consequent steps. Besides, different
studies are presented that deal with the impact of this approach on children’s performance.

In the end, compliance with the Czech curriculum has been investigated.
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1. UVOD

S metodou Filozofie pro déti jsem méla moznost se setkat ve svém predchozim
zaméstnani ve spole¢nosti Clovék v tisni, kde jsem se ve vzdélavacim oddéleni Varianty
predev§im vénovala dalsimu vzdélavani pedagogickych pracovnikii. Nasim primarnim
z4jmem bylo ve spolupraci s uciteli zjistit a ovéfit, jak 1ze kvalitné a efektivné na Skolach
vyucCovat prufezové téma Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech.
Ptestoze nazev tohoto prafezového tématu nebyl mezi uciteli popularni, dilezitost jeho

obsahové ¢asti si ucitelé, kteti s ndmi spolupracovali, uvédomovali. Ve skole mu vénovali

pozornost a kazd4 inspirace ke zlepSeni jejich praxe byla vitana.

Do Ceské republiky jsme pozvali pana Jasona Buckleyho ze spolenosti SAPERE
(Society for Advancing Philosophical Enquiry and Reflection in Education?) ve Velké
Britanii, ktery se tréninku dovednosti ucitelti spojenych s metodou vénuje fadu let. Po
primarnim vyskoleni jsme méli moznost sami si tuto metodou vyzkouset v praxi v praci
s dosp€lymi. V pribéhu let jsme se s panem Buckleym setkali v ramci mentoringu jesté
nékolikrat. M¢la jsem tak moznost na vlastni o¢i vidét reakce uéiteli na tuto metodu a

Vv pribehu ¢asu se od nich dozvidat i zpétnou vazbu z prace s détmi.

Pired rokem jsem nastoupila na zakladni Skolu v Praze, kde vyucuji rtzné
pfedméty, predevsim jazykové. Kdykoli mam moznost, snazim se vyuZivat prvky této
metody, kterd v prvé tfadé¢ umoziiuje détem myslet v hlubSich rovinach a zéaroven
spolupracovat se svymi spoluzaky. Vidim introvertni zZaky, ktefi v béznych hodinach jsou
spiSe potichu, diskutovat ve svymi spoluzdky. Vidim déti majici problémy Vv béZném
vyucovani, jak jsou angazovani. Vidim nadané déti, jak vitaji moznost probrat sviij

pohled na véc.

1 Spoleénost pro prosazovéni filozofického zkoumani a reflexe ve vzdélavani



Zamérem této prace je predstavit tuto metodu v kontextu dialogického vyucovani.
PopiSu vychodiska, ktera vedla ke vzniku této metody. Rozeberu kroky, z nichz se sklada.
Zminim vyzkum o méfitelnych vysledcich, které metoda zakiim piinesla. Zavérem se
budu vénovat propojenosti s obsahem ceského kurikula a moznosti vélenéni této metody

nebo jejich prvkii do hodin obcanské vychovy na zdkladni Skole.

Zakladem metodiky prace je sekundarni vyzkum literatury — kniznich zdroji a
zdrojii z mezinarodnich recenzovanych casopist, dostupnych on-line.  Zdroje jsou
vétSinou anglofonni (britské, americké a australské), coz odpovida misté vzniku (USA) a
velké rozsifenosti této metody v anglofonnim svété. Nicméné jsou vyuzity také zdroje
Ceské — z Teologické fakulty JihoCeské univerzity, ktera se dlouhodobé metodou zabyva,
a také ptirucek propagatora této metody Jasona Buckleyho, kterou pro Ceské prostredi
zptistupnilo vzdélavaci oddéleni Varianty spoleénosti Clovék v tisni. V ramci posledni
kapitoly, ktera se zabyva vyuzitelnosti této metody v ¢eském kurikulu, bylo vyuzito
platné verze Ramcového vzdélavaciho prostiedi pro zakladni vzdélavani a didaktika
spolecenskych véd Antonina Starika. Predevsim ilustrativni piiklady jsou prevzaté
z divéryhodnych internetovych zdrojii organizaci, které se problematikou Filozofie pro

déti zabyvaji.

2.1.DIALOGICKE VYUCOVANI
V prvni fadé€ je potfeba vymezit pojem dialog.

Dialog jako jedna ze zakladnich forem (lidské) interakce byva vymezovan tim, Ze
jde 0 komunikaci dvou nebo vice ucastniku, kteri se stridaji v prondseni svych replik.
Pridavana byva i podminka, Ze komunikace nékam sméruje, zpiisobuje néjakou zmenu
V okolni skutecnosti, ve stavu informovanosti ucastnikii, v jejich vzajemnych vztazich; Ze

se pri vymené replik partneri néceho spolecné dobiraji, vznika néjaka nova kvalita — coz



nemusi byt vzdy vyssi stupen vzdjemného porozumeni, souladu, ale treba i nazorove

VYjasnéni a upresnéni vzdajemnych pozic (byt i nesouladnych, protikladnych)?

Podstatou dialogu je vzajemné uceni se a v tomto smyslu jde o pristup ke
spoluprdci, ktery oceriuje odlisné myslenky a presvédceni. Cim vice perspektiv zapojime
do dialogu, tim vétsi prilezitost k uceni ziskame. Z vicero perspektiv mize vzniknout
obsahlejsi, spolecne sdilend moudrost. Dialog se lisi od pouhé vymény nazoru a to tim,
Ze jsme ochotni zménit sviij pohled na vec a opravdu se dozvédet néco nového. Dialog
nenastava vzdy, kdyz si s nekym povidam o svych ndzorech, ale jen tehdy, jsem-li pro
dialog nastaven/a a rozhodnut/a. Dialog stoji na principu participace a na presvédceni,
Ze aktivnéjsi zaclenéni do dialogu prispiva nejen k uceni, ale utvari také vzdajemné
pochopeni a pevnéjsi komunity. Pomaha nam rozvinout schopnost vcitit se do druhych,
jelikoz nevnimame pouze jejich ciny a slova, ale také nazory a motivace, které za nimi
stoji. Pomoci dialogu se snazime odhalit vzajemné rozdily a zaroven nalézt spolecny

zajem?®.

Dialogické vyucovani vychazi z mnoha autort a tradic a neni v moZnostech této
prace, ani jejim cilem je popisovat. Zminme proto jen ty nejdilezité;jsi, ktefi se v riznych
formach zabyvali vztahem mysleni, fe¢i a dopadu na individualni lidské porozuméni,
ptipadné individudlni ¢i spolecenskou transformaci. Sokratovska metoda stavi na dialogu,
béhem kterého ucitel formou dotazovani vede zaka k novému poznani. Michail Bachtin
se vénoval neustalé interakci jakéhokoli dialogu v literatufe a kultufe naptic¢ historii.
Vygotskij nalezl explicitni vztah mezi fe¢i a kognitivnim rozvojem a ptedpokladal, ze
déti se nau¢i myslet autonomné, pokud jsou zapojeni do spole¢ného uceni. Martin Buber
ptistoupil k dialogu jako zakladu lidské interakce, ve které se jedinec neustale naléza.

Paulo Freire vidél v dialogu moznost lidské transformace a poznani.

2 HOFFMANOVA, Jana (autor hesla). Novy encyklopedicky slovnik cestiny [online]. Brno: Masarykova
univerzita. [cit. 12.7.2020]. Dostupné z: https://www.czechency.org/slovnik/DIALOG

3 BRITISH COUNCIL. CLOVEK V TiSNI. Metodika programu Active Citizens [online]. Praha: British
Council a Clovék v tisni, 2014, s.121. [cit. 11.7.2020]. Dostupné z:
https://www.clovekvtisni.cz/media/publications/1252/file/metodika-active-citizens-.pdf)
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V soucasnosti je jednou z vyraznych osobnosti tohoto proudu Robin Alexander,
ktery vnima dialogické vyucovani jako takové, pii kterém ,,dochdzi prostrednictvim
komunikace a prace s jazykem ke stimulaci aktivity Zakii, je podnécovano jejich mysleni
a prohlubovdno jejich porozuméni**. Autofi vénujici se tomuto tématu uznavaji pfinos
klasické formy vyuky pro vybudovani zakladnich védomosti, ale pochybuji o moznostech

rozvinuti hlubsiho abstraktnéjsiho mysleni a porozuméni®. Moznost, jak toho dosahnout,

spatiuji pravé v dialogickém vyucovani.

Nekteii autoti jdou déle a tvrdi, ze dialog je vice nez samotné hovory odehravajici
se ve tiidé, Ze samotné vzdélani je dialogem, kdy si kazdy jedinec v riznych interakci
konstruuje své vnimani svéta. Dialogické vyucovani je tak uzce propojeno se smerem
pedagogického konstruktivismu. (Je potreba) pomoci détem pochopit, Ze uceni je
interaktivni proces a zZe porozuméni vznika spolecnou aktivitou — spolupraci - mezi
ucitelem a zZaky a mezi Zaky navzajem, a tak rozvijet u zZaku smysl pro zodpovédnost za to,
co se uci a jak se to uci. (Ddle je potieba) détem pomoci poznat, Ze znalost neni néco, co
se da jen predat, ale také si vyjasnit a pretvorit, a zZe nakonec kazdy z nds si vytvori ze
znalosti, se kterou se potkal, sviij viastni smysl, osobni i kolektivni. (Je také potreba)
propagovat pedagogiku, ve které dialogu patii ustiedni misto, a to dialogu mezi jedincem
a ostatnimi, mezi osobni a kolektivni znalosti, mezi soucasnosti a minulosti, mezi

rozdilnymi interpretacemi.®

Pro potieby této prace vSak ziistaneme koncentrovani na aktivitu, kterd se
odehrava ve tfidé. Martin Nystrand uréil zakladni indikatory dialogického vyuéovani,
Jjimiz jsou 1) autentické otdzky: oteviené otazky ucitele, na néZ neni predem dana

odpovéd’ a které smétuji k identifikaci vlastnich mySlenek, ndzorti a postojit zaki; 2)

4 SEDOVA, Kldra a SALAMOUNOVA, Zuzana. Dialogické vyuovani jako realizace produktivni
kultury vyu€ovani a u€eni v literarni vychové: jak iniciovat a udrzet zménu [online]. Orbis Scholae. 2016,
10(2), s. 47-69. E-ISSN: 2336-3177. [cit. 3.6.2020]. Dostupné z: https://karolinum.cz/casopis/orbis-
scholae/rocnik-10/cislo-2

5 FISCHER, Robert. Teaching Thinking in the Classroom. London: Cassell. 1998, s.14

& ALEXANDER, Robin. Developing Dialogic Teaching: Genesis, Process, Trial [online]. Research
Papers in Education. 2018, 33 (5), s. 5 [cit. 26.7.2020]. DOI: 10.1080/02671522.2018.1481140
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uptake: jde o situaci, kdy mluv¢i dale rozviji to, co bylo fe¢eno predchazejicim fe¢nikem;
3) evaluace vyssiho Fadu: takova forma ucitelské zpétné vazby, kdy je replika zaka nikoli
jen oznacena za spravnou ¢i nespravnou, nybrz je rozvitéji komentovana, doplnéna a
rozpracovana; 4) oteviena diskuse: sekvence, zahrnujici minimalné tfi i€astniky, ktefi na
sebe vzajemné reaguji nejméné tricet sekund, voln¢ se navzajem dotazuji a komentuji své

vypoveédi.’

Dialogické vyucovani je tedy chapano jako prostiedek k prohlubovani mysleni u
zaki. Toto spojeni dialogu a mysleni od sebe nelze oddélovat. Nelze dialog povazovat za
pouhy technicistni nastroj, skrze ktery se dobereme lepsiho porozuméni. Vzdy je forma
spojena s obsahem a piedevsim s vyukovym cilem. Bezbiehé mluveni bez smyslu zajisté
nevede K lepSimu porozuméni. I proto Alexander doplnil vySe zminéné indikatory o
principy, kterymi je nezbytné se fidit, chceme-li dosdhnout hlubsiho poznani daného

problému®. Dialogické vyucovani podle n&j musi byt:

1) Kkolektivni — Ttida je mistem spole¢ného uceni a zkoumani.

2) reciproéni — Uastnici si navzajem naslouchaji, déli se o napady a uvazuji o
alternativnich pohledech.

3) podptirné — Ugastnici citi, Ze se mohou svobodné vyjadfovat, bez rizika, Zze budou
zahanbeni za Spatnou odpovéd’ a navzdjem si pomahaji dosdhnout spole¢ného
porozumeéni.

4) kumulativni — Uastnici navazuji na své piispévky a na piispévky ostatnich a
fetézi je do konzistentnich linii pfemysleni a porozumeéni.

5) smysluplné — Komunikace, a¢ oteviena a dialogicka, je podfizena vzdélavacim

cilim. (Salamounova a Sed’ova pielozili jako ,,ucelné®)

7 SEDOVA, Klara a SALAMOUNOVA, Zuzana. Dialogické vyu¢ovéni jako realizace produktivni
kultury vyuéovani a uceni v literarni vychové: jak iniciovat a udrzet zménu [online]. Orbis Scholae. 2016,
10(2), s.50. E-ISSN: 2336-3177. [cit. 3.6.2020]. Dostupné z: https://karolinum.cz/casopis/orbis-
scholae/rocnik-10/cislo-2

8 ALEXANDER, Robin. Developing Dialogic Teaching: Genesis, Process, Trial [online]. Research
Papers in Education. 2018, 33 (5), s. 6 [cit. 26.7.2020]. DOI: 10.1080/02671522.2018.1481140
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Vyse zminéné principy se vztahuji k povaze dialogu, ktery nevedou pouze dva
lid¢, ale cely kolektiv tfidy. Ten se proméni v urcitou badatelskou komunitu, které zalezi
na vyfeSeni nastolené otazky, je oteviena zjistovani. Ugastnici participuji na spole¢ném
procesu, sdé€luji si své uhly pohledu a naslouchaji si navzajem. Pravé naslouchéni je pro
cely proces velmi dilezité, protoze tiCastnici by pfi ném méli na sebe navzajem reagovat,
vymezovat se nebo rozvijet to, co bylo feceno pred tim, nez na n¢ piisla fada. Tak by
mélo byt zajistén posun smérem k vyieSeni nastolené otazky. Tu je potfeba mit stale na
mysli, je stézejnim bodem celého procesu, k jejimu vyfeseni se proces upind. Nezbytnou
soucasti je spolupracujici a bezpe¢na atmosféra, ve které se i¢astnici neboji fict sviij

nazor s tim, ze by za n¢j byli zesmé$néni.

V soucasné dobé byva Casto zdiiraziiovdna nutnost rozvijeni autonomniho mysleni
u déti, a to nejen kvili osobnostnimu rozvoji, ale kviili pfinosu pro celou spole¢nost a
demokratickou kulturu (vice o tomto tématu viz posledni kapitola). Autonomni mysleni
se vyhrazuje vic¢i mysleni pfejatému, kdy déti opakuji, co nékde slySely, ptipadné tikaji,
co se od nich chce slySet. V dialogickém vyucovani dochézi k rozvoji autonomniho
mysleni, kdy je kazdému ditéti umoznéno se nad tématem zamyslet a vyslovit sviij nazor.

Dialog je nékdy povazovan za externalizaci mysleni a mysleni jako internalizace dialogu.®

Dle R. Fischera®® vyzkumy potvrzuji, co odliduje efektivniho zaka a myslitele od
ostatnich, a to je, Ze o sob¢ jako o myslitelich a Zacich védi vic nez ostatni. Jsou tedy
schopni sebereflexe, ke které dialog zprosttedkovava podminky. Tim, Ze druhy ¢lovék,
ptipadné vice lidi artikuluji sva stanoviska a nabizeji tak jiné thly pohledu, je pfedstava
daného jedince konfrontovana a miiZze dochézet k ptipadné autokorekci. Dialog tedy plni

funkeci zprostredkujici a zaroven korigujici.

9 MURRIS, Karin. Philosophy with Children, the Stingray and the Educative Value of Disequilibrium
[online]. Journal of Philosophy of Education. 2008 (11). [cit. 29.7.2020]. DOI: 10.1111/j.1467-
9752.2008.00640.x

10 FISCHER, Robert. Teaching Thinking in the Classroom. London: Cassell. 1998
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V efektivné realizovaném dialogickém vyucovani dochazi, vedle prohlubujiciho
se mysleni, k rozvoji dovednosti. Jak zastanci dialogického vyucovani véfi, jsou to
dovednosti nutné pro orientaci v rychle se ménicim svété 21. stoleti a jsou jimi mysSleny
predevsim dovednosti koncentrace, spoluprace, organizace, zdivodnovani, kreativity a
zkoumani.!! Fischer také hovofi o rozvoji intelektovych dovednosti jako je zvidavost,
ohleduplnost, intelektualni odvaha a vytrvalost dobrat se pravdy, odhodlani uvazovat
Sifeji o daném problému a analyzovat, posuzovat a korigovat sebe sama, a v neposledni

fadé otevienost k nazortim ostatnich.'?

2.2. METODA FILOZOFIE PRO DETI
,Pane uciteli, nemohl byste ndm kone¢né prozradit, jak to je?*

Prave touto otazkou uvadi Jason Buckley svou piirucku P4C do kapsy - Zacindme
s Filozofii pro déti.'® Je v ni obsazeno mnohem vice, nez jen piirozena touha po spravné
odpovédi. Zaprvé odrazi nastaveni, v jaké jsou Zaci Casto zvykli fungovat. Odpoved je
jim predkladana, jejich ukolem je si ji zapamatovat, pochopit, pfipadné v testu vysvétlit,
jak ji pochopili. Piestoze je to postup bezpochyby zadouci, jeho uplatiovani je v dnesni
Skole nadmérné. Zadruhé se Zak obraci k uciteli jako k autorité, kterd by méla znat
spravnou odpoveéd’. Ale vSichni ucitelé védi, Ze se €as od €asu dostanou do situace, kdy
spravnou odpovéd’ neznaji, protoZe to v dneSni komplexiteé svéta a nadmiie dostupnych
informaci neni mozné. Zatfeti véta naznacuje urcitou netrpelivost, kterou nékdo mize
povazovat za danou vlastnost, jiny za dovednost, kterou je mozné trénovat. Rozvoj

vytrvalosti je dovednost, ktera v ramci metody Filozofie pro déti trénovana.

Filozofie pro déti je metoda, ktera je zaloZena na dialogu ve tfid¢. Uplatiiuji se zde

vSechny principy, které dialogické vyucovani charakterizuji - kolektivnost, reciprocita,

1 Tamtéz, s. 10

2 Tamtéz, s. 8

13 BUCKLEY, Jason. Mysleni hrou — filozofie v pohybu. Praha: Clovék v tisni. 2015. ISBN: 978-80-
87456-67-5
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kumulativnost, podptrnost a smysluplnost (Gcelnost). Zakladnim cilem této metody je
rozvoj mysleni. Zaroven také dochazi k rozvoji riznych typti dovednosti a také postoju,
které jsou diilezité pro dobré fungovani demokratické spolecnosti. Je to metoda, kterda
umoznuje mysleni, aby bylo vyjadieno a prochdzelo zpochybnovanim a aby nové

vznikajici myslenky byly kolektivné konstruovany.*

Tato metoda vznikla v 60. letech 20. stoleti v USA, kde si profesor Matthew
Lipman z Montclair State University v§imnul nedokonalych schopnosti svych studentt
v diskuzich a uvédomil si, Ze nejsou schopni ptemyslet tak dobie, jak by mohli. Svou
préci zaloZzil na mySlenkovych vychodiscich Sokrata a Vygotského, zaroven jej ale silné
ovlivnil pragmaticky pfistup Johna Deweyho a Charlese Sanderse Peirce, kteti
zdaraznovali hodnotu vlastni zkusenosti pfi uc¢eni. Od zac¢atku pracoval s domnénkou, ze
déti jsou uz vraném veéku schopni pfemyslet o abstraktnich konceptech a se svou
spolupracovnici Ann Margaret Sharp a dalS§imi vyvinuli metodu Filozofie pro déti, ktera
se do dnesni doby rozsifila do vice nez Sedesati zemi celého svéta. V Ceské republice je
jejim dlouholetym propagatorem Teologicka fakulta JihoCeské univerzity a v poslednich
letech také, po navazani vztahii se spole¢nosti SAPERE ve Velké Britanii, vzdélavaci

oddgleni Varianty spole¢nosti Clovék v tisni, o.p.s.

2.2.1. ROZVOJ MYSLENI

Zakladem metody Filozofie pro déti je rozvoj hlubSiho mysleni. Jiz na zacatku je
vSak potifeba vymezit se vi¢i pojmu ,,filozofie®, ktery sim nazev obsahuje. Neni zde
minéna filozofie jako akademicka disciplina, ale jako schopnost pfemysleni o néem
(filozofovat). Piestoze vétSina otazek, které déti pfi svém zkoumani, odhaluji, se bude
tykat zakladnich filozofickych okruhli (metafyzika, etika, estetika, epistemologie a
logika), nejedna se o znalost filozofie v pravém slova smyslu, ale spiSe o praktickou

filozofii, aplikovanou na pfemysleni o velkych otdzkach tykajicich se Zivota (viz nize).

14 MURRIS, Karin. Philosophy with Children, the Stingray and the Educative Value of Disequilibrium
[online]. Journal of Philosophy of Education. 2008 (11). [cit. 29.7.2020]. DOI: 10.1111/j.1467-
9752.2008.00640.x
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Lipman v jedné ze svych poslednich praci, vydané v roce 2003 Thinking in
Education ptichazi s vlastni teorii struktury mysleni, ktera se vice opirad o epistemologii
a filozofii vychovy, nez o kognitivni psychologii, a nabizi tak model pomérné netradicni,
presto dobie operacionalizovany pro uicely pedagogické praxe i vyzkumu.*® Mysleni déli
na ,,akty mysleni“ a ,,stavy mysleni®. Pro rozvoj mysleni je podle zakladatele této metody
dalezité¢ uvédomovani si akti mysleni a za pfimo klicové oznacuje tzv. ,,pfemysleni o
mysleni* (thinking about thinking), ¢imz rozumi objektivizaci dusevni cinnosti, tj. jeji
nahlédnuti nikoli pouze jako subjektivni sebevyjadreni, ale také ( a predevsim) jako objekt
zkoumani, kdy tento objekt miizzeme pojmenovat, popsat, posuzovat na zaklade urcitych
kritérii, korigovat apod.*® Obé tyto slozky — kognice i meta-kognice jsou dle ng&j pro

rozvoj mysleni stejné dilezité.

Zaroven autofi zabyvajici se Filozofii pro déti Casto zdlraziiuji, Ze schopnost
meta-kognice je néco, co prichdzi spolecné s praxi. Premysleni o mysleni se rozviji praxi,
neprichazi prirozené. Je to pravé tato schopnost byti si védom svych viastnich

t.l7

myslenkovych pochodii, kterd dalece odlisuje clovéka od ostatnich zvirat.”" Jedna se tedy

0 néco, co je mozné trénovat.

Poznamka autorky:

Ze své praxe vim, ze ,,mySleni boli“. Pfemysleni jako védomy akt vyzaduje
zklidnéni, zaméfeni mysli na dany problém, vybaveni si vlastnich znalosti ¢i
zkuSenosti a schopnost formulace. Nachazi-li se myslitel v dialogu, ptidavaji se
dalsi dovednosti jako je vniméani druhého, porovnani nazoru druhého se svym

vlastnim nazorem a reagovani. Pro Zéky se jedna o ¢innost, pfi které je nutné ze sebe

1> BAUMAN, Petr (ed.). Kritické a tvorivé mysleni: neni to malo? [online]. Ceské Budéjovice:
Teologicka fakulta Jiho¢eské univerzity, Centrum filozofie pro déti. 2013. ISBN 978-80-7394-432-2
[cit. 29.7.2020]. Dostupné z: https://jcu.publi.cz/en/?book=541-kriticke-a-tvorive-mysleni-neni-to-malo

16 TamtéZz, s. 10

" FISCHER, Robert. Teaching Thinking in the Classroom. London: Cassell. 1998

15


https://jcu.publi.cz/en/?book=541-kriticke-a-tvorive-mysleni-neni-to-malo

vydat velkou energii a ne zcela radi se do ni poustéji. Je potieba vytvoreni specifické
atmosféry a vyuziti technik, které napt. Filozofie pro déti nabizi, aby zaci byli
ochotnéjsi myslet v hlubsich rovinach. Pfemysleni o mysleni je pak dalsi rovinou,
ktera, pokud ma byt verbalizovana, vyzaduje pfinejmensim ¢as a pfiznani dilezitosti

této ¢innosti ze strany ucitele.

V oblasti samotné aplikace Lipman pfiiSel s trojdimenzionalnim modelem
mysleni, které ma byt kritické, kreativni a také angaZované. V anglictin€ hovotfime o 3C
modelu (z angl. critical, creative, caring). Roger Sutcliffe ze spole¢nosti SAPERE,
pozdéji prisel jeste s dalsim ,,C* v podobé kooperujiciho uceni (collaborative thinking).
Neznamena to pridani dalsi kvality, jen zdtiraznéni principu, ktery Lipman uvazoval. Nize

popiseme, co se skryva pod jednotlivymi pojmy.*®

Kritické mysleni je zplsob, jakym objevujeme a testujeme své myslenky, na

jejichz zéklad¢ se rozhodujeme.

Kreativni mySleni je zplsob, jakym premyslime o novych mySlenkach a také

rizné zpisoby, kterymi nahliZime na rizné problémy.

AngaZované mysleni je zpisob, jakym davame najevo, ze nam zalezi na ostatnich

a na vécech, o kterych ptremyslime.

Kooperativni mySleni je zplsob, jak navzdjem podporovat mysleni své i

ostatnich a jak navzdjem stavime na svych myslenkach

18 STEVENS, Stephanie. Evidence Inspired Teaching Philosophy for Children [online]. Abingdon:
SAPERE. 2018, s.6 [cit. 19.7.2020]. Dostupné na: https://viscountnelson.net/wp/wp-

content/uploads/2018/02/PhilosophyForChildren-compressed.pdf
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Kritické a kreativni mysleni se vztahuji k procesu zkoumani odpovédi na rizné
,velké“ otazky filozofického charakteru. Pfi objasnéni, co je mysSleno kritickym a
kreativnim mysSlenim nebo hlubS§imi formami myS$leni se mizeme napiiklad opiit o
Bloomovu taxonomii kognitivnich cilii v jeji revidované podob¢ z roku 1956 (Anderson
a Krathwohl, 2001)*° . Jedna se piedev§im o schopnost nejen si zapamatovat a porozumét
V tomto piipadé vyféenému, ale také dany obsah analyzovat a zhodnotit (kritické mysleni)
a pripadné pfijit s novymi myslenkami (kreativni mysleni). VSechny tyto myslenkové

operace se nachazeji na vrcholu pomysiné myslenkové pyramidy.

Bloomova taxonomie (1956) Revidovana Bloomova taxonomie (2001)

Hodnoceni

Analyza Analyzovat

/ Aplikace \ / Aplikovat \

Porozuméni Pochopit

/ Zapamatovani \ / Zapamatovat \

Bloomova taxonomie kognitivnich vzdélavacich cilti, ptivodni (Bloom et al. 1956)

a revidovana (Anderson & Krathwohl 2001) v: Vavra 2011

Angazované a kooperativni mysleni se vztahuji k mysleni, které se odehrava
uvniti spolecenstvi myslitelti, ve Skolenim prostiedi tedy ve tfidé. Oboji je propojeno
S postoji a hodnotami, ktefi myslitelé zastdvaji, a to pfedevSim ve vztahu k ostatnim

ucastnikiim, ale také sami k sob&é. Aby bylo mozné rozvijet tento druh mysleni, ktery

19 VAVRA, Jaroslav. Pro¢ a k &emu taxonomie vzd&lavacich cilt [online], 5.5.2011. [cit. 29.7.2020].

Dostupné na: https://clanky.rvp.cz/clanek/c/Z/11113/proc-a-k-cemu-taxonomie-vzdelavacich-cilu-.html/
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podle propagatori této metody nejen dovoluje dat spole¢né¢ vyniknout myslenkdm
jednotlivych ucastnikti, ale také se spolupodilet na vytvareni myslenek novych (viz nize),
musi do n¢j ucastnici vstupovat s piesvédcenim, ze ptikladaji ndzoriim ostatnich hodnotu,

ze si duveétuji. Na osobni roviné musi byt ucastnik pfipraven se velmi auto-regulovat.

S danymi typy mysleni jsou spojeny dovednosti, které je mozné rozvijet praxi.
V oblasti kritického mys$leni jsou to napf. analyza, porovnani reflexe, evaluace,
rozhodnuti (vzepfit se unahlenym zavérim), aj. V oblasti kreativniho mysleni se jedné o
rozvoj zvidavosti, intelektualni odvahy, vytrvalosti, imaginace.’ V oblasti
angazovaného mysleni je to predev§im dovednost naslouchat ostatnim. V oblasti
kooperativniho mysleni jsou to dovednosti spojené s efektivnim fungovanim v tymu,
Vv auto-regulaci, prosazovanim, vedenim, reflexi. VSechny uvedené dovednosti jsou uzce
propojeny s etikou. Napiiklad nebudeme ocenovat kreativitu ve zpusobu, jak nékoho

podvést.

Filozofie pro déti umoziuje ucastnikim rozvijet své mysleni vSemi vySe
zminénymi zplsoby a jit tak daleko pod povrch véci. Bézné délame pii premysleni (a
usudcich) chyby. Nase mysleni byva ¢asto undhlené, zakotvené ve starych zafixovanych
zvycich a chybi mu jasné zaméteni.?! V protikladu k tomu Filozofie pro déti umoziuje
ucastniklim zastavit se a premyslet, identifikovat problém a zapojit se do systematického
hledani feSeni. K tomu, aby probihalo opravdové zkouméni a Zaci se dostavali do
hlubsich rovin pfemysleni, je zapotiebi specidlnich podminek. Ve Filozofii pro déti tyto

podminky nazyvame tzv. ,,zkoumajicim spolecenstvim®.

20 HOOK, Pam a MILLS, Julie. Critical, Creative and Caring Thinking [online]. 2011. Auckland: Hooked
Educational Consultancy. [cit. 30.7.2020]. Dostupné z:
http://pamhook.com/wiki/Critical,_creative_and_caring_thinking

2L FISCHER, Robert. Teaching Thinking in the Classroom. London: Cassell. 1998, s.14
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2.2.2. ZKOUMAJICI SPOLECENSTVI

Zkoumajici spolecenstvi neboli Community of Enquiry je prostfedim, ve kterém
se dialog odehrava a v né¢j je potieba tfidu transformovat. Jedna se o bezpecné prostiedi,
do které¢ho ucastnici vstupuji s ochotou podélit se o své myslenky a rozhodnutim, ze
budou soucasti skupiny, ktera se chce dobrat odpovédi na zvolenou otazku a Ze jim zélezi
na tom, co si ostatni mysli a budou nazory ostatnich brat v potaz. Je samotnou podstatou
zkoumajiciho spolecenstvi, Ze se neomezuje pouze na prostiedi, ve kterém je mozné
vyjadrit své myslenky, ale je také prostredim, v kterém se ucime strukturovat nase mysleni

dialogem.??

Poznémka autorky:

Utkvéla mi v hlavé vlastni zkusSenost, kdy jsem na jedno ze Skoleni této
metody pfisla s mirnym zpozdénim. Uvnitt uz se né¢jakou dobu odehravaly slovni
tymové hry, které maji za cil prvotni naladéni skupiny k ptemysleni a spolupraci.
Ptfifadila jsem se k jedné skupince, kde probihaly zhavé diskuze nad zdanlivé
absurdnim tématem, zda je lepSi byt pes nebo kocka. Vid¢€la jsem akademickou
pracovnici, pracovnika instituce zabyvajici se dalSim vzdélanim pedagogickych
pracovnikl a zkuSenou ucitelku, jak Zivé nad timto tématem diskutuji. Chvili mi
trvalo, nez jsem byla schopna se k nim pfipojit. Vedle faktu, Ze uz néjakou dobu
cvicili své mysleni a byli tedy mnohem dale v koncentraci i argumentaci, tam vladla
také sdilna, propojujici, oteviena atmostéra, které ja jsem do t€ doby nebyla soucasti.
Ta Vv sob& mj. zahrnuje i nepsanou dohodu a ochotu ucastnikii byt otevieny a ucastnit

Se procesu.

22 SPLITTER, Laurence. Preparing Teachers to ,,Teach“ Philosophy for Children. Journal of Philosophy
in Schools [online]. 2014. 1 (1). ISSN 2204-2482 [cit. 11.7.2020]. Dostupné z:
https://philpapers.org/rec/SPLPTT
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Zkoumajicim spoleCenstvim se tedy rozumi vicero rovin — jedna se o fyzické
prostiedi, kde déti spolu s ucitelem sedi v krouzku, aby byl podpoien pocit rovnosti.
Jedna se ale také o atmosféru, kdy se déti musi citit bezpecné, aby bylo mozné vést dialog
a spolupracovat ptfi zkoumani dané otadzky. Dovednost uvazovat je rozhodujici, ale

diilezité jsou také otevienost a ochota brat v potaz ndzory ostatnich (Love). %

Mluvim-li o zkoumajicim spolecenstvi, je dulezit¢ zminit také zdavodnéni
existence takového spolecenstvi. Laurence Splitter v navaznosti na myslenky Sokrata a
Donalda Davidsona ocefiuje pohled vice lidi, z nichz kazdy ma svij dil pravdy a jen
spole¢né se muzou nejvice priblizit skrze dialog k opravdového poznani. V praxi
vybirame z velkého mnozstvi tvrzeni a ndzoru a rozhodujeme, ktery nejlépe vyhovi
rozumovym standardim, dikaziim a zduvodnénim. Toto mnozstvi ruznych pohledii je
zajisténo ve spolupracujici komunité myslitelii, z nichz kazdy se snazi zkoumat pravdu

rozhodovanim, interpretaci a evaluaci toho, co je jim predstavovino.**

Vhodnou analogii ke skladani kouskl pravdy je starodavny piibeh Slon a
slepci, podle které se seSlo Sest slepcli, aby zjistili, jak vypada slon. Kazdy
ohmataval jinou ¢ast a byl tak pfesvédcen, ze slon vypada jako strom (ten, co drzel
nohu slona), jako lano (ten, co drZel ocas slona), jako had (ten, co drzel chobot),
jako v&jit (ten, co se dotykal ucha), jako zed’ (ten, co se dotykal bticha) ¢i jako roura
(ten, co se dotykal klu). Pfibéh ilustroval spor mezi studenty raznych duchovnich
nauk o to, které uceni je to pravé. ,, (Lidé se) casto bavi na zdakladé povrchnich
dogmat, aniz by Sli do hloubky k pravde. Jindy se pravdy dotykaji, ale kdyz
predkladaji své nazory, neuvédomuji si, Ze ostatni mohou popisovat stejnou pravdu
z jiného uhlu. Ve skutecnosti mame kazdy kousek skladanky celkového obrazu reality

a mnoZstvi perspektiv, jejichz prostiednictvim vnimame svét, ma svou hodnotu.“?®

23 SPLITTER, Laurence. Preparing Teachers to ,,Teach“ Philosophy for Children. Journal of Philosophy
in Schools [online]. 2014. 1 (1). ISSN 2204-2482 [cit. 11.7.2020]. Dostupné z:
https://philpapers.org/rec/SPLPTT

24 Tamtéz, s. 98

2 BRITISH COUNCIL. CLOVEK V TiSNI. Metodika programu Active Citizens [online]. Praha: British
Council a Clovék v tisni, 2014, s. 124 [cit. 11.7.2020]. Dostupné z:
https://www.clovekvtisni.cz/media/publications/1252/file/metodika-active-citizens-.pdf)
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2.2.3. KONCEPTY

,Je to udiv, ktery lidi vede dnes i na pocatku k filozofovani, nejprve nad
ocividnymi problémy, a postupem také nad veétsimi otazkami, napr. nad zménami mésice
s

a slunce, hvézd nebo pocatku vesmiru. Kdo se divi a je zmateny, citi, Ze nevi....*

(Aristotelés )?°

Jak jiz bylo teceno vyse, v ptistupu Filozofie pro déti se nejednd o filozofii jako
védni disciplinu, ale o filozofii v praktickém slova smyslu. I prvotni Lipmanova motivace
vzesla z tdivu nad tim, Ze malé déti jsou plné zvidavosti, ale univerzitni studenti nikoli.
Mluvime tedy o filozofovani ve smyslu zamysleni se nad velkymi Zivotnimi otdzkami?’.
Prestoze se néktefi domnivaji, ze tohoto nejsou malé déti schopné, jedna se o Zivotni
zkuSenosti, které déti maji v kazdém ve&ku a o které se v dialogu mohou opfit. Samoziejmé
veku je potieba prizptisobit podnéty, na jejichz zakladé vyvstavaji velké zivotni otazky a

o kterych déti filozofuji.

Velké zivotni otazky neboli koncepty, které poskytuji zéklad pro filozofovani maji
ve Filozofii pro déti své principy. Jednd se o princip 3C (v cestine 3S) tak, jak jej
V ndvaznosti na Lipmana rozviji spole¢nost SAPERE. Splitter k nému ptidal jesté dalsi C
(v Cesting S). Koncepty podrobené zkouméni by mély byt spolecné, stiedové, sporné,

ptipadné spojené. 2

%6 ARISTOTEL. Metaphysics [online]. 2020 [cit. 29.7.2020]. Dostupné z:
http://www.perseus.tufts.edu/hopper/text?doc=Perseus%3Atext%3A1999.01.0052%3Abook%3D1%3Ase
ction%3D982b

21 Blize o filozofovani napt. Josef Pieper v knize Co znamena filozofovat?

2 SPLITTER, Laurence. Preparing Teachers to ,,Teach* Philosophy for Children. Journal of Philosophy
in Schools [online]. 2014. 1 (1). ISSN 2204-2482 [cit. 11.7.2020]. Dostupné z:
https://philpapers.org/rec/SPLPTT
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Spole¢né (Common) — ve dvojim smyslu. Zaprvé jsou koncepty vetSinové znamé a
V bezném uzivani. Zadruhé jsou bézné v tom smyslu, Ze existuje sdileny, trebaze povrchni,
konsensus nad tim, co znamenaji. bez tohoto spolecného zakladu pro porozuméni neni

mozné o nich spolecné premyslet.

Sporné (Contestable) — ve smyslu, Ze neexistuje konsensus nad tim, co znamenaji. Do
Jisté miry je muZeme interpretovat tak, jak si prejeme, ale existuje zde ocekavani, ze
Jjako clen zkoumajiciho spolecenstvi o nich budeme diikladné premyslet a budeme

pripraveni o diskutovat s ostatnimi (kteri o nich mohou mit jinou predstavu,).

Stitredové (Central) — ve smyslu, Ze na jejich vyznamu zdleZi tém, kteri jej pouZivaji. Déti
se prirozené zajimaji o otazky jako napr. co déla néco skutecnym, dobrym, pravdivym.
Je pravdou, ze lidé mohou Zit Zivot bez toho, aby si byli védomi, jakou roli tyto zakladni
koncepty hraji v tom, jak se chovaji, jak vaimaji sveét, vztahuji se k ostatnim, ale jejich

Zivoty jsou tak ochuzeny.

Spojené (Connected) — ve smyslu napojeni na zivotni zkusenost zakii. Koncepty jsou
abstraktni, ale aby mohly byt zkoumany, a toto se tyka déti i dospélych, koncepty musi

byt ukotveny v tom, co vidime, slysime, ceho se miizeme dotknout, apod.

Piirucka od spole¢nosti SAPERE® pro blizsi predstavu vyjmenovava koncepty,
se kterymi se s détmi nejcastéji pracuje. Jsou jimi: spravedlnost, rovnopravnost,
skutecnost, iluze, prace, hra, zdkony, moralka, $tésti, spokojenost, vira, védéni, poznani,
ptatelstvi, nezavislost, pokrok, tradice, svoboda, natlak, slava, nadani, zasluhy, mladi,
stafi, jazyk, vyznam, laskavost, dobrota, zdvofilost, stdlost, zména, ptirodni védy,
humanitni védy, uméni, krasa, oSklivost, potieby, touhy, bohatstvi, chudoba, pravda,

klam, predstirani, pfi¢ina, osud, bezpravi a;.

v

Jedna z nejcastéjsich namitek sméfuje k tomu, ze déti nejsou schopné premyslet
abstraktné. Dé&ti ale vnimaji véci, které se odehravaji v jejich zivotech. MoZnd neumé;i

vysvétlit dokonale, co to spravedlnost je, uméji ale popsat situace, které jsou

2 BUCKLEY, Jason. Zaginame s filozofii pro déti. Praha: Clovék v tisni. 2015, s.27 ISBN: 978-80-
87456-66-8
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nespravedlivé (zvlast tento koncept vnimaji jiz velmi malé déti v sourozeneckém
soupefeni nebo zachdzeni ze strany ucitele) a z nich poté vyvodit nebo se zamyslet nad
definici spravedInosti. Tuto definici si postupem ¢asu s nejvetsi pravdépodobnosti
zreviduji, ale byla posilena dovednost ptemyslet v SirSich souvislostech, porovnat

nabizeny podnét se svou vlastni zkusSenosti a tento rozdil vyhodnotit.

Jsou to prave koncepty, které slouzi jako zaklad pro vytvoreni filozofické
otazky, ktera je nasledn¢ podrobena zkoumani spole¢nym dialogem (viz Ptiklad
jednoho zkoumani® nize). V metodickém postupu v$ak nejsou zaznamenany. Zaci se
v abstraktnich konceptech uéi premyslet postupné na zakladé zobecnovani konkrétnich
otazek vychazejicich z prvotniho podnétu. Alternativné, pokud je Filozofii pro déti
vénovan pravidelny cas, je také mozné zatadit hodiny na trénovani dovednosti vidét
velké koncepty v obyc€ejnych ptibézich, dokonce i obrazcich ¢i hudbé. Také premysleni

Vv abstraktnich pojmech je tedy dovednosti, kterou 1ze u déti rozvijet praxi.

2.2.4. PODNETY

Vyse zminéné koncepty jsou v podstaté zobecnénim konkrétnich podnéti, jimiz
celé zkoumani zacina. Podnétem ve Filozofii pro déti miiZe byt takika cokoli — ptibeh,
text, obraz, fotografie, hudba nebo hmatatelna véc. Jedinym pozadavkem je, aby v sobé
véc skryvala urcité pnuti, které je mozné déle rozvijet. Uved’'me to na piikladu
fotografie. Fotografie hotelu sama o sob¢é dobie poslouzi cestovni kancelafi, do
zkoumajiciho spolecenstvi ale pnuti nevznese. Ale fotografie luxusniho hotelu
existujiciho vedle slumu z blize neurcité¢ zemé v Jizni Americe uz vzbuzuje otazky.
Nebo na piikladu textu. Prosty text o bohatstvi pralesa neni vhodnym podnétem. Piibéh
o tom, jak spolecnost tézi dievo z pralesa, coZ pfinasi obZivu lidem (a zplsobuje

ekologicke skody) je ptib¢h, ktery hleddme pro vyuziti k bliz§Simu prozkoumani.
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Je tfeba zminit, Ze Lipman ptivodné opiral filozofické zkoumani o ptib&hy, které
sepsal on nebo jeho spolupracovnici.>® Pozdgji byly ptidany i dal§i moznosti, skryvajici
potencial pro filozofické prozkouméani. Hlavnim cilem podnétu je stimulovat u déti
uvazovani a pfemysleni. Podnét musi byt takovy, aby na n¢j déti chtély reagovat, a to
Vv tomto pfipadé vytvofenim vlastni otazky, kterou poté budou chtit diskutovat

S ostatnimi.

Prave existence vhodnych podnétlh mize byt jednim z velkych piekézek pro
zatazeni do kurikula Skoly. Uc¢itelé maji v ramci pfiprav malo ¢asu hledat podnéty.
Jendou z moznosti je pouzit piedpfipravené texty M. Lipmana a jeho
spolupracovniku, ptipadné dalsi texty sepsané na Teologické fakulté Jihoceské
univerzity. Pro vyuziti Sir§iho potencialu, ktery Filozofie pro déti v sob& skryva,
napfic riznymi pfedméty se ukazuje, ze po pocatecnim proskoleni v metod¢ a
,»ZCitlivéni® v otdzce potieby ze strany podnétu tato pnuti vidi ucitelé vSude kolem

sebe, ve svych predmétech, v médiich, pfi Cetbé ¢i shlédnuti filmu.

2.2.5. FILOZOFICKE OTAZKY

Poslednim pojmem, kterym se budeme blize zabyvat jsou otazky, slouzici jako
zéklad dialogu, odehravajicim se ve zkoumajicim spole€enstvi. Jaké otazky jsou tim
mysSleny? Obstoji kazda otdzka, kterd déti napadne? Co délat, pokud podnét pfinese vice
otazek? V prvé fadé je nutné podotknout, Ze i tvofeni filozofickych otazek je v této
metod¢ pokladano za dovednost, kterou Ize rozvijet, a to v tzké navaznosti na chapani

zobecnénych filozofickych otazek — koncepti.

30 U nés v prekladu k dostani na Teologické fakulté Jihoceské univerzity.
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Otazky, které zaci vytvareji, vychazeji z vySe popsanych konceptd. Nauci-li se
déti vidét koncepty za prvotnim konkrétnim podnétem, jsou schopné vytvofit
filozofickou otazku. To ale nestaci, dalsi vlastnosti spravné otazky pro filozofické
zkoumani je, ze musi byt podnétna a spornd. Jason Buckley ve svych ptiruckach
pouziva slovo ,,Stavnaté® (juicy). Musi v détech vzbuzovat reakci, pottebu nebo touhu

je fesit. Ve vysledku pak déti mohou pfijit s takovymi otazkami®!:

- Maji vSichni slavni lidé nadani?

- Je kazdy, kdo ma nadani, slavny?

- Je mozné se narodit uz jako slavny?

- Je mozné stat se slavnym vlastnim pfi¢inénim?
- Je mozné narodit se uz s nadanim?

- Je mozné ziskat nadani vlastnim pfi¢inénim?

- Byt slavny — vyzaduje to samo od sebe nadani?

- Je lepsi byt slavny, ale nemit nadani, nebo mit nadani, ale nebyt slavny?

Nasleduje vybér otazky demokratickym zptisobem, kdy se skupina riznymi
technikami rozhodne pro otdzku, kterou by chtéla prozkoumat. T¢ se nasledné vénuje.
Velka ¢ast uspéchu zkoumani je ptipisovana vytvoiené (a zvolené) otdzce. Je-li otdzka
nicnefikajici, nejdouci pod povrch véci nebo nevzbuzuje v détech zajem, odrazi se to na

celkové efektivité procesu.

Proto piisel Philip Cam s nastrojem, ktery mél piivodné pomoci ucitelim
Skolicim se v metod¢ premyslet o typu otazek, které je potfeba hledat. Nakonec jej se
stejnym zamérem vyuzivaji ucitelé ptimo v kontaktu s détmi. Nazyva se kvadrant
otazek a nize naleznete jeho grafickou podobu. Kvadrant obsahuje ¢tyti typy otazek,
Vv zavislosti na vzajemné kombinaci uzavienych/otevienych otazek a otazek

vychézejicich z textu/intelektudlnich otdzek. Nehledame otazky, které l1ze vyhledat

31 BUCKLEY, Jason. Mygleni hrou — filozofie v pohybu. Praha: Clovék v tisni.2015, s. 12. ISBN: 978-
80-87456-67-5
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Vv textu (2. kvadrant vlevo nahote — napt. Kam $la Karkulka?), ani ty, které se o text

opiraji, ale musime k jejich vyfeseni pouzit predstavivost (1. kvadrant vpravo nahote —

napft. Bydlela babicka rada na samot¢?), dale ani ty, které jsou intelektualni, ale maji jen

jednu spravnou odpovéd, ktera se da vyhledat v odborné literatute (3. kvadrant - Jaké

druhy vlka existuji?). Co hledame pro Filozofii pro déti jsou otdzky v pravém dolnim

rohu, otazky intelektudlni a oteviené, ve kterych existuje vicero moznych odpovédi

(napt. Miize dit€ v nekterych ptipadech neposlechnout rodice?)

Closed

Questions *

Textual
Questions
A
ANSWERS CAN BE YOu CAN USE YOUR
FOUND IN YOUR IMAGINATION TO
OWN MATERIAL. ANSWER THESE
GUESTIONS.
Open
N
> .
Questions
tASK AN EXPERT’ ‘NEED TO DISCUSS’
QUESTIONS. QUESTIONS. THESE
ANSWERS CAN BE v QUESTIONS MAY
FOUND IN BOOKS, HAVE MORE THAN
WEBSITES, ETC. Intellectual ONE ANSWER.
Questions

® Phil Cam - UNSW

Cam, P4C New Zealand FB page®

32 CAM, Phil. Question Quandrant [obrazek] [online]. 2020. [cit. 30.7.2020] Dostupné na:
https://www.facebook.com/P4CNZ/photos/phil-cams-guestion-quadrant-another-great-way-of-

encouraging-guestioning/870964199626024/
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2.2.6. FILOZOFICKE ZKOUMANT{

Ve svétle toho, co bylo vySe fecCeno zbyva predstavit samotnou metodu a deset

krokt, do kterych je zkoumani rozd¢leno.

1) Naladéni — U¢itel organizuje rozehiivaci nebo zklidniujici aktivity.

2) Predstaveni podnétu — Ucitel predstavi skupiné podnét.

3) Cas k zamysleni — Zakam je poskytnut ¢as k zamysleni nad podnétem.

4) Tvorba otazek — Zaci sami nebo ve skupinkach tvoii otazky.

5) Piedstaveni otazek — Zaci/skupiny piedstavi své otazky a diskutuji o nich.

6) Volba otazky — ZAci si zvoli otazku, kterou se budou zabyvat.

7) Prvni myslenky — VétSinou zak/yné nebo skupina, jejiz otazka byla vybrana,

fekne, jak k ni pfisla

8) Rozvijeni myslenek — Zaci se Gicastni dialogu.

9) Zavéreéné zamysleni — Zakim je nabidnuta moznost zavéreéného vyjadient.
10) OhliZeni za procesem — Zéci se spole¢né s uditelem ohlizi za tim, jak dialog

probihal, co se dafilo, co naopak ne.®

PRIKLAD JEDNOHO ZKOUMANI{3

Poznamka: Text je kracen. Faciliatorem se rozumi ucitel (viz nize)

Nejprve si vSichni sednou do kruhu a facilitator naladi skupinu. Ukéze Ctyfti karty
nespravedlivého chovani ucitele, naptiklad nadrzovani ¢i zasednuti si na nékoho.
Ukolem 74kt je stoupnout si ke karté se situaci, kterou povazuji za nejhorsi. Poté

nékolik z nich co nejpfesnéji vysvétli svoje stanovisko.

33 COUNCIL FOR EDUCATION IN WORLD CITIZENSHIP, Philosophy for Children Pathways
[online] 2020. Cardiff: CEWC [cit. 12.8.2020]. Dostupné z:
http://www.hubcymru.org.uk/images/user/ CEWC%20P4C%20Pathways%20Version%202.1%20-
%20English.pdf

3 BUCKLEY, Jason. Zacindame s filozofii pro déti. Praha: Clovék v tisni. 2015, 5.27 ISBN: 978-80-
87456-66-8
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Nyni pfichézi predstaveni podnétu, v naSem piipad¢ piibéh hypotetického
vyucujiciho, ktery se ke vS§em chova tpln¢ stejné (dava tataz hodnoceni, pochvaly
1 tresty, at’ zaci udélaji cokoli).

Nasleduje ¢as k zamysleni. Zaci samostatng uvazuji o podnétu a voli tii slova,
ktera jsou podle nich pro pfibéh klicova. Pak se rozd¢€li do péti mensich skupin,

V nichz si navzajem sd¢€li své napady.

Na zéaklad¢ toho jednotlivé skupiny tvori otazky — ,,St'avnaté filozofické otazky* —
a zapisuji je fixem na papir.

Potom si navzajem své otazky predstavuji. Pfectou je nahlas a polozi do stfedu
kruhu. Dobrovolnici pak otazky ptesouvaji a s seskupuji podle toho, jaké mezi
nimi rozeznavaji vztahy.

Prichazi volba otazky, pro tentokrat tajnd. VSichni zaci se otoci ¢elem ven

z kruhu, jejich ruce zlistavaji za zady a zvednutim palce hlasuji pro otazky, které
jsou pro né zajimavé. Vitézi otazka: ,,Existuje spravedlnost?

Béhem faze ,,Prvni mySlenky* autofi podrobné vysvétli svou otazku. Poté
facilitator pozada n€koho, kdo s nimi nesouhlasi, aby reagoval. Tak se postupné
odkryvaji zdkladni ndzorova stanoviska.

Jadrem zkoumani je faze Rozvijeni mySlenek. Jakmile nékdo domluvi, zvednutim
palce dava znameni dal§imu, ktery se chce vyjadtit. Jednotlivi mluv¢i si tak
ptredavaji v kruhu slovo — vyjadiuji sviyj souhlas ¢i nesouhlas s druhymi, prezentuji
své diivody 1 konkrétni priklady — a ddvaji zaroven pozor, aby dostal slovo kazdy
¢len skupiny. Facilitator ¢as od Casu zasahne, poodhali hlubsi souvislosti mySlenky
nebo upozorni na jeji jiny rozmér.

Zavérecné zamysleni nabidne kazdému pftilezitost se naposledy projevit. Nékdo
povazuje otazku za uspokojiveé vytfeSenou, u jin€ho je efekt opacny.

Nakonec se vSichni ohliZi za procesem, zamysli se nad tim, kam se sdilené
zkoumani od minulého setkéni posunulo, o co by se m¢li pfiste snazit. Jiz se

nevénuji predlozené otazce, ale hodnoti samotny proces.

Filozofie pro déti ma detailné vypracovanou metodiku. Padesat let jeji existence

a tisice nasledovnikii ve vice nez Sedesati zemich, ktefi nejen nasledovali Lipmanovy
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myslenky, ale také je dal rozvijeli, znamena, Ze pro kazdou fazi existuje sada nastrojii —
konkrétnich napadu a facilitanich technik, které ji posouvaji vpted. Stale je vSak
potfeba mit na zfeteli zachovani smysluplnosti zkoumani, zapojeni vSech tcastnika

(povzbuzeni vahajicich a usmérnéni prilis aktivnich) a dodrzovani pravidel.

Zakladem faze Naladéni jsou ,,filozofické hry* majici za cil vytvotfeni
spolupracujici atmosféry, naladéni na ochotu sdilet své nazory, zkoncentrovani
pozornosti, procvi¢eni argumentace, ptipadné odbourani strachu z chyby. Jason
Buckley ve svém postupu hojné vyuziva pohybovych technik, kdy naptiklad vyjadieni
nazoru na n¢jakou vec je spojeno s presunem, se zvednutim ruky, s oto¢enim apod.
Vychazi tak vsttic ptirozené potiebe vétSiny déti se hybat. Mezi témito hrami tak

najdeme®:

- hry, pfi kterych je potieba si vybrat ze dvou variant a rychle argumentovat (Co
je lepsi? Psi nebo kocky?),

- hry, pfi kterych je nutné zvolit potadi z nabizenych pocetnych variant, naptiklad
od nejlepsich po nejhorsi (Néco ukrast a neptiznat se — Néco ukrast a pfiznat se -
Okrést ptitele — Okrast nékoho, koho neznam, ale ktery tu véc nezbytné
potiebuje®®)

- hry, pfi kterych je nutné rozhodnout se a zvolit z vice nabizenych variant (napf.
Co byste radsi chtéli slySet — nejnapinavéjsi ptibéh? Nejzajimavejsi fakt?
Nejlepsi vtip na svéte?)

- hry, pfi kterych se cvi¢i pohotovost odpovédi nebo rozviji imaginace pfi
absurdnich vybérech (Co je opakem — syru? angli¢tiny? dneska?)

- hry, pfi kterych je potfeba vymyslet, co se z ¢eho sklada (Co ¢loveék potiebuje,
aby byl $tastny)

3 BUCKLEY, Jason. Mysleni hrou — filozofie v pohybu. Praha: Clovék v tisni. 2015. ISBN: 978-80-
87456-67-5

% Toto je vlastni piiklad autorky
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- hry, pfi kterych zaci reaguji na piedem pfipraveny scénai (Rozhodnéte, kdo je
vinen.)

- hry, pii kterych zaci vyjadtuji, v jaké mife souhlasi nebo nesouhlasi s danymi
vyroky (napf. nazorova Skala)

- hry na povzbuzeni spoluprace

- pohybové uvoliiovaci hry, aj.

Pro fazi Rozvijeni myslenek, tedy pro samotné zkoumani je zase k dispozici sada

otazek®, které:

- sméfuji k vyjasnéni toho, co zak ekl (Mohl bys mi to vysvétlit? Mohl bys mi
dat priklad?...)

- patraji po diivodech a dikazech (Proc si to myslis? Mas pro to né¢jaky dikaz?....)

- otazky, které prozkoumavaji alternativni hlediska (Co kdyby né€kdo navrhl,
ze...? Co by fekl ¢lovek, ktery by s tebou nesouhlasil?......)

- otazky, které testuji co, z toho vyplyva (implikace) a mozné disledky (Co z toho
muzeme vyvodit? Jak se to shoduje s tim, co bylo fe¢eno diive?.....)

- otdzky vztahujici se k otdzkam/diskuzi (Mate k tomu néjakou otdzku? Kam jsme

se zatim dostali?....)

Pro fazi Zhodnoceni jsou také k dispozici otazky reflektujici cely zkoumayjici proces.
Zhodnoceni muze prob&hnout ustné na konci hodiny, pokud je dostatek casu. Muze se
vztahovat k jednotlivym vybranym aspektim zkoumani (uvedené ptiklady jsou ze
Skoleni J. Buckleyho):

- Jak probihala diskuze?

- Povedlo se nam dospét k feSeni?

- Dali jsme prostor vSem ucastnikiim?
- Dafilo se nam dodrZovat pravidla?

- Co byste v tomto zkoumani obzvlast’ ocenili?

37 COUNCIL FOR EDUCATION IN WORLD CITIZENSHIP, Philosophy for Children Pathways
[online] 2020. Cardiff: CEWC [cit. 12.8.2020]. Dostupné z:
http://www.hubcymru.org.uk/images/user/ CEWC%20P4C%20Pathways%20Version%202.1%20-

%20English.pdf
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- Jenéco, v ¢em bychom se mohli zlepsit?

Alternativné je mozné zhodnotit cely proces po jednotlivych krocich. K posledné
jmenovanému se spisSe hodi formulaft, napt. ve forme nedokoncenych vét, ktery se
jednotlivym krokiim vénuje a ktery si déti vyplni a k jeho ustnimu spole¢nému
zhodnoceni dojde az v nasledujici hodin€. Vyhodou tohoto vyhotoventi je, Ze si jej déti

mohou zaloZit do portfolia a znovu se k nému v priib&hu roku vratit. Zde priklady vét:3®

-V dne$nim zkoumani jsme se blize podivali na .... (doplnit podnét)

- Moje skupina pfisla s touto otdzkou....................

- Napadla nas tato otazka, protoze .................c.c.euen.

- Mysleli jsme, ze je to dobra filozoficka otadzka, protoze ...................

- Hlavni otdzce, které jsme se dnes vénovali, byla ..........................

- Myslis, ze se tato otdzka hodila k podnétu? ANO — NE. Svou odpovéd’
zdtivodni.

- Myslis, ze to byla filozoficka otazka? ANO — NE. Svou odpovéd’ zdivodni.

- Co jsi si z dne$ni diskuze odnesl?

- Myslis, ze Filozofie pro déti ti poméha pokladat lepsi otazky? ANO-NE. Svou

odpovéd’ zdiivodni.

vvvvvv

samotnymi Zaky, je mozné (a vhodné) s détmi trénovat zafazovdnim samostatnych
cviceni na hledani velkych Zivotnich otazek/konceptl v podnétech a na tvoreni

filozofickych otazek tak, jak bylo uvedeno vyse.

2.2.7. ULOHA UCITELE

38 COUNCIL FOR EDUCATION IN WORLD CITIZENSHIP, Philosophy for Children Pathways
[online] 2020. Cardiff: CEWC [cit. 12.8.2020]. Dostupné z:
http://www.hubcymru.org.uk/images/user/CEWC%20P4C%20Pathways%20Version%202.1%20-
%20English.pdf
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Je ptedevsim ulohou ucitele, aby obratnymi otdzkami vracel ucastniky zpét
k tématu, rozSifoval pole pohledii na véc detailnéj$im prozkoumanim nebo nabizel dalsi
cesty, kterymi se muze dialog vydat. Sam by nemé¢l do dialogu vyrazné zasahovat
vnaSenim vlastnich nédzorti nebo kritickym hodnocenim. Piebira tak spiSe roli
facilitatora, ktery nasloucha a ptipadné se doptava nebo sméruje, a tak podporuje
zapojeni déti do procesu zkoumani. To, jak ucitel nasloucha a pta se, je pro zapojeni

déti klicové.*®

Role facilitatora je nezbytna, protoze pii ponechani samovolné diskuze hrozi
wzvrtnuti se filozofického dialogu do sdélovani anekdotickych ptibehil ze Zivota
mluv¢ich. Jakmile déti prestanou mluvit nebo mluvi dal, ale prestanou u toho myslet,
anebo se debata stoci uplné mimo téma, je na facilitatorovi, aby rozhodl, jestli je téma

1.2 Lze tak napiiklad vyzvat nékoho,

potreba jenom ozivit, prohloubit nebo uplné zmeni
kdo nesouhlasi s tim, co bylo feeno, aby promluvil nebo vyzvat déti, aby se vratili zpét

do dvojic pro detailngjsi prodiskutovani tématu.

Pti vedeni diskuze je také potieba stale myslet na ty, kteti neprojevuji mnoho
aktivity, na zaky ostychavéjsi. Zahrnuti vSech zaki do procesu je pii vyuZivani této
metody velmi zdirazilovano. Také zde funguje vyuziti specifickych facilitaénich
technik jako je naptiklad ptehrani role nechapavého, ktery polozi tfidé otazku, ktera je

lehce za hranicemi nebo pozadani skupinky tii zakl sedicich vedle sebe o vyjadieni

k tématu.*! Na druhé strané je potfeba vhodné zastavit ty, ktefi mluvi piilis.

39 MURRIS, Karin. Philosophy with Children, the Stingray and the Educative Value of Disequilibrium
[online]. Journal of Philosophy of Education. 2008 (11), s.47 [cit. 29.7.2020]. DOI: 10.1111/j.1467-
9752.2008.00640.x

40 BUCKLEY, Jason. Zacindme s filozofii pro déti. Praha: Clovék v tisni. 2015, s.19. ISBN: 978-80-
87456-66-8

4 Tamtéz, s. 19
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S pfeménou ucitele ve facilitatora dochdzi k posunu moci ve tfidé. Zajimava
studie z ¢eského prostiedi se zabyva timto fenoménem v dialogickém vyucovani.
V bézné tiidé ucitel disponuje vétsi mirou moci nez zaci a obvykle si udrzuje dominanci
v tom smyslu, ze kontroluje a fidi déni ve tiid&.*> Moc tizce souvisi s participaci zaki na
vyukovém procesu. Pii otevieni vét§iho prostoru pro zaky tak, jako se to d¢je ve
Filozofii pro déti, dochéazi k nové tiidni dynamice a dil¢imu pfesunu moci smérem

k zaktim za sou¢asného zachovani autority uditele.*?

2.2.8. PRINOSY A KRITIKA

V oblasti zkoumani Filozofie pro déti bylo provedeno nékolik analyz, které se
vétsinou soustiedily na jednotlivé aspekty metody. Jedna studie** napiiklad zkoumala
socioemocionalni aspekty u jedendactiletych a dvanactiletych déti a zjistila zdsadni dopady
na zvyseni sebetcty a sebedivéry u zaki, ktefi se jedenkrat tydné po dobu sedmi mésicti

ucastnili zkoumajiciho spolecenstvi.

Dalsi studie® zase u 133 74kt ve v&ku 5-11 let zkoumala posun v kognitivnich
(komplexita a stupen rozvedeni tématu) a afektivnich (stupenn empatie, vzeti v tvahu

spoleCenské perspektivy a moralni odivodiovani) aspektech po deseti mésicich

42 SEDOVA, Klara. Moc v dialogickém vyucovani_[online]. Pedagogickd orientace. 2015, 25(1), s. 33.
ISSN: 1805-9511. [cit. 11.7.2020]. Dostupné z: https://digilib.phil.muni.cz/handle/11222.digilib/133662

43 LOVE, Rhiannon. The Case for Philosophy For Children In The English Primary Curriculum.
Analytical Teaching and Philosophical Praxis [online]. 2016. 36 (1), s.15. [cit. 29.7.2020]. Dostupné z:
https://journal.viterbo.edu/index.php/atpp/article/view/1135

4 TRICKEY, Samuel a TOPPING, Keith. Collaborative Philosophical Enquiry for School Children:
Socio-Emotional Effects at 11 to 12 Years. School Psychology International [online]. 2006. 27(5). 599-
614. [cit. 5.8.2020]. DOI: 10.1177/0143034306073417

4 CASSIDY, Claire a CHRISTIE, Donald. Community of philosophical inquiry: Citizenship in Scottish
classrooms. Childhood and Phyilosophy [online]. Rio de Janeiro. 2014. 10(19). 33-54. ISSN 1984-5987.
[cit. 15.8.2020]. Dostupné z:

https://pure.strath.ac.uk/ws/portalfiles/portal/39882995/Cassidy Christie CAP_2014 Community of phi
losophical_inquiry.pdf
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pravidelné ucasti ve zkoumajicim spoleCenstvi. Doslo ke znacnému zlepSeni kvality
vysvétleni, které deéti podavaly pro ospravedInéni svych rozhodnuti tykajicich se
spolecenskych dilemat. DalSim zjiSténim bylo, Ze déti ocenily ucCast na spoleCném
procesu mysleni a ocenily, Ze filozofické pfemysleni je nutilo myslet ,,vice a hloubégji*

nez byly zvyklé. Podobnych kvalitativnich studii najdeme vice.

Zasadni studii tykajici se dopada Filozofie pro déti na celkové skolni vysledky
zaki byla studie spole¢nosti SAPERE, nezavisle hodnocena Durhamskou univerzitou
z roku 2014.% Zahrnula 48 britskych skol a odhalila zlepSeni, tfebaze mirné, Skolnich
vysledkli v matematice a ¢teni u zakt ve v€ku 7 az 11 let. K nejvét§imu zlepSeni vSak
doslo u znevyhodnénych zaka. Dalsim zjisténim pak bylo, ze zéci i uclitelé shodné
oznacili dal$i pozitivni dopady pfistupu Filozofie pro déti jako je diveéra mluvit,
dovednost naslouchat a zvySeni sebeucty. Autofi studie nicméné pozorovali urcité
rozpory ve vysledcich, které ptisuzovali kratké dobé pozorovani (jeden Skolni rok).

V soucasnosti je planovana dlouhodoba studie.

Okrajové lze také zminit $ifeji pojaté vyzkumy tykajici se obecné dialogického

vyucovani

... Vice otézek, které vyZaduji nebo povzbuzuji analyzu a rozvazovani, vétsi vyuziti
parovych diskuzi, které jsou pfipravou k celotfidni diskuzi, flexibilnéjsi smés
riznych druhd mluvy — liceni, vysvétleni, diskuze, dialog a vice rtznorodych
zakovskych prispévku jako jsou vyklad, vysvétleni, odivodnéni, rozvaha — VSechny

tyto zmény byly patrné v naSem pozorovani, které se délo mezi lety 2008 a 2009. 4’

46 GORARD Stephen, SIDDIQUI Nadia a BENG HUAT See. Philosophy for Children, Evaluation
Report and Executive Summary [online]. 2015 [cit. 15.8.2020]. Dostupné z:
https://eric.ed.gov/?id=ED581147

47 ALEXANDER, Robin._Developing Dialogic Teaching: Genesis, Process, Trial [online]. Research
Papers in Education. 2018, 33 (5), s. 11 [cit. 26.7.2020]. DOI: 10.1080/02671522.2018.1481140
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Lauren Resnick potvrdila premisu, ze dialogické vyucovani mize vytvaret zisky
Vv oblasti uceni, které jdou dalece za sama diskutovana témata a dodava, ze vedle
tohoto rozméru vyukového prenosu mize dialogické vyucovani dale rozvijet
obecnéjsi schopnost ucit se, schopnost, kterou si velmi ¢asto spojujeme

s inteligenci.*®

Ziejme nejcastéjsi kritika Filozofie pro déti se tyka otazky, zda jsou déti schopné
filozofovat.*® Kritici se v tomto bodé opiraji o Piagetovu kognitivni teorii a tvrdi, Ze malé
déti nejsou schopné abstraktnich filozofickych myslenek. Schopnost jejich utvéfeni se

fadi az k vys$Simu véku 12 az 15 let.

Tyto namitky jsou vyvraceny kritiky Piagetovy teorie a také zastanci metody
Filozofie pro déti, ktefi maji zkuSenost s tim, ze malé déti jsou schopné premyslet
abstraktné o pojmech jako je stateCnost, spravedlnost, dobro nebo pratelstvi, ale
samozfejmé si je asociuji se svou zkusenosti z kazdodenniho Zivota.>® Jsou presvédéeni,

Ze déti jsou schopné rozmlouvat o abstraktnich tématech, pokud v nich vidi smysl.

Tato skupina tvrdi, Ze abstraktni mysleni jen tak ,,neptichazi“, ale je mozné jej aktivné
rozvijet v kazdém veku a ze zacit s filozofii je pro dospé€lého stejné obtizné jako pro dité.
A také je podle nich nutné rozliSovat mezi akademickym filozofovanim a filozofovanim
ve smyslu sokratovském, tedy kde se jedinec né&jak stavi ke svétu kolem sebe. Karin

Murris cituje filozofa Richarda Creela: ,, Filozofie je predmétem akademickym

48 ALEXANDER, Robin. Developing Dialogic Teaching: Genesis, Process, Trial [online]. Research
Papers in Education. 2018, 33 (5), s. 12 [cit. 26.7.2020]. DOI: 10.1080/02671522.2018.1481140

49 LOVE, Rhiannon. The Case for Philosophy For Children In The English Primary Curriculum.
Analytical Teaching and Philosophical Praxis [online]. 2016. 36 (1), s.10. [cit. 29.7.2020]. Dostupné z:
https://journal.viterbo.edu/index.php/atpp/article/view/1135

%0 MURRIS, Karin. Philosophy with Children, the Stingray and the Educative Value of Disequilibrium
[online]. Journal of Philosophy of Education. 2008 (11). [cit. 29.7.2020]. DOI: 10.1111/j.1467-
9752.2008.00640.x
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predmétem... , aleV hlubsim smyslu je filozofie zpiisobem, jak byt ve svété — zpochybinovat
jej, interagovat s nim a reagovat na néj. Lidstvi je stalym dialogem o filozofickych

tématech.“*! Je tak potfeba rozlisovat mezi akademickou a praktickou filozofii.

2.2.9. VYUZITIi METODY V SOULADU S CESKYM KURIKULEM

Prestoze se jedna o metodu pochazejici z angloamerického prostedi, za vice nez
padesat let jeji existence zdomacnéla v riiznych zemich. I v Ceské republice oslovila
odbornou 1 laickou vefejnost. Jejim hlavnim propagatorem u nés je Teologické fakulta
JihoGeské univerzity a nevladni organizace Clovék v tisni, konkrétné vzdélavaci oddéleni
Varianty. Ob¢ tyto entity jsou presvédceny, ze tato metoda ma v ¢eském vzdelavacim

prostiedi své misto.

Pti hledéani, kde se lze v odborné literature opiit o vySe zminéné piesvédceni,
zjisStujeme, ze jeden z piednich ¢eskych didaktikli spolecenskych véd Antonin Stanék se
ve své knize odvolava pii definovani pojmu ob¢anstvi na filozofa Jana Patocku, spole¢né
s jeho nasledovniky Klausem Schallerem a Zdeiikem Pincem.®? Dle nich existuji tfi
zakladni lidské motivy: 1) vztazeni k tomu, co je, 2) konfrontace s vécmi a druhymi lidmi
Vv jejich vyrovnani s vécmi, 3) vlastni existence pak mliZe nastat teprve jako ndvaznost na
oba predchozi pohyby. Zda se, Ze dialogicky charakter Filozofie pro déti tuto moznost
vztahovani se k tomu, co nas obklopuje a zarovenn konfrontaci s jinymi pohledy, toto

umoziuje a naplituje predstavu Patockovy pedagogiky otevienosti byti, ktera ,,poskytuje

> MURRIS, Karin. Philosophy with Children, the Stingray and the Educative Value of Disequilibrium
[online]. Journal of Philosophy of Education. 2008 (11). [cit. 29.7.2020]. DOI: 10.1111/j.1467-
9752.2008.00640.x

52 STANEK, Antonin. Vychovné paradox v kontextu didaktiky spolecenskych véd. Praha: Epocha. 2018,
5.66
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cloveku viastni zdklad, aby mohl cokoli pro svou budoucnost, pro zlepseni pomerii

komunikativné vyjednavat.*>

V Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni $kolstvi®* se tak do jisté miry Ize

oprit o priifezové téma osobnostni a socidlni vychovy a tyto cile:

V oblasti védomosti, dovednosti a schopnosti:

vede k porozuméni sobé samému a druhym

- napomaha ke zvladani vlastniho chovéni

- prispivé k utvareni dobrych mezilidskych vztaht ve tfid¢ i mimo ni

- rozviji zékladni dovednosti dobré komunikace a k tomu ptislusné védomosti

- utvafi a rozviji zakladni dovednosti pro spolupraci

- umoznuje ziskat zakladni socidlni dovednosti pro feseni sloZitych situaci (napf.
konflikt{)

- formuje studijni dovednosti

V oblasti postoji a hodnot:

pomaha k utvafeni pozitivniho (nezraniujiciho) postoje k sobé samému a k
druhym

- vede k uvédomovani si hodnoty spoluprace a pomoci

- vede k uvédomovani si hodnoty riznosti lidi, nazort, ptistupi k feseni problémui
- pfispiva k uvédomovani si mravnich rozmért riznych zptisobti lidského chovani
- napomaha primarni prevenci socialné patologickych jevii a Skodlivych zplisob

chovani

Pravé posun v nékterych z vySe uvedenych postoji ¢i dispozic byl potvrzen i ve

zminovanych vyzkumech. Nicméné v ptfipadé¢ Filozofie pro déti jsou autory

58 STANEK, Antonin. Vychovné paradox v kontextu didaktiky spolecenskych véd. Praha: Epocha. 2018,
S.67

> MINISTERSTVO SKOLSTVi, MLADEZE A TELOVYCHOVY. Ramcovy vzdélavaci program pro
zékladni 8kolstvi [online]. Praha: MSMT. 2017. [cit. 29.8.2020]

37



zduraznovana piedevs§im dalsi hlediska jako je vychova k demokracii, spadajici v ¢eském
prostiedi zakladnich kol pod vychovu k ob¢anstvi (RVP, 2017). ,,Dialog a diskuze jsou
spojovany s teoriemi demokratického vyucovani. Od Sokrata po Deweyho a Habermase,
vzdelavaci dialog reprezentoval prostor pro zaky, kde by méli dojit k porozumeéni tim, zZe
budou naslouchat, reagovat, navrhovat a prijimat odlisné pohledy. Pro mnoho filozofii

znamenalo uceni skrze diskuzi prislib vzdelani, které bude tvorit zaklad demokracie.“®®

Také Stanck pfi patrani po cilech a obsahu spolecenskych véd zastava myslenku, ze
ma jit predevsim o pripravu na praktickou aktivni ucast v zivoté spolecnosti, opirajici se
o demokratické a mordlni principy.®® Toto dle n&j dava vychové k obcanstvi znadné
integrujici charakter, kdy jednotlivé slozky (tohoto druhu vychovy) se podileji na obsahu
vychovy k evropanstvi, environmentalni, globalni, medialni, multikulturni, osobnostni a

socialni vychovy ¢i vychovy k demokracii a istavnosti. >’

Metoda Filozofie pro déti se tak nabizi jako idealni tréninkova platforma pro budouci
aktivni a zodpovédné obcany demokratického statu. Jsou béhem ni rozvijeny téméft
vSechny druhy dovednosti, ale také postojii, kterymi by mél idealni obCan oplyvat. Jeji
vyuziti se zda byt v souladu se vzd&lavaci oblasti Clovék a jeho svét na prvnim stupni, a
zvlaste pak s tematickym okruhem Lidé kolem nas, ve kterém si Zaci postupné osvojuji a
upeviuji zaklady vhodného chovani a jednani mezi lidmi, uvédomuji si vyznam a podstatu
pomoci a solidarity mezi lidmi, vzajemné ucty, snasenlivosti a rovného postaveni muzit a

Zen.”® Ve zkratce se zde pFipravuji na to byt budoucimi ob&any.

Z cilové zaméfeni vzdelavaci oblasti Clovek a jeho svét 1ze pfedevs§im citovat tyto

dva cile:

5> ALEXANDER, Robin. Developing Dialogic Teaching: Genesis, Process, Trial [online]. Research
Papers in Education. 2018, 33 (5), s. 5 [cit. 26.7.2020]. DOI: 10.1080/02671522.2018.1481140

5 STANEK, Antonin. Vychovné paradox v kontextu didaktiky spolecenskych véd. Praha: Epocha. 2018,
s.51

5 Tamtéz, .51

% MINISTERSTVO SKOLSTVL MLADEZE A TELOVYCHOVY. Rdmcovy vzdéldvaci program pro
zdkladni Skolstvi [online]. Praha: MSMT. 2017. [cit. 29.8.2020]
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poznavani a chapani rozdili mezi lidmi, ke kulturnimu a tolerantnimu chovani a
jednani na zaklad¢ respektu a spole¢né vytvotenych a pfijatych nebo obecné
uplatnovanych pravidel souziti, k plnéni povinnosti a spole¢nych ukoli
samostatnému a sebevédomému vystupovani a jednani, k efektivni a
bezkonfliktni komunikaci v méné béznych situacich, k bezpecné komunikaci
prostiednictvim elektronickych médii, k poznavani a ovliviiovani své

jedine&nosti (moznosti a limiti)*®

Na druhém stupni Ize touto metodou napliovat konkrétni ocekavané vystupy

vzdélavaciho oboru Vychova k obcanstvi (soudast vzdélavaci oblasti Clovék a

spolecnost:

uplatituje vhodné zptisoby chovani a komunikace v riiznych zivotnich situacich,
ptipadné neshody ¢i konflikty s druhymi lidmi fesi nenasilnym zplisobem
objasni potiebu tolerance ve spolecnosti, respektuje kulturni zvlastnosti i odlisné
nazory, zajmy, zpusoby chovani a mysleni lidi, zaujima tolerantni postoje

k mensinam

posoudi a na piikladech dolozi ptinos spoluprace lidi pfi feSeni konkrétnich

ukolt a dosahovani nékterych cild v roding, ve skole, v obci

Mozna jesté vice lze o uplatnéni této metody hovofit v souvislosti s existenci

prifezového tématu Vychova demokratického obcana, ktery I1ze z pohledu své podstaty

rozvijet napfic jednotlivymi pfedméty, piipadné vzdélavacimi obory a oblastmi. V tom

ptipadé se jedna o naplnéni témét kazdého jednotlivého cile tohoto prifezového tématu:

1) V oblasti védomosti, dovednosti a schopnosti:

vede k pochopeni vyznamu fadu, pravidel a zdkonii pro fungovani spole¢nosti
umoznuje participovat na rozhodnutich celku s védomim vlastni odpovédnosti
za tato rozhodnuti a s védomim jejich dusledka

rozviji a podporuje komunikativni, formula¢ni, argumentacni, dialogické a

prezentacni schopnosti a dovednosti

59 MINISTERSTVO SKOLSTVi, MLADEZE A TELOVYCHOVY. Ramcovy vzd&lavaci program pro
zékladni 8kolstvi [online]. Praha: MSMT. 2017. [cit. 29.8.2020]
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- prohlubuje empatii, schopnost aktivniho naslouchani a spravedlivého
posuzovani

- vede k uvazovani o problémech v SirSich souvislostech a ke kritickému mysleni

2) V oblasti postojti a hodnot:

- rozviji disciplinovanost a sebekritiku

- uci sebeucté a sebedlvéie, samostatnosti a angazovanosti

- prispiva k utvafeni hodnot, jako je spravedInost, svoboda, solidarita, tolerance a
odpovédnost

- rozviji a podporuje schopnost zaujeti vlastniho stanoviska v pluralité¢ nazora

- motivuje k ohleduplnosti a ochoté pomahat zejména slabsim

- umoziuje posuzovat a hodnotit spolecenské jevy, procesy, udalosti a problémy z
ruznych thla pohledu (lokalni, ndrodni, evropska, globalni dimenze)

- vede k respektovani kulturnich, etnickych a jinych odli$nosti

- vede k asertivnimu jednani a ke schopnosti kompromisu

V obou zminovanych piikladech — vzdélavaciho oboru i prifezového tématu je
kladen diiraz na komunikac¢ni ¢ast Filozofie pro déti vychazejici z jeji dialogické
povahy a s tim souvisejiciho rozvoje dovednosti a postoji. Nicméné, jak bylo
zdtraznéno vyse, tuto metodu nelze redukovat na dialog samotny. Dialog tizce souvisi
s obsahem jednotlivych vzdélavacich obort, a to skrze velké mySlenky/koncepty, které

vSechny obsahuji, a které jsou détem blizké.

Vedle koncepti vychazejicich z podstaty vychovy k ob¢anstvi jako jsou prava a
povinnosti, spravedlnost, svoboda, blahobyt, komunita, globalizace, pravda, dikaz,

interpretace apod. jsou to dale velké mySlenky z jinych pfedmétovych oblasti jako je:

- Vv oblasti uméni krasa, uméni, imaginace, reprodukce, opravdovost, kopie, smysl
apod.

- v oblasti informacnich a komunikacnich technologii znalost, zabava, hra, realita,
legalita, moralka apod.

- v oblasti literatury laska, dobro, moc, zlost apod.
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- v oblasti pfirodnich véd — véda, experiment, diikaz, znalost, teorie apod.®°

Metoda Filozofie pro déti je tedy za jistych okolnosti uplatnitelnd napfic
jednotlivymi predmeéty. Tou okolnosti je pfedevsim nastaveni a vzdélani uciteli.
V nastaveni je podchycen jejich zajem, ochota se vénovat velkym myslenkam a jejich
prozkoumévani, a také vzdat se dominantni pozice ve tiid¢, a v neposledni fad¢ ptiznani
dualezitosti uplatnéni dialogické metody jako jedné z cest napliiovani narodniho
kurikula. V pedagogickém vzdélani se pak odrazi znalost oboru, ale také metody a
jejiho spravného vyuziti, coz by mélo v disledku vést ke snizeni nejistoty, kterou
néktefi ucitelé pii vedeni této metody nevyhnutelné pocit'uji, protoze se nalézaji v roli,

kterd mtze byt odli$na od toho, na co jsou zvykli.

3. ZAVER

Filozofie pro déti je oborem, ktery na celém svété oslovil tisice ucitelti od
prozkoumavat. Od samotného procesu dialogu, ktery odkryva, jak Gizce jsou propojena
slova s myslenim, pfes rozvoj riznych typt mysleni, ale také dovednosti a postoji, po

konkrétni pfinos metody v podobé zlepSovani celkovych studijnich vysledkt zak.

Nabizi jinou alternativu vedeni vyuky, kdy dochazi k odklonu od ptenosu
informaci od ucitele k Zaktim a kdy zaci prozkoumavaji, pod vedenim ucitele a na
zakladé predem danych krokt a pravidel, vétsi mySlenky skryvajici se v téméf kazdém
vyukovém predmétu. Zaci ve spolupraci se svymi spoluzaky testuji hranice a vyklady
tdchto velkych myslenek a dostavaji se pod povrch faktil a terminti. Zaci jsou vedeni
k tomu, aby mysleli vice a hloubé&ji a rozvijeli pii tom riizné typy mysleni — kritické a
kreativni, angaZované a kooperativni. Zvlasté posledné zminovany druh mysleni je
néco, co se znacné 1isi od zaméteni individualistického. Spole¢né mysleni je

povazovano za hodnotu a je postaveno na piesvédceni, ze spole¢né badani je dilezité.

60 P4C CO-OPERATIVE. Teacher’s Guide [online]. [cit. 29.8.2020]. Dostupné z: https://p4c.com/about-
p4c/teachers-guide/
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V procesu dialogu pii prozkoumavani riznych filozofickych myslenek a
odlisnych pohledt dochazi k posuntim v oblasti znalosti a hodnot, které se mohou dostat
do protikladu s tim, co zak ptivodn¢ znal nebo zastaval. Podminkou je ovS§em otevieny a
upiimny piistup vSech zucastnénych a nastaveni na proces, ktery ma za cil prozkoumat

urcité nejednoznacné oblasti.

Diivod, pro¢ by ucitelé, a potazmo zéaci, m¢li mit zajem se hloubéji divat na
urcité koncepty a testovat sva presvédceni, je nasnad€. V dnesni dobé miizeme nejen u
nas ve sttedni Evropé pozorovat sily, které ohrozuji demokracii. A zda se, Ze to neni
zpusobeno nedostatkem informaci, ale predevsim jejich nadbytkem a neschopnosti nebo
nevili lidi se jimi hloubéji zabyvat. Trénovani mysleni by mohlo byt cestou, jak

znesnadnit témto silam jejich zaméry.
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