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D. Vize a strategie navrhovaného vyvoje shrnuji mj. z-
kladni funkce, které musi vzdélavaci systémy v soucasné
dobé plnit: podporu rozvoje osobnosti; posileni soudrz-
nosti spolecnosti; podporu demokracie a obcanské spo-
lecnosti; vychovu k otevienosti a spoluprdci; zvySeni
zaméstnatelnosti a zvySeni konkur¢nceschopnosti a pro-
sperity. Publikaci je moZno zislj@t (cena 91 K¢) na
adrese: Ustav pro informace ve\ vzdélavani (UIV),
Senovazné niam. 26, 111 21 Praha 1, tel. 243 98 446,
fax 242 370 98, e-mail: taurisuiv.cz.

V nédvaznosti na obsah uvedené publikace uvddime vybér
z €lénki, zvefejnénych v predchozich ro¢nicich a &islech
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BALADOVA, D.: SOCRATES — vzdéldvaci program EU. Cizi
jazyky, r. 43, 1999/2000, &. 3, 5. 91.

BARANOVA, E.: Projekt TEMPUS. Cizi jazyky, r. 42, 1998/99,
¢ 7—8,s. 127.

CIHLAROVA, V. - BRNICKA, J.: Mezindrodni kolokvium Primary
goes Europe. Cizi jazyky, r. 43, 1999/2000, ¢&. 1, s. 26.

CINK, P.: Jazykovd politika v nové Evropé (I—III). Ciz jazy-
ky, r. 42, 1998/99: ¢. 5—6, s. 82; ¢ 7—8, s. 117; & 9-10,
s. 152.

FENCLOVA, M.: Pro¢ se neda#i ve 3koldch pluralité cizich Jazykat.
Cizi jazyky, r. 42, 1998/99, ¢.3—4, s. 60.

LINGVODIDAKTIKA

FURST, S.: O vzdéldni (i jazykovém), zaméstnanosti a prosperité.
Cizi jazyky, r. 43, 1999/2000, &. 5, s. 167.

HENDRICH, J.: Pluralita jako skutecnost i cil. Cizi jazyky, r. 42,
1998/99, &. 56, s. 74.

HENDRICH, J.: K novym perspektivam. Cizi jazyky, r. 43,
1999/2000, &. 5, s. 145.

HLAVICKOVA, V.: V novém skolnim roce do nového tisicileti. Cizi
jazyky, r. 44, 2000/2001, &. 1, s. 2.

HOFMANNOVA, M.: Semindr k teoretickym zdkladim didaktiky
cizich jazyki. Cizi jazyky, r. 42, 1998/99, €. 9—10, s. 171.

JEZKOVA, S.: Program ARION pro ucitele jazykii. Cizi jazyky,
1. 42, 1998/99, &. 1—2, 5. 20.

JINDROVA, J.: PortugalStina mezi svétovymi jazyky. Cizi jazyky,
. 42, 1998/99, ¢. 3—4, 5. 65.

KELIS, 1.: Nejen anglictina. Cizi jazyky, t. 42, 1998/99, & 3—4,
s. 62.

NECASOVA, P.: 10. semindr k teoretickym zdkladim didaktiky
cizich jazyki. Cizi jazyky, r. 43, 1999/2000, ¢. 4. s. 141.

PERCLOVA, R.: Jazykové portfolio zkusebné. Cizi jazyky, r. 43,
199972000, &. 2, s. 56.

PERCLOVA, R.: Ovérovdnt Evropského jazykového portfolia. Cizi
jazyky, rog€. 42, 1998/99, &. 5—6, s. 93.

PERCLOVA, R.: Jazykové portfolio hledd $kolitele. Cizi jazyky,
1. 44, 2000/2001, €. 1, s. 22.

ZELENKOVA, D. - BRADACOVA, Z.: Devdty semindr k teoretic-
kym  zdkladim didaktiky cizich jazyki. Cizi jazyky, 1. 43,
1999/2000, &. 1, s. 26.

o

Specifické poruchy uceni

a vyuka cizich jazyki (II)

Eva Podhajskd - Pavla Necasovd,
Pedagogickd fakulta UK, Praha

1. cast tohoto cldanku uvedla problematiku specifickych
poruch uceni (SPU) z obecnéjsich hledisek a osvétlila né-
které zdkladni pojmy ve vztahu k témto poruchdm, zabyvala
se jejich pricinami a ndslednou ndpravnou péci, prehledem
Jejich metod. Pojedndni se soustfedilo na projevy SPU
Vv cizojazycném vyucovdni, na jeho cile, metody a prostiedky
k jejich dosaZeni.

OBECNE PLATNA HLEDISKA VE VYUCE CIZIHO
JAZYKA ZAKU SE SPECIFICKYMI PORUCHAMI
V UCENI

Pfi vyuce ciziho jazyka (CJ) u Zdki se specifickymi
poruchami uceni (SPU) se zaméfujeme spiSe na to, aby Zak
cizimu jazyku porozumél a dokdzal se v béznych situacich
vyjadfit. Upfednostiiujeme proto ndcvik poslechu a mluve-
ného projevu pied pisemnym projevem a pfed ¢tenim. I kdyZ
zdiraziiujeme mluveny nicvik jako prvotni, mél by byt
zakim se SPU cizi jazyk predkladin vSemi smysly, tedy
spojeni pojmu s obrizkem a se zvukovou pfedstavou a pri-
padné i s oporou o text. Znovu pfipominime, Ze je nutné
dikladn& znat poruchu Zdka a podle toho volit metodické
postupy.

Z4ci se SPU potiebuji na zvladnuti ldtky mnohem vice
¢asu neZ déti bez téchto poruch. U€iteli pomohou pfedevsim
takové ucebnice CJ, jeZ nabizeji dopliiujici cviceni a naméty

pro rychlejdi Zaky, ktefi pak nejsou zanedbadvéni a uditel se

miZe vénovat z4kiim s poruchami uceni. Resenim je odlisné
zadavani prace pro jednotlivé skupiny, coZ oviem klade na
piipravu ucitele znaéné naroky.

Z&ky se sniZenou schopnosti koncentrace je nutné ne-
ustdle aktivizovat, podn&covat jejich pozornost. (Skupiny
s mensim poctem Zikd k tomu dévaji piileZitest). UdrZo-
véni pozornosti napomaha i zména &innosti. Casté stiidani
Cinnosti nevyhovuje détem s ulpivanim pozornosti na jed-
nom jevu, které pak nestaéi pfenést pozornost na dalsi
Cinnost. Sled ¢innosti by tedy mél byt jednoduchy, prehled-
ny, opakujici se. Tempo ¢innosti by mélo byt pomalejsi, aby
jazykové jevy byly dikladné probrany. Je dileZité vyfadit
z vyuky pétiminutovky a vSechna dal§i ¢asové limitovand
cvieni.

Vice by méla byt zafazovdna situacni cvi¢eni. Je dobré
vyuZit i rizné praktické &innosti, pohyb, hry. Nezbytné je
Casté opakovdni. U¢itel by mél piihlizet i k jinym zna-
lostem ditéte neZ jen ryze jazykovym, napi. ke znalostem
z kultury, historie, zemépisu i dal§im zajimavostem zemi
mluvicich danym cizim jazykem. V této oblasti mohou
Zéci se SPU vyniknout. DileZitd je duslednd spoluprice
s rodici, protoZe ti mohou pomoci v domdci ppravé Zaki.
Nelze oviem na né pfendSet povinnosti, které nélezi uci-
teli.
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HODNOCENI A KLASIFIKACE ZAKU SE SPU

Hodnoceni a klasifikaci Zdki se SPU upravuji vyhlasky
a metodické pokyny MSMT. Z4kladnim materidlem je Po-
kyn MSMT CR &;j. 23 472/92-21 k zajiSténi péce o déti se
specifickymi vyvojovymi poruchami v uceni v Z8 (v sou-
asné dobé je pepracovavan) a také vyhlaska MSMT CR &.
291/1991 Sb. o zékladni Skole spolu s dal$imi pokyny
MSMT rozpracovévajici a dopliujici tyto dvé vyhlasky'.
Tyto metodické pokyny MSMT davaji uditeli moZnost fesit
problematiku hodnoceni a klasifikace v zdsadé tiemi zpiiso-
by:

1. Pouzitim slovniho hodnoceni pro déti se SPU v matef-
ském jazyce a v cizich jazycich po celou dobu jejich
vzdélavani, a to jak na vysvédCeni, tak pfi priibéZném
hodnoceni b&hem $kolntho roku. O pouZiti slovniho hodno-
ceni rozhoduje feditel §koly na zdkladé Zddosti rodicd.
Slovnim hodnocenim lze vyrazngji ocenit snahu Zéka praco-
vat co nejlépe, piestoZe vysledek vynaloZené snaze neodpo-
vid4. Slovné miZe uéitel 1épe popsat nejen nedostatky, ale
také klady a uspéchy zakovy price, zhodnotit to, co se mu
datf, ale i to, co je nutné je§té procvicit a zopakovat. 74k se
tak dockd i pozitivniho hodnoceni. Slovni hodnoceni se
vyuzivé hlavng v obdobi, kdy jsou Zikovy obtiZe nejvyraz-
né&jsi.

2. Pro hodnoceni Zdka se SPU je moZné pouZit mirné&jsi
klasifikaci (o jeden i vice stupiil)). V praxi se velmi asto
stdvd, Ze utitelé voli tento zplsob jako jediny a nejjednodus-
§. V hor§im piipadé je takovyto Zdk klasifikovdn b&hem
gkolniho roku b&Znym zpisobem bez ohledu na jeho po-
ruchu a teprve na vysvéd&eni na konci roku je mu zlepSena
znémka o stupeti, aby bylo ptedpistim u¢ingno zadost. Tento
piistup oviem nemotivuje k pravidelné piipravé na vyuku
a je pouze funkci kontrolni, ale zaostdvd funkce motiva¢ni
a vychovnd.

3. Tieti zplisob hodnoceni Zékia se SPU je vyuZivin
predeviim u Zakd s t&78{mi formami poruch. Pro tyto Zdky
je moZné vypracovat individudlni vzd&léavaci program (IVP),
ve kterém jsou vytdeny redlné cile, jichZ lze dosdhnout.
O moznosti vypracovat IVP rozhoduje feditel §koly na nédvrh

pisemné a pouze ramcové. Cilem IVP je ,poskytnout handi-
capovanym Z4kdm ucelené a jim zvlddnutelné zdklady vzdé-
1ani“?. M@l by mit dvé &asti: prvni struénd Edst by méla
obsahovat dlouhodobou perspektivu péce, druhd podrobné&jsi
by stanovila program na cely $kolni rok, véetn& popséni cili
a obsahu vyuky.

Pii vybéru jakéhokoliv z uvedenych doporuéenych zpi-
sobi je viak nutno mit na paméti individudlni pfistup
k 7dkim, nebof existuji sice obecné spole¢né piiznaky
a projevy LMD a SPU, ale u kazdého takto diagnostikova-
ného #4ka budou je§té dalii specifické obtiZe, které by mély
byt v hodnoceni rovnéZ respektovany. Ugiteli miize pomoci
predeviim $kolni psycholog a pedagogicko-psychologickd
poradna (PPP).

VYBER CIZIHO JAZYKA

S dsp&nym osvojovanim CJ souvisi i otdzka jeho vy-
béru. U 7dkd se SPU je tfeba vénovat otizce vybéru
ciztho jazyka zvl&$tni pozornost. Rodi¢e by méli ve spolu-
préci s ugitelem, pfip. i s PPP zvéZit moZnosti, schopnosti
a z4jmy ditéte a podle toho orientovat volbu. Zdtraziu-
jeme-li z4jmy pfi vybéru CJ, neni to ndhodné, nebof mnoho
78k uz b&Zné pracuje ve volném &ase napf. s politatem,
kde vétsina softwaru (af uZ se jednd o rezidentni pro-
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gramy, vyukové programy &i hry) je pfedeviim v anglickém
jazyce. Zde je nutné vyuZit k vzijemnému pozitivnimu
ovliviiovani price s pocitatem a osvojovani CJ. Naproti
tomu Z4ci, ktefi slabikuji, maji obtiZe pfi Cteni anglického
textu.

V néméiné je pro zdky SPU velkym problémem osvo-
jovéni slozenych slov. S nimi budou zdpasit predevsim
%4ci s poruchou rytmizace, sluchové paméti a s artikulaéni
neobratnosti. Pfi vybéru rustiny jako jazyka blizkého Ces-
tiné nelze zapominat, Ze pravé piibuznost obou jazykl mize
vést k Gasté mezijazykové interferenci, kterou tito Zici
obtizng&ji prekondvajf, a Ze velkou komplikaci je zvlddnuti
azbuky.

Ne nepodstatnym argumentem je i to, ktery cizi jazyk
ovladaji rodige. Ti sehrdvaji v doméci ptipravé zédka se SPU
diileZitou roli. Jak viak zdiraziiuje O. Zelinkovéd®, viechny
uvedené argumenty prevySuje osobnost ucitele, ktery cizi
jazyk ovl4dd a je ochoten piipustit obtiZe ditéte s poruchou,
je tvofivy a dokaze hledat optimlni zpisoby vyuky a pfi-
zplsobit své pozadavky tvrovni ditéte.

PRIPRAVA BUDOUCICH UCITELU CIZICH JAZYKU

V praxi se uéitel CJ setkd se dvéma pfipady. Bud uZ je
74k se SPU diagnostikovdn PPP, nebo u nékterych Zdki
projevi vyrazn&j§i potiZe aZ pii seznamovanim se s CJ. Je to
mozné tehdy, kdy lehéi formy poruchy ucenf byly do té doby
na 1. stupni ZS rodiéi i uiteli prehliZeny, nebo napf. na
stfedni $kole, kdy z riiznych divodd student ¢i jeho rodice
neuvede, Ze se u n&ho projevuji SPU.

Témét kazdy ugitel ZS a i urditd st uditeld na S se
setkd béhem své pedagogické praxe se Zdky se SPU. K to-
muto tvrzeni nds vede pocet takto diagnostikovanych zdkd.
V odborné literatufe se statistick &isla 1isf, pohybuji se od
3 do 22 % détské populace. (V pokynu MSMT ¢&;j.
2347/92-21 je uvadén polet 3—4 % jedincti z b&Zné popu-
lace déti.) Vétsina PPP viak miZe potvrdit, Ze uddvand nizsi
hranice neodpovida pfili¥ skuteCnosti a Ze skutecny poCet
7aki se SPU je daleko vy3si. Tuto realitu nelze pfi pfipravé
budoucich uditeld ignorovat, je naopak nutné ji v&novat
odpovidajici pozornost.

Zjisfovaly jsme, jak probihd v této oblasti pfiprava stu-
denti — budoucich ugiteli — na Pedagogické fakult¢ UK
v Praze. U oboru uéitelstvi pro SS a 2. stupeii 78 se studenti
mohou okrajové teoreticky sezndmit s touto problematikou
v L cyklu v rémci povinné discipliny Zaklady pedagogické
a socidlni psychologie a prakti¢t&ji b&hem tzv. klinického
semestru, kdy studenti hospituji na 3koldch a setkdvaji se
s konkrétnimi ptipady. Déle ve II. cyklu v rdmci povinné
volitelnych kurzii psychologického modulu M04 v celkové
dotaci 39 hodin v kurzech: Psychické poruchy v obdobi
détstvi a dospivani, Problémové dité ve Skole na 2. st. VA
aSS§, Specifické obtize v CJ a Problematika matematickych
predstav a dyskalkulif d&ti. Pfislusné katedry vSak tyto kurzy
neotvirajf pravidelng. JestliZe si student vybere kurz s jinym
zaméFenim, nemusf se s touto problematikou blize na vysoké
skole vibec setkat. V praxi se s ni viak ve 3kole setkd zcela
urcite.

! podrobnéji viz ZACKOVA, H. - JUCOVICOVA, D., 1999.

2 1bid,, 5. 22.

3 ZELINKOVA, O.: Pro¢ se md ucit cizi jazyky, kdyZ neumi ani
Cesky? Rodina a ¥kola, ¢. 46/1999.

4 CINK, P.: Jazykovd politika v nové Evropé. Cizi jazyky, ¢&.
5—6/1998 —1999, s. 82; £.7—8/1998 —1999.




image3.jpeg
CIZi JAZYKY ro¢. 44, 2000/2001
gislo 2

40/

sttedénosti. Snadno se dajf vyrudit z Einnosti jakymkoliv
podnétem a nedokdzi pfendSet pozornost podle potieby na
jiné jevy. Pokyny je nutno témto détem né&kolikrat opa-
kovat a také vzhledem k jejich opoZdénym reakcim je
tteba jim poskytnout na danou ¢&innost dostatek &asu.
PHi feSeni problému pouZivaji stdle stejny zpiisob, nedo-
kazi prejit k jinému. Naru§en byvd rovnéZ proces zapa-
matovani.

U déti s LMD je casto pozorovin opoZdény vyvoj redi,
fe& byvd jednodudsi, obsahové chudsi. Casté byvaji i poru-
chy a vady vyslovnosti (dyslalie) i jistd artikula&ni neobrat-
nost, kdy déti majf potiZe s vyslovovanim delSich, nro&né&j-
Sich slov. Jsou-li poruseny funkce feéi, je naruSen i proces
mysleni. Byva nepruZny, ulpivavy, sled mySlenek a vniman{
souvislostf mezi nimi je narusen. S tim souvisi i nedostate&né
pojmové mysleni.

Specifické poruchy uéeni &ini Zdkim obtiZe pii osvojovani
u€iva béZnymi vyukovymi metodami, pfestoZe Z4k ma pfi-
méfenou inteligenci. SPU byly definovany skupinou expertd
Nérodniho dstavu zdravi ve Washingtonu (1980)°: ,,Poruchy
uceni jsou souhrnnym oznacenim heterogenni skupiny po-
ruch, které se projevuji zietelnymi obtiZemi pfi nabyvani
a uzivani takovych dovednosti, jako je mluveni, porozuméni
mluvené feci, ¢teni, psani, matematické usuzovini nebo
potitdni. Tyto poruchy maji individuélni charakter a vznikaji
na podkladé dysfunkci CNS. I kdyZ se porucha miiZe vyskyt-
nout soub&Zné s jinymi formami postiZeni (napf. mentalni
retardace, smyslové vady) nebo soub&Zng s jinymi vlivy
prostiedi (nedostate¢nd nebo nevhodnd vyuka), nejsou SPU
pfimym nésledkem takovych postiZeni nebo nepfiznivych
A

(Pojmenovéni téchto poruch maji pfedponu dys-, kterd
znamend deformaci, rozpor. Druhd &dst ndzvu je prejata
z feckého oznadeni ¢innosti, které jsou oslabeny.) K nejb&z-
né&jsim SPU patii:

Dyslexie — porucha Cteni. Projevuje se neschopnosti
nau€it se Cist bé&Zné pouZivanymi vyukovymi metodami.
K typickym chybdm pfi ¢teni dyslektiki patii vynechdviéni,
¢i naopak piiddvéni nebo piehazovani pismen, slabik, nebo
dokonce celych slov, jejich Gteni neni plynulé, maji potize
s rozliSovanim pismen podobnych tvarové, zvukové a zrcad-
lové.

Dysgrafie — porucha psani. Casto byvé zahrnuta pod
pojem dyslexie. Dysgrafické dit& nedovede napodobit tvary
pismen, nepamatuje si je, zaméfiuje je. V b&Zné kolni praxi
se setkivdme s mimé&j§imi formami dysgrafie, které se
projevuji netihlednym, neitelnym pismem. Pismo upoutdva
natolik pozornost téchto déti, e nemaji dostatek Casu na
kontrolu obsahu a pravopisu.

Dysortografie — porucha pravopisu. Vyskytuje se &asto
spole¢né s dyslexif a dysgrafif. Tyké se pfedeviim specific-
kych dysortografickych jevii. Charakteristické jsou potiZe ve
sluchové analyze slova na hldsky a slabiky.

Dyskalkulie — porucha matematickych schopnosti.

Dyspraxie — porucha motoriky, 3patnd koordinace
pohybi.

PRICINY SPU

Podle vyzkumu O. Kudery (1958, 1961), jehoZ vysledky
uvddi Z. Mat&jeek’, je moZno uvést &tyfi hlavni pficiny
dyslexie:

¢ viz ZELINKOVA, 1994, s. 12.
7 viz MATEICEK, 1995.
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1. pfiCina, tj. vyvojovy deficit, se objevila u tém&f 50 %
dyslektikii. U téchto déti lze soudit na drobné poskozeni
mozku. K tomuto poSkozeni mohlo dojit v dobé prena-
talni nebo postnatalni.

2. pfi¢inou je dédi¢nd zatiZenost. Dé&ti takto postiZené
nemaji zjevnou poruchu mozkovou, ale lze doloZit poru-
chy sdélovacich funkci, tedy poruch ¢teni, psani a fedi,
v blizkém piibuzenstvu. Zde se jednd asi o 20 % postiZe-
nych.

3. pfitinou, objevenou asi u 15 % déti, je narudeni Einnosti
hormont, které vede k omezeni vyvoje mozku, a tim i ke
zvétSeni pravdépodobnosti, Ze dojde ke vzniku SPU.
Naru$eni hormondlni ¢innosti neni pfimo pfi¢inou SPU,
ale Cinitelem, ktery usnadiiuje moZnost vytvofeni podmi-
nek pro defekt.

4. pficinou je psychickd deprivace. Ta se tykd pfedev§im
déti (opét asi 15 %), které vyrtstaji mimo rodinu, v dét-
skych domovech nebo v roding, kde citové stradaji.
ObtiZe v uceni pak mohou byt jednim z piiznaki psy-
chické deprivace.

Ve zbylém procentu piipadi nelze zatim piesné roz-
poznat, o jakou pfi¢inu jde. (Je tieba dodat, Ze af jsou pii-
Ciny jakékoli, citové zdzemi plsobi na dit¢ vidy blaho-
damé.)

Kromé posledni pficiny nejsou ostatni pfi¢iny SPU prak-
ticky odstranitelné, a proto dité¢ se SPU sotva béhem svého
vyvoje zbavi. Disledky poruch je nutno minimalizovat jinou
cestou neZ odstrafiovadnim pfi¢in. Uvedme nékteré zpisoby,
které vedou k této minimalizaci.

NAPRAVNA PECE

Vychodiskem népravné péée je diagnosticky rozbor p¥i-
padu, na jehoZ zikladé je moZno ur€it sprdvny postup
vedouci k népravé. Je totiZ nutno volit metody individudint,
podle potfeb daného Zdka. Univerzdlni sprdvnd metoda ne-
existuje. Pro spoluprici s postizenym ditétem je tfeba vytvo-
Fit priznivou atmosféru. Spolupracovat musi rodice, ucitelé,
spoluZéci i terapeuti¢ti pracovnici. Jim viem by dité mélo
duvefovat. Kolektivu Zdkl je tfeba vysvétlovat, pro¢ jejich
spoluzdk méd dané problémy, zabranit jeho zesméStovani
a pohrdavym tsudkim. Népravnd pée musi mit tedy kom-
plexni rdz.

Z metod népravy ¢ili reedukace SPU zminfme pouze
nékteré z téch, které muZe provaddét uditel, nikoli psycho-
log-terapeut, nebof na$im polem piisobnosti je vyuéovani.
Jsou to napf.: metoda obtahovdni, metoda barevnych kostek,
rozliSovdni mékkych a tvrdych slabik, metoda slabicného
ctent, tj. rychlé cteni slabik a slov, cviceni ocnich pohybii,
logopedicky pristup, metoda rozliSovdni délky samohldsek
a rytmu reci, metoda barevnych pismen. Vechny tyto me-
tody jsou podrobné popsdny v publikacich Z. Matéjcka
a O Zelinkové, které uvddime v bibliografii. Za dobrou
pomiicku pro uréeni hranice slova povaZujeme Mathesiovo
vysvétleni: ,,...slova ve vét€ jsou viceméné pfemistitelnd,
kdeZto slabiky ve slové obsaZené piemistitelny nejsou.
(O potencidlnosti jevii jazykovych.)

SPU V CIZOJAZYCNEM VYUCOVANI

O Zacich se SPU v cizojazyéném vyucovani (dédle jen
CJV) zatim nebylo publikovdno mnoho &lénki. Vétsinou se
jedné o praktické zkuSenosti vyucujicich.
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Vime-li, Ze hlavnim cilem CJV je dosaZeni komunikativni
kompetence, m&li bychom si pfipomenout jeji definici podle
Littelwooda®: ,.Komunikativni kompetence je dovednost
operovat prostfedky daného ciziho jazyka v produktivnich
i receptivnich fe¢ovych ¢innostech, a to adekvétng v danych
konkrétnich komunikativnich situacich v souladu s b&Znym
izem v zemi daného jazyka“. Findlnim cilem CJV je tedy
zvladnuti vSech feCovych dovednosti receptivnich (poslech
a ¢teni) i produktivnich (pisemny a Wstni projev) v odpovi-
dajici mife, které se déje prostfednictvim jazykovych pro-
sttedk@t — mluvnice, slovni zdsoby, zvukové a psané podoby
ciziho jazyka (déle jen CJ). Tyto strinky CJV se navzdjem
ovliviuji. Posudine, jaké problémy se u Ziki s diagnézou
SPU mohou v tomto procesu osvojovani ciziho jazyka
projevit.

Naugit se dobife cizimu jazyku nelze bez znalosti mluv-
nice. Ovladnuti mluvnice CJ byvéa velmi obtiZzné i pro Zika
bez SPU a o to obtizn&jsi bude pro Zaky se SPU. Pfi
osvojovani mluvnického uciva klade ucitel takové poZadav-
ky, které je Zék schopen zvladnout (pfi vybéru gramatického
minima lze postupovat podle individudlniho vzdéldvaciho
planu — IVP, o némz se zmifiujeme déle). Pfi probirdni nové
latky bude ucitel volit takové formy price, v nichZ se
zaméfuje pouze na jeden novy jev (preferujeme Ustni cviceni
— v prvotni fazi bez psani, nebof to znamen4 dal3i kompli-
kaci, a doplfiovaci cviCeni).

V zasadé plati, Ze tito Zdci by méli byt seznamovani
s gramatikou ne prostfednictvim gramaticko-piekladové me-
tody, kterd je ndrocnéj$i ma proces analyzy a syntézy, ale
piedev3im pomoci audioordlni nebo audiovizulni metody
(obecné to plati pro cely proces CIV). Pii vysvétlovani
novych gramatickych jevii by se mélo vychdzet z piiklado-
vych vét, neza¢inat pravidlem. Pro nékteré Zdky s poruchou
sluchové a zrakové paméti je problém naucit se zpaméti
samotné mluvnické pravidlo. Zci s touto poruchou se velmi
téZko uci basnicky, definice a tedy i pravidla. Ucitel by je
nemél nutit pfesné memorovat pravidla, vZdyf mnozi s tim
maji problémy i v matef3ting. Je proto 1épe, kdyZ si osvojuji
jednodussi gramatické jevy jako lexikdlni jednotky. Grama-
tické chyby bychom mohli do jisté miry v uréité fazi vyuky
tolerovat, pfedevsim ty, které nenarusuji smysl vypovédi.

Slovni zasoba CJ je dalsi oblasti, ve které Zici se SPU
zaZivaji mnohé netdspéchy. Je dobré se zaméfit na osvojeni
maji redukované osnovy, nebo u jednotlivcd podle indivi-
dudlnich vzdéldvacich pldni), pfedev§im pomoci sluchu
a soucasného vnimani zrakem. Ugitel by mél dobfe zndt druh
poruchy kazdého Zika, aby prezentaci nové slovni zisoby
mohl témto podminkdm pfizpisobit. To plati obecné pro
osvojovéni viech aspektl jazyka. PFi prezentaci nové slovni
zdsoby by mél ucitel pouZivat co nejvice ndzornosti. Zna-
mend to spojovat slova, pifpadné véty napi. s obrizky
konkrétnich véci, ¢innostf a situacf, s konkrétnimi pfedméty.
PouZivime Casto dgjové obrizky, rizné druhy lexikilnich
her, popf. pexeso, kvarteto, zafazujeme i konkrétni pfedva-
déni cinnosti ¢i feSeni situaci, které jsou blizké zkuSenosti
zdkl a na které dokdZi reagovat i v matefSting. I zde plati
zésada, Ze méné je nékdy vice, a proto se snaZime o peclivy
vybér lexikdlniho minima. Diraz klademe na dostateéné
a dikladné procvicovani a upeviiovani, aby Zici ziskali v po-
uzivani slovni zdsoby vétsi jistotu, kterd je pro jejich psy-
chiku velmi dileZitd.

¢ viz J. VESELY, Cizi jazyky 1991/1992, &. 2.

LINGVODIDAKTIKA

DileZitou tlohu ve vyuce CJ u Ziki se SPU hraje zvukové
stranka jazyka. (Podobn& jako pfi osvojovani matefského
jazyka, kdy dité¢ nejdifve jen poslouchd matku a_teprve
pozdgji za¢ind mluvit, by poslech mél byt prvotni.) Zici by
méli mit moZnost jazykové jevy nejdfive nékolikrt slySet
a pak teprve vyslovovat. VyuZijeme pifi tom zvukovou
nahravku, hlasité prediikdvani ucitelem, piipadné specidlni
potitatové programy na vyuku CJ se zvukem. Pisemnou
formu jazyka ponechévame jako vedlejsi, podpiirnou, vyuZi-
jeme ji vice u Zaki s poruchou sluchového vnimdni, kteff
zrakovou oporu nutné potfebuji.

Se zvukovou strdnkou jazyka souvisi problém spravné
vyslovnosti. Pfi jejim nicviku vychdzime zdsadné z posle-
chu. Zéci s poruchou sluchového vniméni nemohou ani
dobfe artikulovat. Proto se nejdfive zaméfime na po-
slechovd cvideni identifikatni, ve kterych se doporucuje
predev§im v prvotni fazi price s logatomy (bezesmysl-
nymi slabikami, které nenesou vyznam a Zici se tedy
mohou vice soustfedit na dany foneticky jev). V daldi fazi
potom vénujeme pozornost nécviku sprévné vyslovnosti,
kdy se zam&fujeme hlavné na jevy, které maji distinktivni
funkei, a tedy i vliv na pochopeni promluvy. Citlivé pii-
stupujeme k hodnoceni chyb v dstnim projevu, aby ne-
vznikly psychické zébrany pfi neustdlém opravovéni viech
chyb.

Z4ci s dysgrafif a dysortografif maji se zvlidnutim gra-
fické stranky jazyka problémy a nestaci sledovat obsahovou
stranku. Jindy se soustiedi naopak na obsahovou strinku
a nesleduji grafickou, délaji jiné pravopisné chyby a jejich
pismo je nékdy neditelné. Déti s dysortografickymi potizemi
nejsou ¢asto schopny ur€it hranici slova, nékdy pisi dvé az
tfi slova dohromady, popf. pi¥i dohromady piedloZku se
slovem, nerozlifuji zacitek a konec véty, vynechdvaji nebo
piidévaji slabiky. Nécvik psaného projevu je u Zdki se SPU
ve srovnéni s mluvenym projevem druhotny. Neznamend to
samoziejmé vytazeni pisemnych cviteni z cizojazyéné vyu-
ky. SnaZime se, aby cvieni byla co nejkrat$i a aby nisledo-
vala aZ po prvotnim dstnim zvlddnuti sledovanych jevi
gramatickych a lexikdlnich. RovnéZ neklademe diraz na
opisovani, lze ho zkombinovat s jinymi formami pisemnych
cviGeni. Slova, v nichZ Zik chybuje, mtZe nékolikrat opsat,
muiZe si je v sefité barevné vyznalit. Musi si zvyknout
dokonéenou prici po sobé zkontrolovat, coZ je pro déti se
sniZenou schopnosti koncentrace pozornosti obtiZzné. Ne-
stati-li Zak tempu tfdy, neddvdme mu dopisovat cvieni
jako domaci tkol, tim by mohl byt neimémé pfetéZovan, ale
volime cvigeni kratsi, které je schopen dokonCit. Zamétu-
jeme se spiSe na kvalitu provedeného cvieni. Diktit jako
jeden z prostfedki kontroly by mé&l byt uZivan velmi omeze-
né, a jen tehdy, kdyZ si je uditel jisty, Ze jevy obsaZené
v diktitu jsou dostate¢né zvladnuty.

(Pokracovani)
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