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3. Die Lesenden als ,Koproduzenten”

I:ilwmgilt, worauf Weinrich (1984; 1988), Kast (1985) u. a. bereits

hingewiesen haben, als eines der Lernziele im Fremdsprachenunterricht. Es geht

dabei um Aspekte wie etwa das Erfassen charakteristischer Kennzeichen einer be-
stimmten Textsorte und sprachlich-stilistischer Gestaltungsmittel, aber auch - bei
narrativen Texten - um Grundformen des Erzihlens, um die Autor- und Leserrol-
le, um Erzihlformen, um die Zeichnung von Figuren, die Darstellung von Raum
und Zeit. Im Falle von Lyrik betrifft dies u.a. Versformen und Klang, Reim und
Wort sowie lyrische Strophenformen. Nicht zuletzt kann es auch um literaturge-
schichtliche Elemente gehen. Jeder literarische Text enthélt Spuren seiner Zeit und
seiner Tradition. All das heiflt jedoch nicht, dass man sich, wie dies - gar nicht so
vereinzelt — noch immer geschieht, literarischen Texten mit traditionellen analy-
tisch-interpretativen Verfahren nihern muss. Literarische Texte sind nicht,,sakro-
sankt® (Weinrich 1984, 11); man darf mit ihnen alles Mégliche ,machen®, sie ver-
andern, umformen, kiirzen und erweitern. Kurz, man darf sich selbst einbringen,
man darf kreativ sein. Manch einem Lehrenden, der eine traditionelle ,genieds-
thetische® Schule (vgl. Waldmann/Bothe 1992, 5ff) vertritt, wird freilich mit Tech-
niken, die davon ausgehen, dass ein literarischer Text nichts ,, Autonomes*, nichts
»Hehres“ darstellt, sondern ein ,,produzierter” Text ist, bei dem der Leser und die
Leserin quasi eine Rolle als ,KoproduzentIn® spielt, nur wenig anfangen kénnen,
ja sie méglicherweise tatsichlich ,,anstofig” finden.

Bei einer produktionsorientierten Arbeit mit Literatur geht es darum, den Text,
wie ihn der Autor oder die Autorin produziert hat,,.koproduktiv® zu verstehen. Das
heifit aber nicht, dass der Text nun etwa nicht existiert und nur das ist, was der Le-
ser oder die Leserin daraus macht. Produktionsorientierte Techniken begniigen
sich nicht damit, lexikalische und syntaktische Formen zu erkldren und das zu
wiederholen, was im Text steht. Sie fithren die LeserInnen iiber das Gesagte hinaus,
fordern sie auf, kreativ zu sein, Verstehensschwierigkeiten zu artikulieren, ,,Leer-
stellen zu entdecken und auf diese entsprechend - kreativ-produktiv - zu reagie-
ren. Ein Text ist nie die alleinige Ursache eines bestimmten Textverstindnisses. Zu
seiner Realisation gehoren immer die Aktivititen des Lesers bzw. der Leserin. De-
ren subjektive Erfahrungen sind - ebenso wie die strukturell bestimmte

- ein entscheidender Faktor des Textverstdndnisses Lesen ist, wi
(1987, 171) es formuliert, ,gelenktes Schaffen®.

In 1iteraturtheoretischem Rezeptionsisthetik nach wie vor ei-
ne iiberzeugende und vor allem brauchbare Basis fiir eine fremdsprachliche Lite-
raturdidaktik dar, woran auch die Bemerkung von fwantje Fhle’ryder rezeptions-

dsthetische Ansatz sei inzwischen ,.festgefahren und zirkutar “11997,195), im Grun-
de nichts dndert. o
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3.1. Arbeit mit narrativen Kurztexten

Bei der Behandlung narrativer Kurztexte geht es u.a. darum, dass die Lernenden
das ErschlieRen epischer Kleinformen iiben, indem sie auf Ort, Zeit und Personen
achten. Gleichfalls sollen sie den Verlauf der Handlung durchschauen und sprach-
liche Darstellungsmittel erkennen. Sie sollen die Funktion der Rolle des Erzdhlers
bzw. der Erzihlerin erkennen und sich iiber den Unterschied zwischen AutorIn und
ErzihlerIn klar werden. Sie untersuchen das Verhaltnis des Erzéhlers/der Erzéhle-
rin zu einzelnen Figuren. (Wie verhilt sich der Erziihler oder die Erzahlerin zu ein-
zelnen Figuren?) Die Lernenden sollen Schlisselstellen aufsuchen und wichtige,
schwierige und spannende Stellen markieren. Sie sollen auch lernen, einen Text
zu gliedern, um seinen Aufbau besser zu verstehen. Nicht zuletzt geht es darum,
unterschiedliche Arbeitsformen (Einzel-, Partner-, Gruppenarbeit) kennen zu ler-
nen. Bin wichtiger Punkt ist auch, dass Lernende mit den entsprechenden Arbeits-
behelfen (Worterbiicher, Nachschlagewerke, Internet) bekannt gemacht werden.

3.1.1. Ubungen zum Textversténdnis

Die folgenden Ubungen zum Textverstandnis, die keinen Anspruch auf Vollstan-
digkeit erheben, bieten sich fiir die oben genannten Unterrichtsziele an.

% Zuordnung von Personen, Orts- und Zeitangaben (die »W-Fragen®)
(Partner-/Gruppenarbeit)

Lesen Sie die Geschichte in fiinf bis zehn Minuten durch und suchen Sie die fol-
genden Informationen:

Wer?

Wo?

Wann?

Was geschieht am Ende?

,_“_9 Uberschrift und Text: Uberschriften mit Text vergleichen

Lesen Sie den Text mdglichst schnell durch. Diskutieren Sie dann mit einem
Partner/einer Partnerin, was der Titel mit dem Text zu tun hat.




Stichworter notieren (1) und mit Stichwortern die Geschichte erzihlen (Grup-
penarbeit)

Bilden Sie Dreiergruppen. Lesen Sie einen Teil des Textes (wird vom Lehrer/der
Lehrerin festgelegt). Die anderen in der Gruppe lesen je einen anderen Teil. No-
tieren Sie sich dabei Stichwdrter (Wer? Wo? Wann?) Anschliefend erzihlen Sie
den anderen in Threr Gruppe den Inhalt Thres Abschnitts.

Stichworter notieren (2). Erkennen von Wortern, die fiir die zentrale Idee des
Textes wichtig ist (Partner-/ Gruppenarbeit)

Lesen Sie den Text schnell durch und notieren Sie einige wichtige Stichworter.
Lesen Sie diese Threm Partner/Ihrer Partnerin vor, der/die sagen soll, was die
Stichworter mit dem Text zu tun haben.

7

___> Hauptinformationen finden

Lesen Sie die Geschichte. Erkliren Sie anschliefend in ein paar Sitzen, was die
folgenden Personen, Orte und Dinge mit dem Text zu tun haben.

—

4__9 Zentrale Ideen eines Textes finden

Lesen Sie die Geschichte schnell durch. Ergéinzen Sie dann die folgenden Sétze:
Die Geschichte handelt von ...

Die Hauptpersonen sind ...

Die Geschichte spieltin ...

EEER

Die folgenden Ubungen dienen dem Auseinanderhalten von Haupt- und Neben-
informationen.

F? Zuordnung von Merkmalen

Ordnen Sie die folgenden Merkmale der Person A bzw. der Person B zu und su-
chen Sie Textstellen, mit denen Sie Thre Aussagen begriinden kénnen.
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Kann auch in Form einer Tabelle gemacht werden, die vier Spalten enthilt:
Spalte 1: entsprechende Adjektive; Spalte 2: Person A; Spalte 3: Person B; Spalte 4:
Zeilenangabe.)

a Assoziationen, die zur Textproduktion fiihren

Mit welchen Personen in der Geschichte assoziieren Sie die folgenden Worter?
Bilden Sie mit jedem Wort einen Satz tiber die Geschichte.

(Eine entsprechende Liste wird vorbereitet.)

___.9 Steckbrief

Entwerfen Sie einen Steckbrief von der Hauptperson der Erzidhlung.

Name
Alter .
Herkunft 5
Familienstand
Beruf
Aussehen
Eigenschaften
Somnstiges

r,,__,_? Personlichkeitsportrit

Fassen Sie die Informationen aus dem Steckbrief in einem kurzen Persénlich-
keitsportrit zusammen.

7 Inhaltliche Zusammenhénge erkennen
—_

Jeder der folgenden Begriffe passt auf eine Stelle im Text. Suchen Sie mit einem
Partner/einer Partnerin die Zusammenhange und erkldren Sie, worin diese be-
| stehen.




— Inhaltsangabe in die richtige Reihenfolge setzen

Die Lernenden erhalten auf einem Arbeitsblatt kurze, etwas durcheinander gera-
tene Inhaltsangaben einer (lingeren) Geschichte, Die Inhaltsangaben sind in die
richtige Reihenfolge zu setzen. Die Inhaltsangaben kénnen zur Orientierung und
zur Uberpriifung des Leseverstiandnisses herangezogen werden. Fiir ein Kapitel
konnen die Lernenden eventuell ihre eigene Inhaltsangabe schreiben.

Versuchen Sie, die entsprechende Inhaltsangabe in die richtige Reihenfolge zu
setzen. Fiir einen Abschnitt gibt es keine Inhaltsangabe. Schreiben Sie diese In-
haltsangabe selbst.

3.1.2. Ubungen zum Erzihlen

- Eine Zusammenfassung mittels unvollstindiger Sitze schreiben

Fassen Sie die Geschichte zusammen, indem Sie die folgenden Sitze vervoll-

stindigen:
|

(10 unvollstandige Sitze folgen.)

— Verwendung von Schliisselwértern zur Textproduktion

Erzihlen Sie alles, was Thnen zum Inhalt der Geschichte einfillt. Nehmen Sie da-
| bei den Text nicht zur Hilfe. Gruppieren Sie Ihre Aussagen um die folgenden
| Stichwérter:

(Es folgen die entsprechenden Stichwérter aus dem Text.)

. Nacherzihlung mit Schliisselwdrtern

| Schreiben Sie 10 Worter aus dem Text heraus, die Threr Meinung nach zum
Nacherzéhlen der Geschichte wichtig sind. Lesen Sie Thre Worter (in der nich-
sten Stunde) in der Klasse vor. Mit Thren Wértern sollen die anderen Schiiler-
Innen kurze Aussagen tiber die Geschichte machen.
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Es werden drei Gruppen gebildet. Jede schreibt eine Zusammenfassung, die ma-
ximal 70 Worter enthalten darf, Die nachste Gruppe reduziert diese Zu-
sammenfassung um die Hilfte auf 35 Worter. Die dritte Gruppe reduziert sie
noch einmal um die Hilfte, sodass die endgiiltige Version nicht mehr als 17
Worter enthilt.

— Meinungsduflerungen

Die Lernenden bekommen zu einem Text eine Reihe von Aussagen, die teilweise
richtig, teilweise falsch sind, und werden gebeten, die Aussagen zu berichtigen. Dies
kann auf verschiedene Weise durchgefiihrt werden.

Hier sind einige Aussagen zum Text. Welche sind richtig? Welche sind falsch?
Berichtigen Sie die falschen.

richtig falsch Berichtigung

] o o

Schreiben Sie selbst solche Aussagen. Lesen Sie vor, was Sie geschrieben haben.
Thre Kollegen und Kolleginnen sollen die falschen Aussagen berichtigen.

—F Haupt- und Nebeninformationen erkennen

Die folgende Ubung ldsst sich beinahe mit jedem Text durchfithren. Die Lernen-
den bekommen ein Arbeitsblatt, auf dem in einem Kasten collageartig Worter ein-
getragen sind, die im Text eine grofie, geringe oder iiberhaupt keine Rolle spielen.
Die Lernenden markieren die jeweiligen Begriffe unterschiedlich. Die Auswertung
kann auf einem Tafelbild mit entsprechenden Spalten erfolgen. Mehrfachnennun-
gen sind méglich. ‘

Das spielt Das spielt Das spielt
eine grofle Rolle eine geringe Rolle keine Rolle
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/

‘/j Leerstellen 0

Es gibt im Text manches, was wir nicht genau wissen (Leerstellen). Schreiben Sie
zu Hause Fragen Gber das auf, was wir nicht erfahren.

-/ Lesererwartungen. Was wire geschehen, wenn ...?

Die LeserInnen spekulieren, was passiert wire, wenn die Umstinde anders ge-
wesen waren.

W

=~ 3.1.3. Arbeit mit authentischen Texten

Sehr viele nichtliterarische Formen eignen sich fiir eine produktiv-kreative Arbeit
mit Literatur. Soweit dies méglich ist, empfiehlt es sich, authentische Materialien
als Modelle heranzuziehen.

ey Zeitungsartikel
Die Lernenden werden gebeten, iiber das Geschehen in einem Text einen Zei-
tungsartikel zu verfassen. Es bieten sich verschiedene Modelle an (Boulevardzei-
tung, seridse Zeitung).

—> Leserbrief

e
Das Verhalten einzelner Charaktere in einer Geschichte und gewisse Ereignisse
kénnen in Form eines Leserbriefes kritisiert werden.

—2  Kummerecke“
Eine Figur schreibt einen Brief an die ,,Kummerecke® einer Zeitschrift und sucht

Rat fiir ein Problem

Variante:

Schreiben Sie einen Brief und geben Sie ihn einem Partner/einer Partnerin,
der/die nun die Rolle des Beraters/der Beraterin der Zeitschrift spielt.

Vorschlag fiir die Arbeit in der Klasse:
Jeder/Jede steckt seinen/ihren Brief in einen Umschlag. Die Umschlige werden ver-
mischt. Jeder/jede zieht dann einen Brief, den er/sie beantworten muss.
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@ 3.1.4. Andere produktiv-kreative Aufgaben

== Weiterspinnen einer Geschichte
Die Lernenden werden gebeten, den gelesenen Text weiterzufiihren. Im Allgemei-
nen sind LeserInnen bereit, sich ins Geschehen hineinzubegeben und selbst nach
Losungen zu suchen. Die Vorschlidge der LeserInnen miissen plausibel sein und
werden vom Gelesenen gesteuert. Mehrere Moglichkeiten bieten sich an:
Die LeserInnen haben den kompletten Text vor sich. Das Ende gefillt ihnen nicht,
und sie werden gebeten, ein neues zu schreiben:

Arbeitsauftrag:

Das Ende der Geschichte gefillt Thnen nicht. Sie wiinschen sich ein Happy End
fiir .... Erfinden Sie eines.

Die LeserInnen bekommen den Text ohne das Ende und werden gebeten, die ge-
lesene Geschichte zu Ende zu fithren. Die Unterschiede werden im Plenum disku-
tiert.

+  Eine Vorgeschichte erfinden

+ Tagebucheintragungen

Die handelnden Personen in einer Geschichte fithren ein Tagebuch, das sich tiber
einen ldngeren Zeitraum erstreckt oder punktuell auf einen Tag bzw. auf ein be-
stimmtes Ereignis konzentriert. Die Tagebiicher werden verglichen und bespro-
chen.

/- Fiktiver Briefwechsel

Wihlen Sie einen Briefpartner/eine Briefpartnerin. Schreiben Sie thm/ihr einen
personlichen Brief in der Rolle einer Figur aus einer Geschichte. Tauschen Sie
Thre Briefe aus und antworten Sie auf den Brief, den Sie bekommen haben, in-
dem Sie wieder in eine andere Rolle schliipfen.

r/ * Innerer Monolog
Die LeserInnen werden gebeten, sich in die Situation einer Figur in einer Ge-
schichte zu versetzen und aus dieser Perspektive einen inneren Monolog zu schrei-
ben.
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