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Abstrakt: Tématem textu jsou limity inkluze ve vzdélavani romskych déti v ramci
Ceského Skolstvi. V prvni ¢asti se text zaméruje na vymezeni inkluze. Vychazi z defini-
ce UNESCO a charakterizuje ideovy vyvoj pedagogického pristupu k lidem, ktefi jsou
oznaceni jako ti, ktef'i potfebuji podporu pii vzdélavani. Nasleduje deskripce proble-
matiky vzdélavani Romi v Ceské republice a pohled na vybrané strategie a na opati‘e-
ni, jejichZ cilem byla podpora rovného pristupu ve vzdélavani. Cilem vyzkumné casti
je prostrednictvim analyzy vysledka vyzkumi najit limity inkluze ve vzdélavani rom-
ské minority. Metodologicky prispévek vychazi z Glaserova pristupu k zakotvené teo-
rii, z postupti Skolni etnografie, z teorie kulturnich modeld, kterd navazuje na kogni-
tivni antropologii. Glaser tvrdji, Ze pti hledani teorie l1ze povaZovat vSechny informace
za data. Na zakladé uvedeného tvrzeni byla provedena analyza a konceptualizace dat
z vlastnich etnografickych vyzkumi tymu Bittnerova, Doubek, Levinsk3, byly diskuto-
vany studentské zavérecné prace a védecké vystupy dalsSich badatell v oblasti vzdé-
lavani minorit. V textu je ukazano, co se déje, kdyZ do vzdélavaciho systému vstupuje
romsky 73k, jak na néj reaguje Skolni prostredi a jak romské déti a rodicCe vyjednavaji
s instituci Skoly a jejimi aktéry. Dospivame k zavéru, Ze jadrovou kategorii v uvazovani
o inkluzi Romii je IDENTITA ZAKA®. DilezZité je, aby romskému ditéti nebyla upirana,
aby byl identifikovan jako Zak, nikoliv jako Rom. Proces identifikace se musi odehra-
vat nejen na urovni Skoly, ale také v rodiné a ve vztahu k sobé. Inkluze romského zZaka
by méla spocivat v priznavani identity zaka a jeji zvnitfnéni ditétem i rodici.
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Hlavnim tématem Clanku je ukazat limity inkluzivniho vzdélavani v prostredi
ceského Skolstvi na prikladu vzdélavani Romi. Otazku inkluze promyslime
ve vztahu k Ceské skole a romskym zaktim, tedy skupinég, ktera je chapana

1 Malymi kapitalkami jsou v textu oznacovana schémata - kulturni modely (Bittnerova et al.,
2011a; Levinska, Bittnerova, & Doubek, 2017). Podrobnéji viz sekce Metodologie.
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jako zranitelnad, a tedy i handicapovana, ktera je adresatem specialnich vzdeé-
lavacich potieb. V prvni ¢asti textu se zabyvame ideou inkluze a vyzvami,
které prinasi do vzdélavacich systémi. Navazujeme deskripci situace v Ceské
republice, ktera se tyka zavadéni inkluze do ¢eského vzdélavaciho systému.
Zamérujeme se predevsim na problematiku vzdélavani Romt a na legislativ-
ni zmény, které byly pro podporu dané minority provedeny a na to, co v ram-
ci vzdélavaciho systému znamenaji. Odpovidame na otazku, proc je obtizZné
mysSlenky inkluze obhdjit u Sirsi verejnosti i u profesionalnich pedagogt.

Ve vyzkumné ¢asti podavame holisticky pohled na problematiku inkluze, na
jeji limity v kontextu vzdélavani Romi. Ucelenost pohledu dosahujeme tak,
Ze nevychazime pouze z nasSich vyzkumnych dat, ale diskutujeme je s kvali-
tativnimi vyzkumy dalSich badateli v oblasti vzdélavani. Pracujeme v duchu
Glaserovy zakotvené teorie. Jadrovou kategorii je ustanoveni identity Zaka,
ktera je zasadni pro uspésné absolvovani Skolni dochazky. Identifikujeme
nékolik typickych situaci, pti kterych je IDENTITA ZAKA vyjednavana. Z téchto
situaci vyplyvaji limity, které aktéri nejsou ochotni ¢i schopni prekrocit, aby
mohly byt idealy inkluze naplnény.

1 Inkluzivni vzdélani

Zakladni ramec pro pochopeni ideji inkluzivniho vzdélavani podava defi-
nice UNESCO (2017), ktera je vnimana jako milnik inkluzivniho pristupu
a je povazovana za celosvétové zavaznou normu (World Education Forum
2015, 2015):

Inkluzivni vzdélavani je zaloZeno na pravu vSech na kvalitni vzdélavani, které
spliuje zakladni vzdélavaci potreby a obohacuje Zivoty studujicich. Zaméruje se
zejména na zranitelné a znevyhodnéné skupiny, snazi se plné rozvijet potencial
kazdéhojednotlivce. Kone¢nym cilem inkluzivniho kvalitniho vzd €lavanije ukoncit
vSechny formy diskriminace a podpofrit socialni soudrznost. (UNESCO, 2017)

Definice UNESCO upresnuje cile inkluzivniho vzdélavani a jeho hlavni cha-
rakteristiky. Inkluzivni vzdélavani 1ze povazovat za univerzalni projekt, ktery
vyristd z humanistickych korent. Jde o progresivni ideal socidlniho rozvoje
spolecnosti v celosvétovém meéritku.

Negativni dopady idealu inkluze spocivaji v paradoxu, ktery je zplisoben tim,
Ze inkluzivni vzdélavani se soustifedi na skupiny, které byly nejprve ad hoc
oznaceny jako ,zranitelné“. Zameéreni na populace v obtiznych socidlnich,
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kulturnich a ekonomickych podminkach je formulovano s cilem ukonceni
jakékoli formy diskriminace. AvSak paradoxné se objevuji dlisledky pozitivni
diskriminace, na jejimz zakladé dochazi k izolovani socidlnich skupin, kte-
rym ma byt pomahano a které se stavaji diky poskytovani pomoci stigmatizo-
vanymi. Proces inkluze probiha prostrednictvim vyjednavani mezi globalnim
mezinarodnim paradigmatem a lokalnim kontextem a prostredim a jeho na-
strahami jsou obé extrémni pozice — prehliZeni odlisSnosti i jejich zvyznam-
novani v duchu pozitivni diskriminace.

Otazky inkluzivniho vzdélavani jsou jednim z hlavnich témat, o nichZ se
v soucasné dobé velmi diskutuje v akademické (Skolni) i védecké komunité
po celém svété. ACkoli je k dispozici pomérné bohata literatura, stale jesté
existuje mnoho témat, ktera nejsou dostate¢né zpracovana, a nejsou naplné-
ny veSkeré naroky, které jsou mezinarodné kladeny na védeckou literaturu
v oblasti socialni, profesni a akademické. Podle UNESCO (2017) by v kazdé
zemi mély byt procesy inkluzivniho vzdélavani hlavni otazkou nového stylu
vychovy a odborné pripravy. Je nutné, aby byly odliSeny od ideologického
nebo mezinarodniho rétorického pristupu, jenZ je terCem kritiky odptrci
inkluze, ktefi argumentuji, Ze v lepSim pripadé je proces inkluze vyvolan
modnimi trendy, v horSim pripadé koresponduje s pojetim globalni neoli-
beralizace spolecenskych funkci. Zména paradigmatu vyplyvajici z inkluziv-
niho vzdélavani je naopak odrazem rozsahlych institucionalnich a epistemo-
logickych zmén a reflektuje rozsireni etického horizontu v kontextu prava
na vzdélani pro vSechny (Benoit, 2012; Ebersold, 2009).

Vznik nového vzdélavaciho paradigmatu v 90. letech byl celosvétové zalo-
Zen na nékolika konsenzualnich textech, jako je Svétova deklarace vzdéldva-
ni pro vSechny: Uspokojeni zdkladnich vzdéldvacich potieb (UNESCO, 1990;
MSMT, 1990), Prohldseni ze Salamanky (The Salamanca Statement) a Akéni
rdmec pro vzdéldvani deéti a dospélych se specidlnimi vzdéldvacimi potieba-
mi (UNESCO, 1994; Pedagogické.info, 2016) a Svétové forum o vzdélava-
ni, Vzdéldni pro vsechny: dodrzZet nase kolektivni zdvazky (UNESCO, 2000).
Uvedené texty zdiiraznily nutnost prijeti systémového pristupu k postiZeni
a obecnéji k prekazkam v procesu uceni a vychovy, tj. ,uznani zasadniho do-
padu zZivotniho socialniho prostredi na jejich vznik ve Skole a jinde“ (Lavoie,
2017). Inkluzivni vzdélavani tedy zahrnuje prozkoumani Sirokého Skolniho
a socialniho prostredi, partnerstvi a zdrojti, které prispivaji k reSeni speci-
fickych vzdeélavacich potreb zjisténych v urcitém pedagogickém kontextu
(UNESCO, 2005, 2009). Handicap je tfeba chapat v SirSim kontextu, nejen
jako problém, ktery primarné souvisi s dopady konkrétniho postiZeni a fy-
ziologickych dysfunkci uceni.
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Naplnéni idedld inkluzivniho vzdélani primo zavisi na odstoupeni od uzce
vymezené zdravotni koncepce specidlnich potreb a tomu odpovidajicich
kategorizaci pochazejicich z medicinského diskurzu, protoZe dané kategori-
zace determinuji definici ,specialnich vzdélavacich potreb“ a davaji jim vy-
lu¢né endogenni rozmeér, vlastni doty¢nym subjektiim. Analyza specialnich
vzdeélavacich potreb, ktera stoji na medicinském zakladé, ma tendenci zuZo-
vat vzdélavaci naroky na postiZené jedince. Kompenzace zlistavaji pouze na
urovni kompenzace dysfunkci a nejsou spojeny s SirSim rozborem komplexni
situace. Vysledkem toho je, Ze pokud jde o organizaci vzdélavacich systém,
dochazi spise k mnoZeni specidlnich oborl a vyuk, coZ znamena rozvijeni
paralelniho vzdélavaciho kurikula, a nikoli o rozvijeni inkluzivniho pedago-
gického postoje k rozmanitosti a heterogenité zaku.

Inkluzivni vzdélavani upozornuje ucastniky vzdélavacich systémil na do-
stupnost uceni pro vSechny zaky a na zjiStovani specialnich vzdélavacich
potfeb v poméru k potiZim, které se v dané situaci vyskytuji, a to ve vztahu k
afektivnim, socialnim a institucionalnim podminkam, které Cinnost charak-
terizuji (Vergnaud, 2004, s. 9). Zak se setka s prekazkami ve svém uceni nebo
ve svém rodinném Ci spolecenském Zivote, coz vede k potrebé podpory, kte-
ra je zakladem specialni vzdélavaci potieby (Benoit, 2008). Ukolem uditele
je sledovat dostupnost uceni v kazdé situaci tim, Ze vyhledava pedagogické
a didaktické mediace odpovidajici konkrétnim prekazkam, s nimiz se Zak
miize setkat. Souhrnné lze rici, Ze studujici, at' jsou zdravotné postiZzeni, nebo
ne, nejsou problémem, ale spiSe nds upozortiuji na problémy a na zplisoby
edukace téch, kteri je vychovavaji a vzdélavaji v kontextu moderni mutace
vzdélavaciho vztahu, ktera vyplyva z globalni perspektivy na inkluzivni spo-
le¢nost (Gardou, 2012).

«

Pojmy ,specialni vzdélavaci potreby*, ,zdravotni postiZeni“ a ,znevyhodnéni“
jsou zakladnimi pojmy inkluzivniho paradigmatu, které se snazi byt ambici-
6zni ve vzdélavacich transformacich, jez probihaji po celém svété. Bohuzel
uvedené pojmy prozatim odhaluji, Ze ,normativni napéti a trhliny lidského
spoleCenstvi preZivaji [...] a Ze povinnost konsensu zachovava totoZnost"
(Gardou, 2012, s. 41).% Naroky systému na jednotné vystupy, napt. jednotné
prijimaci zkousky, jednotné centralné hodnocené maturity, jsou v kontrastu
s poZadavkem na individualni pristup a rozvoj jedince dle jeho individualnich

2 Myslenku Charlese Gardoulze ilustrovat v kontextu vzdélavaci praxe. Mnozi si otazku rovného
pristupu ve vzdélavani spojuji s pozadavkem zachazet se vSemi totoznym zpisobem, stejné
je hodnotit atp.
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potieb, zajmi, moZnosti. Jak uvidime pozdéji, jinakost miiZe byt nékdy téZko
prijatelna praveé proto, Ze vylucuje totoZnost.

Mechanismy zacleniovani a socialniho vylouceni osob se specialnimi vzdéla-
vacimi potfebami jsou jiZ dlouhou dobu studovany mezinarodnimi vyzkumy
(Goffman, 1963; Sticker, 1982; Bouvier & Niel, 2010). Kategorizovani zakl
nazvy ,liny“ ,abnormalni“ nebo ,deficitni“ byly vystfidany novymi a vice
prointegra¢nimi nomenklaturami, zejména v oblasti vzdélavani a v odvétvi
handicapovanych a neadaptovanych déti. V ramci prosazujici se logiky inklu-
ze a prizpisobeni kurikula se pro vyse uvedené zaky vytvareji (vytvarely)
podminky odvozené od vzdélavacich potieb konkrétniho Zaka. Presto si
stale musime uvédomovat, Ze diskriminacni koncepce pretrvavaji a Ze ne-
ustdle existuji dlouhodobé problémy s pirekonavanim segregacnich postoji
(Le Laidier & Prouchandy, 2012).

V roce 2000 spolec¢né s postupnym zobecnovanim pristupu ke specialnim
vzdélavacim potfebam se vyznamné rozvinula rétorika inkluze na mezina-
rodni trovni (Warnock, 1978). Cilem evaluace situace, ktera handicap zptiso-
buje, mélo byt postupné distancovani se od diskriminacnich koncepci, které
z postiZeni délaly pouze prirozenou véc nebo fyziologickou vadu a které byly
reprezentativni v dominanci medicinského diskurzu v oblasti vzdélavani.
Podobné koncepce neprispivaji k inkluzi Zakli se zdravotnim postiZzenim
(Vial, 1990; Plaisance, 1999).

V oficialnich dokumentech, v navaznosti na mezinarodni zakony z let 1990,
koncept specialnich vzdélavacich potieb postupné nahradil termin skolni
neuspéch (echec scolaire) z let 1960-1970, a dokonce i termin potiZe z let
1980 (Bomey, 1995; Berzin & Brisset, 2008). Inkluzivni logika se postup-
né rozsirila a snazi se byt legislativnim nastrojem proti zaclenénym diskri-
minacnim praktikdm (Tadema, Vlaskamp, & Ruissenaars, 2008; Ebersold,
2009; Ebersold & Detraux, 2013). Termin handicap tak ziskal od Svétové
zdravotnické organizace v ramci Mezinarodni klasifikace zdravotniho posti-
Zeni a duSevniho zdravi (CIH) tripartitni smysl , postiZeni, porucha a znevy-
hodnéni“ (WHO, 1980; OECD, 2007). Dana klasifikace zd{iraziiuje socialné
konstruovany a situacni charakter handicapu a specialnich vzdélavacich po-
treb. Mezinarodni konsensus o uvedeném pristupu k handicapu a k jinakosti
byl od roku 1980 neustale potvrzovan na mezinarodni Urovni (OSN, 1994,
2006; UNESCO, 1994, 2011, 2014) a bude mit stale vétSi dopad v kontextu
spolec¢enskych zmén. Povede k celkové priznivéjSimu klimatu ve vztahu k ak-
ceptovani rozmanitosti vSeho druhu.
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Posunuti vyznamu pojmu handicap a specidlni vzdélavaci potieby a jejich
nahrazeni pojmy jako napi. podpirné opatieni, iniciuje zahajeni skutecné
socialni revoluce, ktera predpoklada inkluzi jako mechanismus, jenz neni jen
»Zpétnou korekci poskozeného, nepravosti, segregace a ignorovani*, ale spo-
¢iva v novém pohledu na lidstvo, chapané jako ,nekonec¢no Zivotnich konfigu-
raci a mozaika zvlastnosti“. Z tohoto pohledu, ,kirehkost a skromnost nejsou
synonymni malichernosti a ,,spravedlnost a svoboda jsou tmelem" socialni
soudrznosti (Gardou, 2012, s. 152).

2 Problematika vzdélavani Romi v Ceské republice

Ceska republika postupné reaguje na prohlubujici se (realnou i asociovanou)
distanci mezi ¢eskou majoritou a romskou minoritou, na hromadny exodus
Romit do zahranici, jez se odehraval ke konci 90. let 20. stoleti a po pielo-
mu milénia jako vyraz touhy lidi opustit sviij Spatny Zivot (Uherek, 2007;
Davidova & Uherek, 2014; Kouba, 2014), a na svoji prohru u Strasburského
soudu v pripadu D. H. a ostatni versus CR v roce 2007, kdy byla CR obvinéna
z neopravnéného vzdélavani 18 romskych déti na praktickych skolach. Trend
segregovaného vzdélavani Romi byl pritomen v praxi socialistického statu
a pretrval i po zméné rezZimu v roce 1989. Problém spocival v povaze prak-
tickych, pred rokem 2005 zvlaStnich, Skol. Praktické Skoly mély zajiStovat
vzdélavani déti s lehkym mentalnim postiZzenim, avSak opakované dochazelo
(a dochazi) ke spojovani etnické charakteristiky s mentalni nedostacivosti.

Dle vyzkumu ombudsmana CR (Vyzkum verejného..., 2012) na 67 praktickych
Skolach bylo na zadkladé pozorovani a dotaznikli vyplnénych uciteli odhadnu-
to, Zze romské déti tvori cca 32-35 % z zakovské populace, prestoze v celkove
populaci je podil Romi 1,4-2,8 %. Ze vSech déti navstévujicich zakladni Sko-
ly ¢ini romské déti podle kvalifikovaného odhadu 3,7 % (Utad vlady Ceské
republiky, 2017).3

V roce 2016 bylo v CR celkem 4141 zakladnich $kol, v nichZ studovalo cel-
kem 906 188 zakt. Kvalifikované odhady uvadéji, Ze z uvedeného poctu je
33 858 74ki romskych (MSMT, 2016). Pfes zavedeni niZe uvedenych legisla-
tivnich zmén zatim nedoslo k vyznamnému ubytku zaki vzdélavanych v sou-
ladu s kurikulem, které ma sniZené naroky. V soucasné dobé (2016/2017)

3 Kvalifikovany odhad byl proveden na zakladé plosného sc¢itani 2016, v némz reditelé skol
méli odpovidat v elektronickém dotazniku, kolik romskych zakl navstévuje Skolu a dle
jakého planu se vzdélavaji. V predchozich letech nebyla dana informace k dispozici.
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se vzdélava v ramci programu pro LMP* 4318 romskych zaki, coZ je 30,9 %
ze vSech 13 983 zaki vzdélavanych podle programu LMP, podle programu
pro specialni Skoly se vzdélavalo 611 romskych Zak, kteri tvoii 9,4 % z cel-
kového poctu Zaki vzdélavanych v programu s vyrazné nizsi vzdélavaci am-
bici (OV CRS, 2017, s. 31). Vysledky Setfeni MSMT (2016, s. 5) ukazuji, Ze
se 85,4 % romskych zaki vzdélava podle RVP ZV, 12,8 % dle RVP ZV - LMP
a RVP ZV UV, 1,8 % pro RVP ZS specialni.

Problémem neni pouze vzdélavani romskych déti podle RVP ZV - LMP, ale
i vzdélavani v segregovanych skolach v blizkosti vylouCenych lokalit. Zprava
(Utad vlady...,, 2017) uvadi, Ze na 83 zakladnich $kolach je vice neZ polovi-
na déti romskych a ve 136 Skolach je romskych déti vice neZ jedna Ctvrtina.
V zakladnich Skolach s 50% a vy$Sim podilem romskych déti bylo vzdélavano
24,3 % romskych zZaki (UV CR, 2017, s. 30). Na 80,9 % zakladnich skol do-
chazi méné nez 5 % romskych zakd, na 13,8 % zakladnich skolach studuje
5-24,9 % romskych zaki (MSMT, 2016, s. 6).

Od roku 2015 nejsou praktické skoly v legislativé zakotvené. To nicméné ne-
znamena, Ze by fyzicky neexistovaly a Ze by neexistovaly déti, u kterych je
diagnostikovano hrani¢ni pasmo inteligence. Ty jsou vzdélavany ve Skolach
ziizenych podle §16 odst. 9 nového Skolského zakona 561/20047, které jsou
urceny vyhradné pro déti s mentalnim handicapem.

Z dosavadni praxe lze usoudit, Ze Cesky vzdélavaci systém je determinovan
medicinskym paradigmatem handicapu, jehoZ diisledkem je propracovany
systém specialnich Skol, specidlnich pedagogickych center a pedagogicko-
-psychologickych poraden.? Sit' kvalitnich diagnostickych center je nespor-
né pozitivnim vydobytkem medicinského pristupu. Negativnim aspektem je
vnimani segregace jednotlivych kategorii v kontextu normativity stanovené-
ho idealniho stavu. Produktem medicinského pristupu je model ¢i schéma

Presné znéni je Rdmcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdéldvdni - prilohy upravujici

vzdéldvdni Zdku s lehkym mentdInim postiZenim, dale zkratka RVP ZV - LMP.

5 UV CR - Urad vlady Ceské republiky.

RVP ZV UV - Rdmcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdéldvdni se sniZzenymi ndroky na

vystupy ze vzdeéldvdni z diivodu mentdlIniho postiZeni.

7V soucasné verzi, platné od 1. 9. 2017, i v pivodni verzi nového skolského zakona 561/2004
jde 0 §16 odst. 9.

8 Nicméné skolska poradenska zarizeni byla na zakladé Setfeni mezinarodnich instituci

Kkritizovana, Ze ,nemaji standardizovany pristup k testovani a pouzivaji ve vztahu k romskym

détem zastaralé testy” (Utad vlady..., 2013, s. 79).
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SEGREGACE ,JINYCH", jeZ se projevuje i v Ceském SKolstvi a v ambivalenci
pristupti také na politické scéné.

Jednou z pricin obtiZi v dosahovani proinkluzivnich cili je diskontinui-
ta rozhodnuti diky stiidani ministrli, druhou vyhrocené nazory verejnosti
i odbornikli na inkluzi. V roce 2010 byl ptijat Ndrodni akéni pldn inkluziv-
niho vzdéldvdni (2018; dale NAPIV), jehoZ implementace nebyly dostatecné
napliovany. Negativni roli zde sehrali ministri Dobes (2010-2012) a Fiala
(2012-2013), kteri oteviené hajili existenci praktickych Skol, a intervence
ze strany Asociace specialnich pedagogt (OBSE, 2012).

Navazani na NAPIV a odklon od medicinského pristupu méla zajistit opatieni
ministryné $kolstvi, mladeZe a télovychovy & j.: MSMT-28603/2016, kterym
se méni ramcovy program pro zakladni vzdélavani, které vstoupilo v plat-
nost v roce 2016 a vyhlaska 27/2016 Sb.°

VysSe uvedené opatreni ministryné vstoupilo v platnosti v zari 2016 a uklada,
aby byl RVP ZV - LMP uveden do souladu s RVP ZV nejpozdéji do 1. zari 2018.
Zaci druhého stupné, kteif byli dosud vzdélavani dle programu pro LMP,
v ném mohou dokon¢it Skolu, ale rodi¢e maji byt upozornéni na moznost
prestoupit do bézného vzdélavaciho proudu. Pro naplnéni specialnich vzdé-
lavacich potreb Zaki upravi Skola vzdélavaci podminky (Valachova, 2016).

VyhlaSka 27/2016 Sb. usiluje o nové usporadani vzdélavaciho systému
v duchu inkluzivniho vzdélavani (viz vyse). Je v ni kladen diiraz na individu-
alni pristup k zakovi prostrednictvim podptlirnych opatieni, na které ziska
pravo na zakladé diagnostiky pedagogicko-psychologické poradny. Konkrétni
podptlirna opatieni by mu méla umoznit vzdélavani v bézné zakladni Skole.
S novou legislativou souvisi i zména financovani trid a §kol, v nichZ se vzdéla-
vaji déti s podplrnymi opatienimi. Od 1. zafi roku 2017 vstoupila v platnost
novela Skolského zakona 561/2004 Sb. (Zakon 178/2016), ktera pouziva in-
kluzivni terminologii a obsahuje opatteni z vyhlasky 27/2016 Sb.

Z vyzkumi je znamo, Ze Ceska Skola ma tendenci reprodukovat socialni
statusy zakt. Na Skolni ispésSnost a vzdélavaci trajektorii maji zasadni vliv
rodiCovské intervence, které souviseji s kulturnim kapitadlem rodiny a vzta-
hem mezi rodinou a Skolou (zda se jedna o vztah uzky ¢i volny; Katrnak,

° Dané opatreni jiz bylo pripravovano piredchozimi ministry - Miroslavou Kopicovou,

Ondiejem Liskou; proti NAPIV byl Josef Dobes (OBSE, 2012), Petr Fiala téZ neptispél svymi
rozhodnutimi k realizaci NAPIV (Novak, 2013).
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2004), bez rodicovské podpory je obtiZné byt skutecné uspésSnym studujicim
(Viktorova, 2004; Fénadova, 2014).

Za jednu z pricin Skolniho netspéchu romskych déti je povaZovana jejich
nepripravenost na Skolu. Od devadesatych let 20. stoleti® byly ziizovany
pripravné tridy pri zakladnich a zakladnich praktickych Skolach pro déti,
které pochazeji ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi. V legislativé
byly zakotveny aZ v novém Skolském zakoné 561/2004 Sb. Pfi monitoringu
efektivity pripravnych rocniki (Hiile et al., 2005) se ukazalo, Ze pokud jsou
pripravné rocniky zrizeny v ramci béZné Skoly, zvySuji Sanci na zatrazeni zaku
do béZného vzdélavaciho proudu. Jakmile se stavaji soucasti praktické skoly,
objevuje se tendence setrvat nebo se vratit na Skolu praktickou, jak dokladaji
vyzkumy Hileho a kol. (2005), GAC (2009). K dalSimu zjisténi Hileho védec-
kého tymu patfti, Ze Skolni tispéch je podminén spolupraci s rodinou.

Pozdgji Cada (2015, s. 27) doklada z vyzkumi GAC (2009), Ze ,srovnavaci
analyza vzdélanostnich drah a vzdélanostnich Sanci romskych a neromskych
zaki ukazala, Ze dochazka do mateiskych Skol ma vliv na Skolni ispésnost
socialné vyloucenych chlapcti a divek” a Ze materské skoly maji vyrazné vyssi
vliv na inkluzi déti nez pripravné ro¢niky. Navzdory dobré ideji byly ptiprav-
né rocniky zrizovany v segregovanych skolach, nepodporovaly setkavani déti
ze socialné vylouCenych lokalit s détmi z majority. V souvislosti s pozitivnim
vlivem dochazky do matetské Skoly vyvstava otazka, zda jde Cisté o jeji vliv Ci
je to dané tim, Ze do materské skoly umistuji déti rodiny, které jsou motivova-
né ke spolupraci se Skolou, rodice jsou 1épe situovani, resp. maji zameéstnani.

Opakované je v monitorovacich zpravach zadavanych statem poukazova-
no na to, Ze romské déti a déti z vyloucenych lokalit neabsolvuji materskou
Skolu, a tudiZ nedochdazi k dostatecnému sezndmeni s behavioralnimi poza-
davky majoritnich instituci, a tudiz k internalizaci sdilenych socialnich no-
rem. Dana teze je deklarovana napt. v dokumentech Agentury pro socialni
zacClenovani, ve zpravach o stavu romské komunity (Agentura pro socialni
zacletiovani, 2018; Urad vlady..., 2013, 2017). Dalsi otazka vyvstava ohledné
toho, do jaké miry jsou povinné materské Skoly a pripravné rocniky skutec-
nym reSenim, kdyz si uvédomime, Ze materskou Skolu do zavedeni novely
Skolského zakona 178/2016 Sb. neabsolvovalo daleko vice déti neZ jen ty

10V usneseni vlady CR ¢ 210 z 28. dubna 1993 bylo nafizeno rezortnim ministriim p¥ipravit
opatieni smétujici k trhu prace, vzdélavani (Vlada CR, Rada vlady pro narodnostni mensiny,
2009-2018).
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ze sociokulturné handicapovaného prostredi (Hadj Moussova, 2009), a tu-
diZ neni moZné jednoznacné tvrdit, Ze za pozdéjsSim Skolnim Gspéchem stoji
materska skola.

Teze, Ze nepripravenost na Skolu je zptisobena odliSnym zpiisobem vychovy
déti v romskych rodinach, protoZe neni zameérena na Skolni vzdélavani, je od
60. let 20. stoleti do soucasnosti opakované uvadéna v riznych védeckych
textech. Romistické studie poukazuji na odliSnou strukturu hodnot rom-
ské komunity. Psychologové se soustredi na odliSnosti v socializaci a roz-
voji kognitivnich dovednosti, pedagogové na pri¢iny nenapliiovani norem
vzdélavacich programi (Bittnerova, Doubek, & Levinskd, 2011a; Langmeir
& Matéjcek, 2011; Langmeier & Krejc¢irova, 2006; Némec, 2005; Sotolova,
2008; Vagnerova, 1999). Z hlediska pripravenosti do Skoly hodnoti rodinné
zazemi jako selhavajici ucitelé zakladnich Skol (Smetackova, 2017).

Vidime, Ze od 90. let 20. stol. se postupné prosazuje potieba zahajeni v€asné
péce, kterd by dle soucasnych predstav statnich instituci idealné méla pro-
bihat v béZnych mateiskych skolach. To je jeden z diivodli zavedeni povinné
predskolni dochazky do materské Skoly (Zakon 178/2016 Sb.).

3 Metodologie

Vyzkumnd cast je postavena na vysledcich vyzkumného tymu Bittnerova,
Doubek, Levinska, zaméreného na vzdélavani a pomahajici profese ve vy-
lou€enych lokalitach, dale diskutujeme vysledky vyzkumi dalSich kolegii
vyzkumniki a badani nasich studentti (prehled v tabulce 1).

Vychazime z etnografického vyzkumu, ktery jsme v letech 2008-2015 prova-
déli v tymu Markéta Levinska, Dana Bittnerova a David Doubek. V etnogra-
fickém vyzkumu jsme se predevsim soustredili na katastr mésta Alfa s cca
3100 obyvateli. S ohledem na plisobnost Giradii a siti neziskovych organizaci
jsme sledovali situaci v celém kraji.

Lokalita, v které se pohybujeme, se nachazi v ¢eském pohranici a byla zasa-
Zena zasadni vyménou obyvatelstva spojenou s odsunem ptivodniho némec-
kého obyvatelstva a prichodem Cecht z vnitrozemi, krajant z Volyné, Zelova,
Slovaki a slovenskych Romi. V 90. letech 20. stoleti negativné zasahla do
vyvoje lokality a regionu liberalizace trhu. Rozpad nékterych statnich pri-
myslovych podniki a statnich zemédélskych statkd zptsobily vyznamny po-
kles pracovnich mist. Dlisledkem liberalizace a nasledného ekonomického
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vyvoje vznikaly v oblasti vesnické vyloucené lokality, v nichzZ se soustredili
Romové a lidé, kteri byli obtiZné zaméstnatelni.

Tématem vyzkumnych projektl byly v prvni fazi kulturni modely (schéma-
ta), které zasahuji do vzdélavani jedinct, zejména déti a dospivajicich Zijicich
ve vyloucenych lokalitach. V druhé fazi jsme se soustredili na schémata in-
tervence pomahajicich profesi, které ve vylouc¢enych lokalitach ptisobi. V po-
sledni, treti, fazi nas zajimaly zpiisoby rozhodovani klientd pomahajicich
profesi a pomahajicich a jak na sebe piredstavy o pomoci narazeji.!!

V prvni fazi, v niZ bylo naSim hlavnim cilem identifikovat hlavni schémata
kulturniho konfliktu, ke kterému dochazi mezi romskymi rodici a Skolou,
jsme se v rozhovorech a zucastnénych pozorovanich zamérili na romské
komunity. Hovorili jsme predevSim s matkami, babickami, détmi a dospi-
vajicimi. Hlavnimi tématy rozhovort byla vychova, vztah rodici a déti, zku-
Senosti se Skolou, Zivotni perspektivy. Rozhovory byly individualni i skupi-
nové. Vstup do komunity jsme ziskali prostrednictvim klicové informatorky
Alice, ktera byla terénni pracovnici a soucasné ¢lenkou romské komunity;,
matkou. Celkem jsme navstivili ¢tyri vesnické vyloucené lokality a romskou
rodinu Zijici ve mésté. Hovorili jsme i se zastupci majority, uciteli praktickée
Skoly, reditelkou bézné Skoly, vychovnou poradkyni, clenem zastupitelstva,
lékarkou, knézem. V druhé fazi, v niZ jsme byli zaméreni na pomahajici pro-
fese, jsme pouZili techniku snowball a kontaktovali jsme jednotlivé neziskové
organizace a profesionaly z pomahajicich profesi na zakladé vzajemnych do-
poruceni. Ziskali jsme tak solidni prehled organizaci a jedinct, ktefi plisobi
v daném regionu na krajské, okresni i lokalni drovni. Stale jsme udrZovali
kontakt s romskou komunitou. Provedli jsme interview s terénnimi pracov-
niky rtznych neziskovych organizaci, s terénnimi pracovniky, kteri pracuji
pod méstem, s tfedniky Uradu prace, OSPOD, uéitelkami rtiznych typt $kol,
romskymi aktivisty, zastupci rliznych lokalnich politickych stran. Cilem na-
Sich rozhovori a tim, jakym zpisobem si informatory vybirame, je ziskat
maximalni mnoZstvi perspektiv, které nam poskytuji Sanci pochopit, o co jde
v nami sledované tématice.

11 Vysledky byly publikovany ve trech monografiich: Funkce kulturnich modelii ve vzdéldvdni
(Bittnerova, Doubek, & Levinksa, 2011a), Pomoc a porddek: kulturni modely v pomdhajicich
profesich (Doubek, Levinskd, & Bittnerova, 2015b), Dohled a okraj: rozhodovaci procesy
(Bittnerova, Doubek, & Levinskd, 2017) a v riiznych recenzovanych clancich. Jedna se
o vystupy, které podpotila GA CR v ramci grantovych projektti: 2008-2010 Funkce kulturnich
modelii ve vzdéldvdni (GA CR, reg. ¢. 406,/08/805), 2012-2015 Rozhodovaci procesy v oblasti
interkulturnich vztahii (GA CR, reg. ¢&. P407/12/0547).
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DalSim zdrojem dat pro prezentovany text jsou polostrukturované rozho-
vory, které byly provadény na 27 stiednich Skolach rtizného typu (s obory
maturitnimi, ucebnimi i s obory typu E) v obdobi od ¢ervna 2016 do dubna
2018. Na kazdé skole bylo hovoreno se zastupcem vedeni Skoly, zastupcem
Skolniho poradenského pracovisteé, radovym ucitelem, rodiCem Zaka ¢i Za-
kem samotnym. Tématem vyzkumného Setreni byl dopad vyhlasky 27/2016
Sb. a postoje k inkluzi a jejimu zavadéni do praxe. Nejednalo se o stejnou lo-
kalitu jako v prvnich dvou projektech. Vlednu 2017 bylo provedeno otevirené
interview se vzdélanou Romkou - Sofii, ktera byla tak laskava a svérila se se
svoji cestou ke vzdélani a se svym nazorem na vzdélavani Romi a jejich San-
ce uspét v soucasné spolecnosti a v jejim vzdélavacim systému.

Teoretickym zakladem pro analyzu dat, zejména rozhovord, nam byla te-
orie kulturnich modela (Bittnerova et al.,, 2011a). Kulturni modely (sché-
mata) chapeme jako zavedené, sdilené zplisoby mysleni, které mohou byt
charakteristické pro urcitou skupinu lidi. Nékterymi autory jsou povazovany
spiSe za externi struktury - pro lingvistu Lakoffa (1990) jsou zakompono-
vany v jazyce — napriklad prostrednictvim konvencnich metafor. Pro antro-
polozky Straussovou a Quinnovou (2001) jsou internimi kognitivnimi vzorci
mysli, které odrazeji individualni zkuSenost. Dana zkuSenost miiZe byt sou-
Casné Siroce sdilend, coZ nakonec zptsobuje podobné kognitivni vzorce mezi
aktéry v urcité populaci. Straussova a Quinnova (2001) je interpretuji jako
zprostiedkujici strukturu na pozadi piedstav, dsudkd nebo ¢int. Kulturni
modely/schémata podléhaji uCeni, nejsou statické, jsou smysluplnymi struk-
turami, nesou pro jedince vyznam. K schématiim dochazime prostirednic-
tvim analyzovanych dat z terénu a sledujeme, zda nékteré struktury nejsou
aplikovatelné i v dalSich lokalitach a badanich. Sledujeme, zda se urcité typy
schémat neobjevuji i v analyzovanych odbornych textech. V textu oznacu-
jeme schémata - kulturni modely - malymi kapitalkami (Bittnerova et al.,
2011a; Levinska, Bittnerova, & Doubek, 2017).

Vzhledem k vychodiskiim Skolni etnografie nevnimame Skolu pouze jako
vzdélavaci instituci, v niZ jde o méreni vstupniho a vystupniho vykonu (jak
byva zvykem u srovnavacich testi), ale jako prostiedi, na jehoZ utvareni se
podileji v§ichni zi¢astnéni (Woods, 1986). Skola pro nas predstavuje specific-
ké kulturni prostredi, v némz dochazi k sekundarni socializaci. Socializa¢nim
Cinitelem neni pouze samotna skola jako instituce ani jim nejsou pouze ucite-
1, jejichZ cilem je socializovat Zaky, ale socializacnimi Ciniteli jsou i samotni
Zaci sobé navzajem a jejich rodice. Navzdory tomu, Ze Skola je produktem
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statniho systému, tak je souCasné prostiedim, v némz se odraZzi lokalni uspo-
radani spolecenské i politické.

Na Skolni Gspésnost studujicich ma vliv pravé kulturni prostredi Skoly. Je
tvoreno nejen transparentnim vzdélavacim programem (dnes RVP, ktery je
zakladem SVP), ale i skrytym kurikulem, na které se nelze p¥ipravit. Skryté
kurikulum je tvofeno strategiemi jednotlivych aktért, jak ve Skole co nejlépe
prezit (Woods, 1986; Kucera, 1992). Skryté kurikulum je vytvareno v inte-
rakci vSech aktérti a probiha predevsSim prostiednictvim socidlniho uceni.
Neni tedy produkovano pouze interni instituci skoly, vzdélavacim systémem,
ale i tim, s ¢im do Skoly jednotlivi aktéri (Zaci, ucitelé, vedeni Skoly, rodice)
prichazeji. TudiZ napt. hodnoceni druhych, urceni jejich socialniho statusu,
to, co oCekavaji od Skoly a Skola oCekava od nich, vychazi z rodinného za-
zemi. Do $koly se promitaji vné&jsi spole¢enské normy. Skola je v mnohém
zrcadlem spolecnosti.

4  Vysledky vyzkumu: limity inkluze

Vyznamnym momentem v zavadéni inkluze do praxe byla nova vyhlaska
27/2016 Sb. Provazi ji zména elektronického komunikac¢niho systému, na-
rist administrativy, sjednoceni formulaiti pedagogicko-psychologickych
poraden. DosSlo k zméné typu informaci, které pedagogicko-psychologické
poradny poskytuji Skolam. Poradny nezprostredkovavaji Skole diagnostiku
studujiciho, ale doporucuji konkrétni podptirna opatreni a metody prace se
studujicim.!?

Zmény legislativy, podpora inkluze a zmény ve financovani, které by mély vést
k restrukturalizaci Skolstvi, jsou nejen na medialni rovni provazeny vasni-
vymi debatami a déli spolecnost na vyhranéné tabory pro a proti. Jednim
z diivodli odmitani inkluze a nové vyhlasky je, Ze se specialni Skoly, které
vzdélavaji déti vyzadujici podplirna opatieni, obavaji svého zaniku (OBSE,

12 Pfi zfizovani tfid a $kol pro studujici s mentalnim handicapem mohou nastat ekonomické
problémy v pripadé, Ze nedojde k pocetnimu naplnéni, protoZe neni dostatek
diagnostikovanych zakl. To je jeden z dlivodi, pro¢ specialni pedagogové nesouhlasi
s inkluzi tak, jak je nastavend. PrestoZe si dité vybere obor Brasnarska a sedlarska vyroba,
ktery je ziizen dle par. 16 odst. 9, rodice chtéji, aby se vyucil v daném oboru, tak diky tomu,
ze ma prilis vysoké 1Q, byt podpriimérné, nesmi do dané tiidy nastoupit. Komplikace spociva
v tom, Ze mezi studujici s mentalnim handicapem nelze umistit jedince v SirSim pasmu in-
teligence. Pokud by byla zrizena bézna trida, nebylo by mozné zvladnout vyuku studujicich,
kteri maji mentalni deficit. Nebyly by na personalni pokryti finance.
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2012). Obavy o existenci jdou ruku v ruce s hledanim vinikii odborniky, kteri
pracuji v ramci specialniho Skolstvi, a je moZné se setkat s tvrzenimi, Ze ,vi-
nni jsou, vy vite, kdo“ (feditel skoly X, 2017). Dle uvedeného vyroku a Siro-
kou majoritou sdileného schématu, Ze jsou VINNI ROMOVE, KTERI SI STEZOVALI
U STRASBOURGSKEHO SOUDU, PRESTOZE JAK VSICHNI DOBRE VIME, OPOUSTEJ{
REPUBLIKU BEZ PADNYCH DUVODU A NEDOKAZI SE PRIZPUSOBIT, se da Fici, Ze
velka ¢ast Ceské spolecnosti vidi nastavajici zmény jako zbyte¢né komplikace
v systému, ktery vyborné fungoval a, slovy specialniho pedagoga, , ktery nam
cely svét zavidél“ (reditel Skoly Y, 2016). Nastinéné uvazovani vychazi ze
schématu SEGREGACE JINYCH, ktefi nepatii do hlavniho proudu spolec¢nosti,
a proto jim piislusi jak jina péce, tak jiné misto. SEGREGACE JINYCH ma své
dlisledky nejen v usporadani spolecnosti, ale ovliviiuje také trajektorie lidi,
ktefi jsou spojeni se schématem JINY, v naSem pripadé se schématem CIKAN
(Doubek, Levinska, & Bittnerova, 2015a, 2015b). Proto bychom se v nasSem
textu chtéli zamérit na FeSeni otazky: jak schéma SEGREGACE JINYCH vstupuje
do vzdélavaciho procesu lidi, ktefi jsou rozpoznani jako Romové, jak schéma
ovliviiuje jejich vztah ke vzdélani a jejich pozici ve vzdélavacim systému.

Rozhodné nechceme kritizovat stanovisko specialnich pedagog, kteri vycha-
zeji z mnohaleté zkuSenosti specialniho Skolstvi, jeZ prinasi podporu mnoha
studujicim se specidlnimi potfebami. Nicméné se domnivame, Ze kritika ze
strany Evropského soudu pro lidska prava a zména v legislativé ukazuje mis-
ta v systému, ktera jsou ,slaba“, nefunkcni, kriticka a je potreba je reflektovat
s cilem zmény kaZdodenni praxe ucitele a zmény nastaveni systému. Lze jas-
né videét, Ze Cesky vzdélavaci systém je postaven na medicinském pristupu,
v némz jde o diagnostiku, endogenni kategorizaci a nasledné zahajeni pri-
slusného postupu. Samotny clovék v uvedeném systému neni povazZovan za
experta svych problému. Medicinsky pristup produkuje rozliSovani lidi na
zdravé a nemocné a prizpisobuje jim i institucionalni prostiedi. Spolecné
vzdélavani a rovny pristup tudiZ neni snadné prosadit, protoZe se promita do
uvazovani politik{, expertii, pedagogti i béznych lidi.

O dopadech schématu SEGREGACE JINYCH na vzdélavaci trajektorii JINYCH
zakl budeme uvaZovat na prikladu romskych rodin, které Ziji ve vyloucenych
lokalitach. Zamérime se na dva uhly pohledu. Prvni resi perspektivu rodice
a Zaka vzhledem ke Skolnimu déni a druha je perspektivou skoly a aktért,
ktefi participuji na jejim déni; zajima nas, co se ve Skole odehrava, kdyZ do ni
nastoupi prili§ mnoho romskych Zaki. Klademe si v ndvaznosti na uvedené
uhly pohledu dva zakladni okruhy otazek:
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1) Jakym zplisobem se ustanovuje identita ditéte, které se stava Zakem? Jak
se vyrovnava se zmeénou, ktera nastava, kdyz vstupuje do instituce Skoly?
Jaka jsou ocekavani Skolni kultury, Skolni instituce?

2) Jaka je reakce Skoly na inkluzi, obecné receno, kdyZ do Skoly za¢nou pri-
chazet romsti Zaci ve vétSim mnoZstvi? Lze prosadit desegregaci? A jaké
mechanismy segregaci reprodukuiji, tedy brani faktické inkluzi?

V nasem vykladu vychazime z teze, Ze pro inkluzi je klicova identita Zaka.
UkaZeme, Ze je to pravé romska identita (resp. identifikace ditéte jako Roma),
ktera romskému ditéti brani v prijeti identity Zaka. Zabyvat se budeme pfie-
kazkami, které mu na drovni ega a vyznamnych druhych brani vytvorit si
identitu Zaka. Upozornime na strategie, které vyvijely nékteré romské rodiny,
aby navzdory prekazkam vyjednaly pro své dité identitu Zaka. Nasledné se
zamérime na instituci Skoly, ktera neni pripravena pirimo podporit romské
dité v jeho identité Zaka nebo nedokaze preklenout spolecenské distance,
které pripisuji romskému ditéti identitu Roma. Skolnf instituce je zde chapa-
na jako misto majoritnich ucitelskych, rodicovskych a vrstevnickych ambici.
Identita Zaka ndas zajima v roviné osobnosti ditéte i v roviné socialniho pro-
storu Skoly.

4.1 Ustanovovdni IDENTITY ZAKA

Vypovéd' vzdélaného, politicky aktivniho €lovéka s romskymi koreny ukazu-
je, jak je pro dité, které je identifikovano jako romské, obtiZné ustanovovat
SVO0ji IDENTITU ZAKA:

Mam malé dité, pijde do 2. tridy. Celou 1. tfidu s tim bojuji, ted” se ty vztahy
zlepsily, ja si to nenecham libit, komunikuji, nedavno jsem udélal, to vite, svolal
jsem Skolskou radu, chtél jsem, aby u toho byl psycholog Skoly, reditel Skoly,
tridni ucitel a prosté jsem chtél reSit tyhle véci, protoZe to davaly pékné snist
moji [dceri] malé décka a ucitelé to nereSili. Moje mala dcerka se na Skolu hrozné
téSila, protoZze ma kamaradku, a ta do Skoly uZ chodila, ona chtéla byt jako ona,
hrozné se tésSila. Myslim, Ze je dostatecné inteligentni, najednou se ji zhorSovaly
znamKy a holka chodila domt a byla z toho hrozné Spatna. (Pfemysl, otec romské
zakyné, 2013)

V naSem vyzkumu jsme se ptali romskych rodict i déti, zda si pamatuji na
svoje prvni dny ve Skole a kolegové v jinych vyzkumech zjistovali, co rodi-
Ce vypraveli détem o Skole (Syrovatkova, 2015). Ukazuje se, Ze Skola v rom-
ské komunité neni pozitivné sdilenou zkuSenosti a navic mezi Skolnim
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a rodinnym Zivotem je vyrazna diskontinuita, neexistuji zde mosty, které
by oba svéty propojily v organicky celek. Vstupem do majoritni spole¢nosti
(materska Skola, prvni trida) se romské dit€, které bylo obycejnym ditétem
jako kazdé jiné, které se tésilo respektu svého okoli, nahle stavd CIKANEM
v negativnim slova smyslu (Bittnerova et al., 2011a). Pti setkani s majoritou
si romské dité uvédomi, Ze je nékdo JINY. Prvni je vizualni odliSnost, ktera jej
stigmatizuje. Za druhé vstupuje do kultury, ktera je s jeho kulturou nekom-
patibilni, a tedy prestava byt clovékem v pravém slova smyslu (Bittnerova,
Doubek, & Levinska, 2011b). Z hlediska naSich informatora $kola na JINEM
predevsim hleda chyby, snaZi se ¢lovéka naCapat, poukazat na jeho nepfripra-
venost a hodnoti jej na zakladé jeho nedostatkii, misto aby se snazila vytvo-
rit prostor, aby Zak predvedl, co umi. Romské matky ocenovaly, kdyZ ucitelé
détem rikali: , Ty to umis,“ a uméli z nich znalosti ,vytahnout“ (Sara, matka
romského zaka, 2009), (Bittnerova et al., 2011a).

Rodice tudiZ s détmi bud’ o Skole nemluvi, nebo dité pripravuji slovy: ,Nedej
se!“ Skola je strasSidlo, o kterém se nehovori. Rodice, ktefi si uvédomuji, Ze je
Skola potiebnda pro pozici ve spolecnosti, podporuji dité ve smyslu: ,musis
to zvladnout®, ale skryvaji pred ditétem vlastni negativni zkuSenost stigma-
tizace (Syrovatkova, 2015). Ukazuje se, Ze rodiCe neuvadéji o Skole pozitiv-
ni informace ve smyslu: ,Skola je skvéla, pomiZe ti k seberealizaci®, presto
se objevuje vyznam Skoly ve smyslu budouci kariéry, vyznam Skoly, v némz
vzdélani pomaha prekonavat socioekonomickou situaci, ve které se nachaze-
ji rodice (v pripadé chudych a vyloucenych) (Pape in Hadj-Moussova, 2009;
Bittnerova, Doubek, & Levinska 2011a; Fonadova, 2014).

Soucasti osobni identity, pokud si méa jedinec budovat zdravou integritu a byt
osobnosti, ktera ma smysl pro spoleCenskou dohodu, je prijeti blizkym oko-
lim (Smékal, 2009). TéZko miize mit dité pozitivné vytvoirenou identitu zaka,
kdyZ se mu nedostava jejiho potvrzeni ze stran ucitele a spoluzaki (Hiibkov3,
1995; Kucera, 2004) a kdyZ vyznamnou soucasti prisuzované identity je ne-
gativni identita - schéma CIKAN, v némz je obsazeno, Ze cikani/Romové ne-
povazuji vzdélani za hodnotu, maji nizkou inteligenci, prevazuje u nich in-
teligence socialni a prakticka, ale ne abstraktni. Problém je, Ze zminéné déti
nejsou dostatecné posilovany svoji rodinou a Skolou, aby ve studiu pokraco-
valy. Vyzkum Obrovské (2016a) zachycuje okamzZiky, kdy se ucitel s ne-rom-
skymi zaky bavi o studiu a s romskymi kluky o fotbalové lize. Nepodporuje
identitu romskych Zak jako Skolni/akademickou na rozdil od ne-romskych
uspésnych déti. Ucitel pravé v zajeti schématu CIKAN selhava jako po rodiné
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dal$i klicovy tviirce identity Zaka. Pritom jiny pristup by mohl ptisobit zcela
opacné. Hribkova (1995) ukazuje, Ze jednicka ma pro zaky prvni tridy magic-
kou moc a Ze zptisob hodnoceni je ukazatelem, jak je zak ucitelem prijiman,
akceptovan v jeho Zakovské roli. Jednani ucitele tedy muiZe a nemusi repro-
dukovat schéma SEGREGACE JINYCH.

Romské déti, které jsou pri vstupu do Skoly stigmatizovany, daleko rych-
leji rezignuji pri Spatnych znamkach a nevyvijeji aktivitu k jejich naprave-
ni, fatalné se to ukazuje na stiredoskolském stupni, kdy vyuku nedokoncuji
kvili reparatim (Bittnerova et al., 2011a). Ucitelé se domnivaji, Ze na viné
selhavani romskych Zaki je sociokulturné znevyhodnéné prostiedi (srov.
napi. Smetackova, 2017). Kombinace ucitelského postoje, ktery je ovlivnén
schématem CIKAN, spolecné s vnimanim $koly jako ciziho prostiedi romsky-
mi rodici i Zaky, vyustuje v sebenapliiujici proroctvi, a tudiZ romské déti vel-
mi ziidka nastupuji do vysSich stupiti vzdélavani. O romskych vysokoskola-
cich je ve spolecnosti hovoreno jako o romské elité (Davidova et al., 2010),
coZ prispiva k vytyCovani dalsi socialni hranice. Jako by bylo nemoZné, kdyz
je ¢clovék Romem, byt béZnym ¢lovékem, spole¢ensky neakcentovanym, ne-
problematizovanym. Komentaire DRUHYCH'3, zejména ne-Romti, které se ty-
kaji normality konkrétniho jedince, jej vyclefiuji mimo normu a Cini Clovéka
se statusem romského vysokoskoldka ne-normalnim.

Prijeti identity Zaka, resp. proskolni identity Zaka, a s ni spojenou ambici
nasledného vzdélavani je limitovano i specifickou ekonomickou strategii ro-
din v socialnim vylouceni. Obecné nezaméstnani rodice nepodporuji déti ve
studiu na stfednim stupni, protoZe sdili schéma: KDYZ JSI ROM, STEJNE PRA-
CI NEDOSTANES. Jsou presvédceni, ze jedinym dostupnym zdrojem v ramci
struktur statu jsou socialni davky. Prave proto davaji pred studiem prednost
vyplaceni davek na pracovnim uradé a z kratkodobého ekonomického hle-
diska se jim to vyplati. Zaci bez vybudované Zakovské identity jsou radi, Ze
skoncili s povinnou Skolni dochazkou a nemuseji dal bojovat s negativni
zpétnou vazbou Skolni kultury. A stejné jako jejich rodice nepredpokladaji,
Ze by ziskali zaméstnani po ziskani maturitniho vysvédceni. Vysokoskolsky
vzdélana informatorka (Sofie, Romka s vysokoSkolskym vzdélanim, 2017)
pochazejici z romské komunity tvrdila, Ze pro Romy je perspektivni pouze
vysokoskolské vzdélani - to ovSem znamena v pripadé Romi z vyloucenych
lokalit vysoky stupen cilevédomosti.

13 DRUHY ve vyznamu jiny nez ja, ego, téZ vyznamny druhy, ke kterému se Ja vztahuje. Skrz
DRUHEHO pozndvam sebe, své limity, sviij spolecensky statut (Berger & Luckmann, 1999).
JINY neni DRUHY.
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V naSich vyzkumech jsme se setkali nejen s rezignaci romskych Zaki a jejich
rodin. Zaznamenali jsme nékolik pristupt, jak zvladat nepiizen zZivota v soci-
alnim vylouceni a jak navzdory vSemu posilovat v détech identitu Zaka. Nasli
jsme strategie, které lze povaZovat za uspéSné. Za uspéch povazujeme, kdyz
se dité vzdélava v programu bézné zakladni skoly, a dokonce se zde objevuje
(rodicovska) ambice postoupit a absolvovat stredni Skolu. Je to vzdy zasluha
prace rodicli na sebejistoté a sebediivére ditéte. Rodice vytvareji strategie, jak
udrZet dité v identité Zaka. Nejen, Ze svymi aktivitami potvrzuji jeho Zakov-
skou roli, ale takeé uciteli nedovoluji na tuto roli rezignovat. Jejich strategii je
nepripustit, aby jedinou identitu, kterou Skola vidi a vytvari v ditéti z romské
rodiny, byla identita cIKANA/RoMA. NiZe uvadime rodicovské strategie.

a) V prvni radeé jde o to, kontrolovat skolu a nedovolit, aby polevila v ak-
ceptaci ditéte. Pokud se ditéti zhorsi znamka, tak se rodic zajima, proc se
tak déje. Viz v ivodu kapitoly priklad Premysla, ktery je vSak sebevédomy
a neboji se jit do konfliktu. Vyjednavani se skolou také znamena nebat se
vyjednat si vyjimky, pokud je to v zajmu ditéte. Jedna se o rodice, ktefi
v komunikaci s majoritou dokazou jednat méné afektivné. Méni rétoriku,
zplsob, jak se o vécech vzdélavani hovoii, ale nenechavaji se od ucitele
dostat do pasivni pozice. Uvedenym zpiisobem matka Alice odmitla ve-
Fejné poniZovani sebe jako rodice na rodicovskych schilizkach, kdy se ho-
vorilo o vysledcich dcery na verejnosti. Ustala moralni itok vyucujiciho,
kdyZ dcefi vyjednala studijni podporu (viz niZe). Jina matka si obhajila,
ze dité dopoledne nedala, protoZe se obavala neonacistického priivodu,
ale odpoledne jej poslala na krouzek, kdyzZ jeji obavy opadly (Bittnerova
etal, 2011a).

b) V druhé radé je ucinné vyhrocené situace prevadét na vtip, ukazat, jak
k nedorozuméni doslo a obrousit hrany konfliktni situaci. Matka Eva po-
pisovala situaci, jak ji pani ucitelka volala ze Skoly, Ze ji jeji dcera, ktera
pravé nastoupila do prvni tfidy, vyhroZuje. Ucitelka ji napomenula, pro-
toZe si piskala, a ona/Zakyné ji odvétila, at’ si na ni nedovoluje, protoZe
prijde strejda a rozseka ji sekyrou. Matka béZela do Skoly a vysvétlila pani
ucitelce, Ze je to nemocny Clovék, ktery je invalidni, upoutany na lizku,
nicméné rikal jeji dceri, at’ se Skoly neboji, Ze kdyby se néco stalo, tak to
tam rozmlati sekyrou. Ale urcité nemuZze prijit ani neprijde. Nakonec se
obé zasmaly (Eva, matka romské Zakyné, 2009).
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Priklad ukazuje silu napéti a negativniho ocekavani vSech zucastnénych,
ktera provazi déti nastupujici do Skoly, a snahu rodice tlak minimalizovat
(Levinska, 2013).

c) Treti strategie je ta, Ze rodi¢ dokaZe prekonat vSechna sva schémata
vzhledem ke $kole - tj. NEDEJ SE, ZLA UCITELKA, KTERA PO DITETI DUPE —
a dokaze pro dité reinterpretovat situaci ve smyslu, Ze ,to ucitelka déla
pro tvé dobro“ a nejde ji o to, PONIZIT DITE (Bittnerova et al., 2011a). Tato
strategie vytvari prostor pro identifikaci ditéte s Zakovskou roli, které
diky posilovani ze strany rodiCe dokaze l1épe celit frustracim, jez Skola
vyvolava. Jedna se opét o rodice, kteri jsou pres uskali, jeZ zazivaji, sezna-
meni s kulturou skoly a védi, Ze vzdélani prinasi socialni status.

Prijmout identitu Zaka neni pro romské dité snadné prave proto, Ze charak-
teristiky, které si nese, ho ve Skole identifikuji prvoplanové jako Roma. Je
vystaveno etnickému labelu (schematu cIKAN), ktery ho handicapuje, a ono
zpravidla nasledné podléha. Nicméné podpora vyznamnych druhych mtze
navzdory etnickému labelovani prispét k ustanoveni identity zaka.

Tenze mezi identitou Zaka a identitou Roma (zde zvaZovana v kontextu Sko-
ly) se ale netyka jen romského ditéte a jeho rodiny. Etnicita, jako dialogicka
kategorie, vstupuje i do instituce Skoly. Je registrovana a zvyznammnovana
dal$imi aktéry, ktef spoluutvareji $kolni prostredi. Skola vytvari onen kon-
text, v jehoZ ramci romské déti nejsou s to dosahnout na identitu Zaka, na
identitu, ktera je pro inkluzi klicova.

4.2 Reakce Skoly na prichod romskych Zdkii a Zdkyn

Kontexty, v nichZ soupefiidentita Roma s identitou Zaka, 1ze vztadhnout k riz-
nym urovnim socidlnfho prostoru skoly a skrze né k riznym aktériim: zde
k rodi¢tim a Zaklm z majority a k ucitelim. Identita Roma pripsana ditéti
meéni skladbu zaka ve Skole i vzdélavaci ambice rodici a ucitelt (efekt white
flight a desegregace). Vstupuje do komunikace v ramci prostredi konkrétni
Skoly. Ovliviiuje pristup uciteli (etnizace), stejné jako provazi vztahy ve vrs-
tevnické skupiné. Situace ve Skole, v nichZ souperi identita Roma s identitou
Zaka, jsou prave témi prekazkami, které brani inkluzi.
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White flight

Fenomén white flight je dlouhodobé popisovan a v Ceskych Skolach je pritom-
ny (EUMC, 2006). Praxe je takova, Ze jakmile do Skoly ¢i tfidy dochazi tretina
a vice romskych déti, CeSti rodiCe hledaji vzdélani pro své déti na jinych
Skolach, které jsou nespadové, a nevadi jim, Ze jsou vzdalenéjSi od mista byd-
listé. Dlivodem je predstava, Ze na etnicky heterogennich zakladnich Skolach
klesa uroven vzdélavani.'*

Nékteré pokusy postavit vzdélavani na principech inkluze byly z ¢asti vyvo-
lany ekonomickymi faktory. Skoly, v jejichz blizkosti se zacaly rozristat so-
cialné vyloucené lokality, zacaly ztracet své ne-romské Zaky. Podobné se tak
délo i v lokalitach na periferii, z nichZ se obyvatelstvo stéhovalo do center.
Problém vznikl s financovanim perifernich skol.

Piipad, ktery jsme sledovali v nasem terénu, byl Ceskou $kolni inspekci
hodnocen jako proinkluzivni. Pfesto se zde opét objevil fenomén white fli-
ght. Informace, Ze do Skoly bude chodit vétsi pocet déti z romskych rodin, se
stala vyznamnym impulzem pro odchod ne-romskych Zakii. Nicméné impuls
k obavam, Ze klesne droven vzdélani, rodiclim dali sami ucitelé, kteri jedna-
li v kontextu schémat SEGREGACE JINYCH a CIKAN, tedy upirali identitu zaka
détem z romskych rodin. Otec z majoritni spolecnosti zapsal dceru do prvni
tridy do Skoly v jiném meésté a jako diivod uvedl: ,Tak jsem si rek, sem hol-
ku nedam. KdyzZ jsem se pri zapisu zeptal reditelky, jak Ze to ted tady bude,
rekla mi, no vidite sam, a pohled stocila k romskym rodinam, které cekaly
na zapis.” (Karel, otec ne-romského zaka, 2015). V lokalitach, kde se stupnu-
je napéti mezi majoritou a minoritou navic rodice asociuji i bezpecnost déti
(Doubek & Levinska, 2016; Vorlicek, 2017). Zejména majoritni rodice arti-
kuluji, Ze se boji fyzického nasili, kterému by mohly byt jejich déti vystaveny.

Organizacné se pritom Skoly vzdy snazily predejit odchodu svych zaki
(Nekorjak, Souralova, & Vomastkova, 2011). Z vyzkumi vsak plyne, Ze vZdy
pouzily néjakou podobu interni SEGREGACE JINYCH. Romské zaky bud’ zara-
dili do ,romskych trid“, nebo je dokonce prostorové segregovali do jinych

4 Fenomén white flight se objevuje spolu s postsocialistickym vyvojem v CR. Napiiklad na
jedné z prazskych Skol méli jiz v 90. letech 20. stoleti ambici vytvorit otevirené vzdélavaci
prostredi, které by nabidlo kvalitni vyuku détem s rznymi vzdélanostnimi aspiracemi.
Nicméné inovativni pokusy narazily na odmitavy postoj majority. V diisledku odporu se $kola
zacCala zamérovat pravé na vzdélavani zaku ze socialné znevyhodnéného prostredi. Stala se
tzv. komunitni Skolou a byla chapana jako priklad dobré praxe. Podobné jako praktické skoly
zlstavala mimo Zivotni svét majority (Bittnerova, 2005).
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budov (Nekorjak, Souralova, & Vomastkova, 2011) ¢i jejich ¢asti (Doubek
& Levinska, 2013). Dana strategie vSak nepresvédcila rodice z majority a roz-
hoi¢ila i rodi¢e romskych Zaki. Zejména romsti rodice, ktefi jsou ambici6zni,
chtéji pro své déti kvalitni vzdélani, podporuji u svého ditéte identitu Zaka
a jsou s uvedenym socidlnim jevem nespokojeni; stejné jako majorita sdileji
presvédceni, Ze v segregovanych Skolach je sniZena droven vzdélavani.

White flight, ktery provazi skoly, v nichZ se vzdélava vyssi poCet romskych
zakl, ma také vliv na ucitelsky sbor, ktery se v dlisledku zmén proménuje. Ze
Skol s vy$Sim poctem Zzaki ze socialné znevyhodnéného prostiedi odchaze-
ji ucitelé, pro které je IDENTITA ZAKA budovana na zakladé Skolniho vykonu
a usilovani o ziskani akademického védéni. Ve Skole, kterou jsme sledovali, to
znamenalo, Ze na druhém stupni prechazely déti nejen do viceletych gymna-
zii, ale i na druhy stupen zakladni Skoly do jiného mésta, 17 km vzdaleného.
Neodchazeli pouze Zaci s vybornym prospéchem, ale i déti primérné (Radka,
ucitelka, 2010). Divodem pro prestup Zakd na jiné Skoly byl vysoky pocet
déti z vyloucenych lokalit, které dle ucitelii zpomalovaly tempo vyuky. Z di-
vodu nizkych vzdélavacich ambici Zaki odesla i nase informatorka, ucitelka
ceského jazyka, na zdravotni lyceum, protoze ,chtéla opét opravdu ucit Cesky
jazyk a literaturu“ (Radka, ucitelka, 2010). Naopak ucitelé, kteri na Skolach
zUstavaji, se deklaruji jako experti na vzdélavani socidlné znevyhodnénych
déti (srov. také Spacek, 2014).

Desegregacni strategie

Nékteré $koly dokazi prekrodit stin schématu SEGREGACE JINYCH. Uspé&$nou
strategii desegregace zaznamenala ve svém vyzkumu Obrovska (2016b).
Popisuje praxi jednoho mésta. Obec, jako jediny zrizovatel skol v lokalité, se
rozhodla pro plo$nou desegregaci. ZaKy ze socialné vylou¢ené lokality roz-
délila do Ctyt mistnich Skol. ProtoZe se jedna o prostorové izolovanou lokali-
tu s obtiZnou dostupnosti jinych obci, desegregace se dari. Obyvatelé mésta
a okolnich spadovych lokalit jsou zasazeni do situace desegregace. Spolecné
sdileni vytvari novou zkuSenost a posiluje inkluzi.

Trend desegregace je v CR stale na samém pocatku a je otazkou jaké podoby
nabude, navzdory tomu, Ze je formulovana Strategie vzdéldvaci politiky Ceské
republiky do roku 2020 (MSMT, 2013-2018). Na trovni zakladniho $kolstvi
neexistuje vylucny princip spadovosti, rodice mohou snadno prehlaSovat své
déti do skol dle svého vybéru. MoZnost volby Skoly posiluje princip socialni
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segregace (schéma SEGREGACE JINYCH) ve SKolstvi a vzhledem k tomu, Ze je
zak komoditou, tak se Skoly uvedenému trendu nebrani a prijimaji ,nepro-
blémové*, ,cizi“ Zaky. Nicméné zavedenim principu vylucné spadovosti nelze
vyresit problém white flight, protoZe spadovost lze obejit prestéhovanim se
na vhodnou adresu ¢i vznikem soukromych skol. Navic skoly, jejichZ spado-
vym Uzemim jsou vyloucené lokality, a priory propoji prostorovou a socialni
SEGREGACI JINYCH. V souladu s vyzkumy Obrovské (2016b) by tedy vylucna
spadovost nebyla komplexnim reSenim desegregace v pripadé Skol v blizkos-
ti vyloucenych lokalit, do nichZ by automaticky prichazely déti ze sociokul-
turné znevyhodnéného prostredi. V soucasné dobé se zvysuje tlak na vznik
soukromych $kol, kterému se viak MSMT brani. Jarkovska (2018) v této
souvislosti upozorniuje na rodi¢ovské strategie, které v diisledku podpori
segregaci ve Skolstvi. Ambice reprodukovat kulturni kapital mize souviset
i s postojem, Ze rodice nebudou chtit davat déti do skol, kde jsou Zaci, kteri
potiebuji podpirna opatieni. Objevuji se obavy se z autistickych déti, z téch,
jejichZ inteligence je hranicni, tj. maji diagnostikovanu lehkou mentalni re-
tardaci, a také pravé z romskych déti. Prezentace uvedenych obav v médiich
lze povaZovat za populistické snahy nékterych politik{i, protoze prakticky je
hromadny vznik soukromych Skol zavisly na ochoté Ministerstva Skolstvi,
mladeZe a télovychovy podporovat a akreditovat soukromé Skoly. Nehledé
na to, Ze se jedna o pomérné komplikovany a zdlouhavy proces. V CR zatim
nebyla zaloZena soukroma ne-romska zakladni §kola, ktera by resSila problém
white flight na lokalni drovni. Nicméné na sousednim Slovensku byla ve vy-
zkumu zaznamenana (Vorlicek, 2016).

Strasak inkluze vyvolal predstavu, Ze se Skoly stanou ,romskymi“ a jejich
tiroveil proto klesne. Nicméné etnicka skladba v CR a prostorova koncent-
race déti z etnickych minorit realné vylucuje nahlou zménu etnické skladby
Skoly v oblasti, kde neZije romska komunita. VétSina romskych zaki je vzdeé-
lavana v desegregovanych Skolach (viz vyse). Jejich zkuSenost je pro proces
inkluze vyznamna, protoZe vzhledem k tomu, Ze patfri k viditelné mensiné,
zazivaji jiné zachazeni od pedagogti i spoluzakd.

Pristup pedagogii k jednotlivym Zdkiim

Pristup pedagoga k ditéti je bezesporu vyznamny. Vyzkumy dokladaji, Ze uci-
telé si nékdy nasazuji ,etnické bryle“. SpoleCnost, kterd vyrostla v kontex-
tu nacionalismu (ideologii 19. a 20. stoleti, ktera vybudovala narodni staty,
viz Gellner, 1993), nedokaZe zapomenout na etnické/narodni ¢lenéni svéta.
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V etnické kategorizaci (Eriksen, 2008) spojila Romy se schématem CIKAN,
a proto pedagogové pristupuji k romskym détem odliSné. Rozdil nespociva
jen v neakceptaci jejich zakovské identity (viz vyse). Vorlicek (2017) popi-
suje strategii ucitelky, ktera prfimo pfi vyucovani tematizuje romské zaky
jako odlisné, kterym se musi zvlast vénovat (schéma SEGREGACE JINYCH).
Podobnou zkuSenost mame i z vlastniho vyzkumu. Romska stredoskolacka
ziskala finan¢ni podporu studia kviili ekonomické situaci své rodiny, dotaci
vyuZila pro doucovani. Jeji ucitelka ale vystupovala proti této pozitivni dis-
kriminaci a zdtraznovala, Ze doucovani nema dlouhodoby efekt: ,Nepiijde
Vam to nespravedlivé, Ze VaSe dcera dostava podporu a jiné déti ne? A stej-
né to zlepSenti je jen docasné, ona nedokazZe mit ten nadhled” (Alice, matka
romské zakyné, 2017). PrestoZe nemliZeme tvrdit, Ze uvedené piiklady pre-
vazuji, narusuji princip inkluze v jeho samotném zakladé a mohou ohrozit
vzdélavaci trajektorii zaki a utvrzovat je jak v platnosti schématu CIKAN, tak
schématu SEGREGACE JINYCH.

Dal$im problémem na strané pedagogti je etnizace chovani Zakl (Smetackova,
2017). Déje se tak bez ohledu na to, zda je Skola inkluzivni, ¢i nikoliv.
Obrovska (2016b) popisuje, Ze ucitelé maji tendenci protiskolni chovani
romskych déti davat bezprostredné do souvislosti s jejich etnicitou (sché-
ma CIKAN). Tedy napiiklad skuteCnost, Ze se u romskych Zakyi na druhém
stupni zvySuje zajem o vlastni sexualitu, davaji do souvislosti s predc¢asnym
dospivanim u Romt a neuvédomuji si fakt, Ze tyto divky diky odkladu Skolni
dochazky a opakovani rocniku jsou starsi, a tedy zajem o sexualitu miiZe sou-
viset s jejich psychickym vyvojem. Podobné Obrovska uvadi (2016b), Ze ve
sledované inkluzivni Skole ucitele ovliviioval stereotyp o muzikalnosti Romi.
V hudebnich soutézich proto Skolu reprezentuji vZdy romsti Zaci, prestoZe by
o to mély zajem i jiné déti.

Poslednim problémem na strané ucitelli je, Ze nékdy neuméji ispésné resit
diskriminacni chovani Zakl. Bud’ nedokaZou rozpoznat priciny a disledky
chovani zakili, nebo nemaji nastroje, jak by posilili soudrznost kolektivu ¢i
respekt k individualité jedince. Vorlicek (2017) uvadi priklad ucitelky, ktera
v podstaté jen s litosti prihliZi postupné exkluzi Zaka: prestoZe vidi, Ze etni-
cita, a zejména socialni vylouceni Zaka stigmatizuje, jeji strategie jsou neu-
¢inné. (Chce-li ho fyzicky zaclenit do konkrétni skupiny, déti volaji: ,My ho
nechceme.”) Jiny Vorlicklv ptipad hovori o Zakovi, kterému nebyla ze strany
Skoly poskytnuta podpora, a proto se se spoluzaky pere a vyhyba se Skolni
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dochazce. Jeho chovani je identifikovano jako ,protiskolni“ a je opét etnizo-
vano. Dochazi k synergii neuspéchu a mainstreamem sdilenému schématu
HLOUPY CIKAN, tedy nedspésny romsky zak je zakonité nelispésny, protoze
je obecné znamo, Ze ROMOVE/CIKANI JsOoU HLOUPI (Bittnerova et al., 2011a).

Etnicita jako faktor vyjedndvdni pozic ve tridé

Jak vyplyva z vySe uvedeného, etnicita (schéma cIKAN) jako faktor vyjedna-
vani pozic ve tridé vstupuje i do vrstevnické skupiny. Stereotypy majorit-
ni spoleCnosti se promitaji do jednani déti v tridnich kolektivech. Vorlicek
(2016, 2017) ve svém multiside® vyzkumu $kol s romskymi zaky dospiva
k zavéru, ze v inkluzivnich Skolach je etnicita jako socialni kategorie spise
nevyznamna. Vyzkumy v desegregované Skole (Obrovska, 2016b) predchozi
zaveér upresnuji. Inkluzi davaji do souvislosti s faktorem proskolniho chovani
zakl. Romsti Zaci nemaji problémy s integraci do Skolniho kolektivu tehdy,
kdyZ oni sami jsou Skolné uspésni, plni naroky skoly, prijimaji Skolni kul-
turu a jsou ocenlovani ze strany ucitele stejné jako ostatni Zaci. Jen romské
déti s identitou Zaka jsou socialné akceptovatelné v ramci vrstevnické sku-
piny. Opét se ukazuje, jak je IDENTITA ZAKA v ramci vzdélavaci trajektorie
a pozitivni zkusenosti romskych déti z vyloucenych lokalit se Skolou diile-
Zita. Je budovana na soucinnosti rodi¢ovského, ucitelského a vrstevnického
prijeti, resp. potvrzeni ¢i identifikace.

Se schématem CIKAN se vSak i Skolné uspésné romské dité navzdory své iden-
tité zaka setkava. Déje se tak prvné v okamziku, kdy opousti tridu a vychazi
na chodbu $koly. Tehdy se jeho individudlni IDENTITA ZAKA ztraci a slysi, Ze je
pro ostatni zase CIKANEM. Takto se svym romstvim potykala romska stredo-
Skolacka oboru kosmeticka, kdyz usilovala o misto praktikantky v salonu kra-
sy. V salénu vahali, zda se jim tam bude jeji ,image” hodit (Alice, matka rom-
ské zakyné, 2017; srov. téZ Obrovskda, 2016b). Druha situace, kdy je Zak opét
konfrontovan se svym romstvim, souvisi s vyjednavanim socialni hierarchie
uvnitr tfidniho kolektivu. Dobirat si spoluzaka napt. ,jak to mate s vodou tam
u vas v ghettu“ (Sara, matka romského Zaka, 2016) rozhodné nezvySuje pres-
tiz Zaka z vyloucené lokality, zatimco pro Zaka z majority to znamena odstra-
néni socidlniho konkurenta. Dité se tak v kontextu vyjednavani pozic ve tridé

15 Vorli¢ek definuje sviij vyzkum jako multiside.Jedna se o metodologicky pristup k vyzkumnému
problému, ktery navrhl George E. Marcus (1995). Jev, ktery autor sleduje, se vytvari na vice
mistech zaroven. Proto vyzkumnym terénem Radka Vorlicka (2017) neni jen jedna Skola, ale
vice Skol, kde se vzdélavaji romsti Zaci.
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stava CIKANEM a jeho individualita ztraci na vyznamu. K prekonani pirekazky
ztraty osobni identity mu miliZe pomoci pouze jeho vlastni socialni inteligen-
ce (za predpokladu, Ze ucitel vytvari antidiskriminac¢ni prostredi), kterd mu
pomaha k rychlé integraci. Napr. v naSem vyzkumu jsme zaznamenali promé-
nu postaveni Zzakyné v ramci tfidniho kolektivu. Zatimco na prvnim stupni se
divka spise spoluzaki stranila, na druhém stupni se stala diivérnici a radkyni
spoluzacek v oblasti vztahi, ¢imz si ziskala velky respekt. Jak rekla jeji mat-
ka: ,Nahle vyrostla.“ (Alice, matka romské Zakynée, 2017; srov. téZ Obrovska,
2016b). Vorlicek (2017) upozornuje na aspekt socioekonomickych charak-
teristik Zaka, které jsou vyznamnéjsi neZ charakteristiky etnické. S tim miize
souviset problém distanciace u Romu (Doubek, 2013). Nékdy samy romské
déti upozornuji na problémovost svych romskych spoluzaki, napft. proto Ze
jsou chudsi, Ze bydli na Spatné adrese atd. Kopiruji sice strategie, které uziva-
ji jejich rodice, ale v kontextu spolecnosti usilujici o inkluzi uvedené postoje
pusobi presné naopak.

5 Zavér

Ne-inkluzivni Skola, ktera je zaloZena na schématu SEGREGACE JINYCH, nema
nastroje, jak prijmout romské dité v jeho identité Zaka a jejim typickym pro-
jevem je presun romskych déti do praktickych a komunitnich kol a opako-
vani ro¢niki. Z hlediska konstrukce identity vytvari Skola identitu NEUSPES-
NEHO RoMa, kterd je v synergii s majoritnim schématem HLOUPY CIKAN. Cestu
k spole¢nému vzdélavani otevira prijeti romskych déti jako Zaki a jejich pod-
porovani ve vytvareni Zakovské identity.

Skola ale neni rozhodné zodpovédna sama. Je instituci majoritni spole¢nos-
ti, jejimZ cilem je socidlni reprodukce, v tom smyslu je v ni pritomna i re-
produkce sociadlni nerovnosti, byt se v ni skryva i prislib vzestupné socialni
mobility. V tomto sméru tedy Skola odpovida predstavé o socidlnim radu ve
spolecnosti a tezi moderni spolec¢nosti o trvale udrzitelném rozvoji. IDENTITA
ZAKA je predstupném identity moderniho disciplinovaného obcana. Jestlize
jsou Romové ¢asto zpochybnovani jako obcané, ¢lenové spolecnosti (schéma
CIKAN), dochazi i k problematizovani IDENTITY ZAKA jejich déti.

Objevuji se situace, kdy dochazi k vyjednani IDENTITY ZAKA u romského dité-
te. Déje se tak jednak na zakladé cilené proskolni strategie rodici, nebo praveé
ve Skolach, které jdou cestou inkluze. Pricemz vétsSi vaha redefinice romské-
ho ditéte jako Zaka vyznamné spociva na interpretaci romského Zaka jako
Skolné uspésného, resp. Skolné konformniho, a to ze strany skoly, spoluzakt
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i rodici. Strategie redefinice romského dité coby Zaka zlistava stale exklu-
zivni (zfidkavd) a schéma HLOUPY CIKAN miuZe vyjednavani identity Zaka
u romského ditéte zvratit a evokovat schéma SEGREGACE JINYCH. Je potieba
si uvédomit, Ze podstata inkluze nespociva v sledovani vykonové méreného
potencialu ditéte, ale pravé ve strategii prijeti a potvrzovani ditéte v jeho
zakovské roli, a to v horizontech, na néz dosahne.

Limitou procesi ptijetia podpory je prostfedi mimo instituci $kolnf t¥{dy. Sirsi
spolecnost nadale sdili schémata CIKAN, SEGREGACE JINYCH, s nimiz se dité
potyka na jiné tirovni a poté se bude potykat i v dobé€, azZ se stane dospélym.

Bariéry v inkluzi vidime v schématech pritomnych v Ceské spolecnosti,
v ulpivani Skoly na principu vysostné rovnostarské instituce, pojeti skoly
jako vysostné vykonové instituce. Je ale tézké proti témto ramciim bojovat,
kdyZ liberalni spoleCnost hovori o rovnych Sancich a osobnim nasazeni,
které prinasSeji zisky. Rétorika neoliberalni spole¢nosti pak nutné musi
vést k schismatu ve Skolstvi v podobé dvou konceptt statni inkluzivni sko-
ly a soukromé vybérové sSkoly. V radé ohledli schismaticky trend ve Skolstvi
potvrdi prosazujici se strukturu spolecCnosti, v niZ se misi totalitni dédictvi
s neoliberalismem a kterd postrada obcanskou otevienost a odpovédnost.
Je tak brzdéna cesta k rozvoji individualni zodpovédnosti nejen za sebe, ale
i za spoleCnost. Progresivnimu idealu socialniho rozvoje spoleCnosti, ktery
je prognostikovan pravé skrze inkluzivni vzdélavani, se tak pribliZujeme
velmi pomalu.
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Limits of the inclusion in education of Roma children
in the Czech Republic. Struggle for pupil’s identity

Abstract: The paper discusses the limits of inclusion in the education of Roma
children within the Czech educational system. The first part focuses on the definition
of inclusion. We use the UNESCO definition and characterize the ideological
development of a pedagogical approach to people who are identified as needing
support in education. The following part provides an overview of the education of
Roma in the Czech Republic and presents selected strategies and measures aimed
at promoting equal access to education. The aim of the research section is to find,
through analysis of research results, the limits of inclusion in the context of Roma
minority education. The methodological contribution is based on Glaser’s approach
to grounded theory, school ethnography methods, and the theory of cultural models
based on cognitive anthropology. Glaser asserts that all information can be considered
as data when searching for a theory. On the basis of this assertion, the data obtained
by the team Bittnerova, Doubek, Levinska during own ethnographic research, the
data from student’s theses and scientific outputs or other researchers in the area
of minority education were analysed and conceptualized and discussed. The paper
shows what happens when a Roma pupil enters the education system, how the school
environment responds to it, and what opportunities pupils and parents have when
establishing the pupil’s identity. We have identified situations where the recognition
of the pupil’s identity is negotiated. It turns out that recognizing the pupil’s identity is
crucial and that it is of key importance that both the parents and the child seek such
recognition.

Keywords: inclusion, school ethnography, Roma education, ethnicity, cultural models
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