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CZ.1.07/1.2.08/02.0017 ,,Vyhledavani talentii pro konkurenceschopnost a prace s nimi*

NADANI A TALENT

1. Nadani

Poprvé se pokusili vysvétlit ,,nadani“ uz starovéci Rekové, podle kterych byly
vlastnosti odvislé od télesnych charakteristik. VSeobecné vSak prevladal iracionalni pfistup
k zminéné otazce. V obdobi osvicenstvi se vénovala pozornost vysvétleni pojmu ,,genialita“
(pokladali ji za vhodné spojeni dusevnich a télesnych vlastnosti). V 19. stoleti pfispél k feSeni
dané otazky F. Galton, ktery tvrdil, Ze genialita je podminéna predevsim dédi¢né. V 20.-50.
letech 20. stoleti L. M. Terman (kalifornska univerzita) realizoval vyzkum nadanych déti.
V 50. letech vznikla v USA Narodni asociace pro nadané déti, jejimiz ¢leny byli predevSim
psychologové pracujici v oblasti zkoumani nadani. Velkou mérou pfispéli k rozvoji
psychologie tvofivosti J. P. Guilford a E. P. Torrance. V poloviné¢ 70. let se zformovala
Mezinarodni asociace pro nadani, kterd sdruzovala také psychology zjinych zemi (napf.
Velké Britanie, Francie, Australie). V tehdejSich socialistickych zemich ve zminéné oblasti
pracovali psychologové, jako napi. B. M. Téplov, S. L. Rubinstejn, N. S. Lejtés a
V. A. Kruteckij, jehoz nékteré prace tykajici se mimo jiné¢ i zkoumani specidlnich druht
nadani — také matematického — vysly i u nas. V CSSR se otdzkami nadani mezi prvnimi
zabyvala L. Klindova. Zacatkem 70. let zkoumal D. BlaSkovi¢ zplsoby zjistovani nadani.

Dockal (1979) pise: ,Jesté¢ vroce 1971 tikal Kova¢, ze terminy jako ,.dispozice,
schopnosti, nadani* jsou jednémi z nejméné vymezenych psychologickych konstruktd (str.
234).“ Po vice nez 30 letech psychologové zformulovali mnozstvi poucek pro slova nadani a
talent. Nadani se pivodné chapalo jako néco, co je Clovéku dané — zdédéné psychické
dispozice, které jsou piedpokladem pro podani urcitého vykonu. V soucasnosti se uznava
nazor, Ze na nadani nemaji vliv pouze dédi¢né Cinitele, ale i1 okolni prostfedi a jeho plisobeni.
Klindova (in Pridavkova, 2002) zastava nazor, ze hlavnimi slozkami nadani jsou schopnosti,
vile a z4jmy. Dockal a Palkovi¢ (1987) rozliSuji dvé zékladni slozky nadéani: ptfedpokladovou
(tu tvoti fyzické a psychické predpoklady a schopnosti) a aktivaéni (kam patii zajmy, potieba
uspésného vykonu atd.) (in Pridavkova, 2002).

V nékterych zahrani¢nich publikacich se uvadi, ze nadani je podminéné jinymi
faktory. Naptiklad v definici britského ministerstva Skolstvi jsou za velmi nadané povazovani
jedinci, jejichz vSeobecna intelektova zplsobilost je vyjadiena hodnotou 1Q 130 a vice. To
znamena, ze nadani je Uizce spjaté s inteligenci.

Roth (in Pridavkova, 2002) fika: ,,Nadani je chapané jako vysledek soucinnosti
osobnostniho (kognitivniho a motivaéniho) potencialu a ptiznivych sociokulturnich podminek



uceni, jako 1 v§eobecné vykonnosti jakéhokoli druhu.* V definici Obcanského zakoniku USA
jsou za nadané zaky povazovani ti, ktefi jsou schopni podévat vysoké vykony a kteti maji
vseobecné intelektové, specialni Skolni schopnosti, kreativni a produktivni mysleni,
vidcovské, vizudlni, umélecké a psychomotorické schopnosti.

Clark (1988, in Laznibatova, Longauerova, 1996) uvadi: ,,Nadani je biologicky dana
vlastnost, oznafeni pro vysokou uroven inteligence, ktera je vysledkem piedCasné
rozvinutého a akcelerovaného spojeni mozkovych funkci, zahrnujicich smysly, emoce,
poznavani a intuici.“ MesaroSova (1998) povazuje podobny zplisob objasnéni pojmu nadani
(tj. jako vysokou uroven intelektovych schopnosti) za nedostatecné. Existuji ptipady, kdy se
jedinec projevil svymi velkymi specifickymi schopnostmi i1 piesto, ze nedosahoval
nadprimérnych intelektovych schopnosti. Zndmé jsou také ptipady opacéného charakteru.
Také Klindova zjistila, ze vysoka Urovenl vSeobecné inteligence neni totoznd s velkymi
matematickymi schopnostmi. J. Laznibatova (in Pridavkova, 2002) ve svych pracich rozlisuje
intelektové a neintelektové formy naddni. Nadani chapou jako vyjimecnou vSeobecnou
intelektovou zptsobilost, pfi¢emz je u nadanych mozné dokazat vysokou vyvojovou urovein a
ta je po dlouhou dobu do zna¢né miry konstantni. Jde vlastné o jedince, ktefi podle testi
vSeobecnych intelektovych schopnosti pfesahuji mezinarodné uznavanou hranici nadani.

1.1 Cim se lisi naddni a talent?

Casto se v souvislosti s danou tematikou vyskytuje v odborné literatufe kromé pojmu
nadani i pojem talent. Jde o slovo, jez pochdzi ze starotfeckého slova talanton, coz byla
vahova mira (25,754 kg). Zatimco zejména zahrani¢ni autofi a néktefi nasi autoii (Davis,
Rimmova, 1998; Houska, 2006) tyto pojmy chépou stejné, jini jsou naopak toho nazoru, ze je
tteba je diferencovat (napi. kvantitativné nebo podle trovné aktualizace Cinnosti). Napiiklad
Rubinstejn charakterizuje talent jako ,,0bzvlast vysokou uroven nadani“. Kodym (in Dockal,
2005) spojuje zase nadani s vlohami a talent s aktudlné se projevujicimi specifickymi
¢innostmi. Nadani tedy vztahuji spiSe k dédi¢nym dispozicim a talent jiz k rozvinutym,
vychovou a prostiedim ovlivnénym projevem nadprimérmych schopnosti. Také Duri¢ (in
Mesarosova, 1998) oba pojmy diferencuje. Nadani chape jako ,,potencialni tiroveii moznosti
jedince v jistém sméru‘ a talent je ,,uz realizacni Groven jistych druht ¢innosti jednotlivee®.
Nadani tedy nemélo dostate€nou moznost se projevit a jeho nositel nebyl zatim dostatecné
identifikovan. Nadani je objektivné pfedmétem identifika¢niho procesu, kdezto nositel talentu
se jiz pomérné dlouhodobé projevuje a dosahuje nadpriimérnych vysledkii v urcité ¢innosti.
Talent jako realizacni urovenn schopnosti tak Ize pomérné objektivné urcit (Dockal, 1979,
MesaroSova, 1998).

Z jiného pohledu muze byt talent chapan jako vysokd uroven rozvoje specialnich
schopnosti, k jehoz realizaci je potfeba jeSté originalita a tvofivost. Laznibatova (2001)
oznacuje za talentované vSechny jedince, jejichz nadani neni akademické (nelze je hodnotit na
zékladé Skolni ¢i studijni GspéSnosti) a vétSinou v téchto pripadech jejich talent nekoreluje
s vysokou urovni intelektovych schopnosti.

Dale muze byt nahlizeno na naddni jako na vysokou urovenl vSeobecnych
intelektovych schopnosti a na talent jako na vysokou uroven schopnosti v ur¢itém smeéru.

Soucasnym trendem v cizojazy¢né literatufe je vSak pojem nadani a talent
nerozdélovat. Naptiklad anglicky mluvici zemé€ nerozliSuji oba pojmy a pro jejich vyjadieni
pouzivaji slova: gift, talent, ability. V souCasnosti se predev§im v USA s oblibou pouziva
spojeni ,,gifted and talented*, neboli nadany a talentovany (Davis, Rimmova, 1998). Jde
o jeden termin, ktery ale neni bliZze specifikovany. Snad jedinym jazykem, ktery oba pojmy



dokaze dobie obsahovée odlisit, je jazyk némecky: Begabung (nadani), Hochbegabung (vysoké
nadani = talent).

Vzhledem k nejednotnosti nadzori na oba tyto pojmy povazujeme za vhodné oba
pojmy vyznamovée sjednotit a pouzivame je jako synonyma.

1.2 Definice nadani a talentu

Na zéklad¢ predchozi stati lze fici, Ze na vyCerpavajici definici pojmti nadani a talent
neni jednotny pohled a tedy pojmy nadani, talent jako takové stdle ¢ekaji na své presné a
bezvyhradné definovani. Musil (in Laznibatova, 2001) na zaklad¢ analyzy praci mnoha autort
rozdelil definice podle jejich charakteristickych vymezeni:

1. KVANTITATIVNI ROZDILY: talent se definuje jako vysoky stupeii nadani nebo
naopak,
2.
3. KVALITATIVNI ROZDILY:
e Geneticko-vyvojové — nadani pfedstavuje potencidlni vlohy, talent je uz vysledkem
procesu vyvoje.
e Obsahové — nadani se vztahuje k ptirodnim védam, talent k védam humanitnim.
e Podle stupné vSeobecnosti — nadani se chape jako vSeobecné predpoklady pro ¢innost,
talent jako urcité specifické nebo tzce vymezené predpoklady pro ¢innost.

Pokud tedy budeme vychéazet z obecnéjSich definic, mizeme pojem nadani chéapat
jako:
1. souhrn fyzickych a psychickych vlastnosti clovéka, regulujicich vykonavani jeho ¢innosti;
2. nadprimérnou uroven vlastnosti regulujicich c¢innost ¢lov€ka, souhrn vlastnosti
umoziujicich vykonavat ¢innost s nadprimérnou tspésnosti;
3. rozumovy potencial nebo inteligenci, celkovou individudlni charakteristiku poznavacich
moznosti
a schopnosti ucit se;
4. souhrn vloh, vrozenych danosti, projevii trovné vrozenych piedpokladi (Duri¢ 1997,
Laznibatova 2001).

2. Charakteristiky nadanych

Jesté donedavna nékteré odborné publikace (pt. Kalhous, Obst, 2002) citovaly nazor,
7e nadani se vyznacuji predevSim pozitivnimi vlastnostmi a charakteristikami, ale souc¢asna
literatura jiz uvadi i fadu negativ. Star$i vyzkumy (L. Terman, M. Odenova, 1951, 1959 in
Laznibatovd, 2001) potvrzovaly, Ze nadané déti jsou nadprimérné zdravim, energii a
predevsim aktivitou, nebot’ tyto vlastnosti jsou zakladem jejich potfeby podavat vysoké
vytrvalost v dosahovani cildi, integrovanost osobnosti a cilii, sebedivéra a divéra ve své
schopnosti. Oproti tomu Laznibatova ve svych vyzkumech predev§im matematicky nadanych
déti zjistila, Ze po osobnostni strance jsou charakteristické tyto jejich znaky: jsou citové
zralej$i, vyspélejsi, vyhranéné, dokézou se Iépe ovladat a maji smysl pro povinnosti. Pfitom
jsou to jedinci uzavieni, objektivni az ptisni, kriticti, nediivétivi a celkové méné pristupni.

Winebrennerova (2001) shrnula ve své praci pomérné Sirokou skdlu charakteristik a to
jak pozitivnich tak negativnich:



V pozitivnim ohledu:

Jsou extrémné vyspéli v jakékoliv oblasti uceni a vykonu.

Vykazuji asynchronni vyvoj. Mohou byt v nékterych oblastech vyznamné napted a
v jinych vykazovat vé€kové adekvatni nebo dokonce opozdény vyvoj (napt. dokazi Cist jiz
ve tfech letech, ale jesté v péti si nedokazi zavazat tkanicku u bot).

Maji na sviij vék Sirokou slovni zdsobu a vyspély verbalni projev.

Maji excelentni pamét’.

Nékteré véci se nauci neuvéfitelné rychle bez pomoci druhych.

Vykazuji schopnost prace s abstraktnimi myslenkami s minimem konkrétni zkuSenosti pro
pochopeni.

Vidi jasn¢ vztahy pfiCiny a nasledku.

Vidi vzorce, vztahy a souvislosti, které jini nevidi.

Vzdy ptichdzeji s ,,lepSimi zplsoby* feSeni véci. Navrhuji je spoluzdkim, ucitelim a
dalsim dospélym — ne vzdy vhodnym zptsobem.

Dévaji prednost komplexnim a narocnym ukoltim.

Jsou schopni pfenaset své védomosti do novych situaci a feSeni problémd.

Chtéji se pod¢€lit o vSe, co veédi.

Jsou zvédavi ve vSem, co se déje okolo nich a kladou nekonecné otazky.

Jsou nadSeni a ostraziti pozorovatelé.

Jsou horlivi, n€kdy extrémné citlivi ¢i vznétlivi. DokaZou byt zcela pohlceni svymi
aktivitami a mySlenkami.

Maji ¢asto mnoho (neobvyklych) zajmti, konicka a sbirek.

Jsou siln€¢ motivovani délat véci, které je zajimaji, a to svym vlastnim zptisobem, radéji
pracuji nezavisle, n€ktefi dokonce samostatné.

Maji ohromnou miru energie.

Maji cit pro krasno a lidské pocity, emoce a o¢ekavani.

Mivaji zvySeny smysl pro spravedlnost, moralku a fair play. Zajimaji se a vnimaji osobné
globalnimi problémy.

Maji sofistikovany smysl pro humor.

Radi jsou ve vedeni, mohou byt pfirozenou autoritou.

V negativnich ohledech:

Odmitaji praci nebo pracuji nedbale.

Jsou nervozni pfi tempu prace tiidy, které povazuji za nedostatecné aktivni, nebo kdyz
nevidi jasny pokrok prace.

Protestuji proti rutinni a piedvidatelné praci.

Ptaji se na choulostivé otazky, vyzaduji zdivodnéni, pro¢ se maji véci délat urcitym
zpisobem.

Odmitaji ur€ovani prace a ptikazy.

Sni v pribéhu dne.

Ovladaji tfidni diskuze, byvaji panovacni ve vztahu k ucitelim i spoluzakiim.

Jsou netolerantni k nedokonalosti vii¢i sob€ 1 ostatnim.

Jsou precitliveli viaci kritice, snadno se rozplacou.

Odmitaji se podridit.

Odmitaji kooperativni uceni.

,»Hraji divadlo* a rusi spoluzaky.

Mohou se stat ,,tfidnim Saskem*.



Winebrennerova (2001) se zamétuje predevsim na mladsi zaky nez jsou stfedoskolaci,
pfesto mohou autofi ze své zkuSenosti potvrdit existenci vétSiny charakteristik 1 u student
matematickych tfid gymnazii.

Nasledujici stat’ ukazuje soucasny pohled Ramcového vzdélavaciho programu (RVP)
na projevy nadanych déti, ktery se s charakteristikami Winebrennerové shoduje. Jedna se
o vynatek z celku RVP pro gymnazialni vzdélavani.

»~Mimofadné¢ nadani netvofi jednolitou socialni skupinu se stejnymi vlastnostmi.
Nékteré z jejich projevi jsou vSak charakteristické pro vétSinu téchto zakt. Obvykle byvaji
cilevédomi, angazovani, zvidavi a motivovani v ¢innostech, o které maji zdjem. Projevuji se
jako silné individuality s vlastnim tempem a zptisobem postupu. Protoze chapou problémy
v §irSich souvislostech, jsou casto schopni nalézt novy zplisob feSeni a prendsSet nabyté
zkuSenosti na neznamou situaci. Pfi Cinnostech, ve kterych jsou zaci mimofadné nadéni,
vykazuji obvykle velmi dobrou pamét, dobrou slovni zasobu a dokazi se hluboce soustiedit.

Na druhé stran¢ mimofadné nadani Zéaci neradi opakuji a procvicuji to, co jiz maji
zvladaji. V Cinnosti, o kterou jevi zdjem, maji tito Zaci piesnou piedstavu o idedlnim vysledku
a jsou perfekcionisty nejen k sobé, ale i k ostatnim a k nedokonalosti své 1 druhych jsou
znacné netolerantni. Tento perfekcionismus muze ovlivnit zptsob kontroly vlastni prace.
Nekteti z téchto zaka se neuméji ucit a nemaji zafixované vyhovujici studijni nadvyky, proto
vyucovaci predméty, ve kterych nedosahuji nadprimérnych vykonli, mohou byt pro né
problematické a zahy ztraceji motivaci je studovat.

Mimotéadné nadani zaci vétSinou vyhledavaji samostatnou praci. Skupinova prace jim
proto nemusi vzdy vyhovovat, nebot’ mivaji problémy s komunikaci s ostatnimi spoluzéky,
jiné tempo prace a nékdy jim spoleCna prace s ostatnimi pro jejich rozvoj nic nového
nepiindsi. Ani kolektiv ¢asto nechce mimotadné nadaného pro jeho odliSnost pfijmout. Nékdy
se mimofadné nadani Zaci boji projevit své schopnosti, protoze se obavaji, ze jejich
vyjimecnost bude od spoluzak sankciovana.

V socialni a emocionalni oblasti maji mimofadné nadani Zaci Casto problémy. Jsou
vznétlivi, velmi citlivi a maji velky smysl pro spravedlnost. Jsou k sobé casto velmi
sebekriticti a neékdy maji chybné sebepojeti. Obcas se tézce prizplisobuji autorité nebo
kolektivu. Nékteré z téchto projevii mohou podnécovat konflikty se spoluzéky nebo uciteli.
Vlivem puberty miize u mimotfadné nadaného zdka vzristat potfeba prizplsobit se
spoluzdkiim a tim vznika riziko netiplného rozvoje jeho potencialu.

Tyto a dalsi projevy mimotadné nadanych zaki ovliviiuji pozitivné i negativné vyuku.
Proto je zapotiebi, aby si jich byl ucitel védom jiz pfi ptipravé na vyuku, pozitivnich se snazil
co nejvice vyuzit ve prospéch celé tfidy, negativni maximalné tlumil, vedl zaky k vzajemné
toleranci a pfistupoval ke kazdému z nich individualng* (VUP Praha, 2006).

2.1 Myty o nadanych - pozitiva a negativa naddani

Nadani a kréasa byly vzdy povazovany za vyhodu ¢loveéka. I v dneSni dobé pretrvava
mylny nézor, ze nadané dité se ,,u¢i samo®, v§e mu jde Iépe a vlastné¢ nepotiebuje podporu a
pomoc. Nadani se v§ak muze stat, a v mnoha ptipadech se i stava, handicapem.

Ve spole¢nosti panuje mnoho tradicné zakofenénych piedstav o tom, jak vypadd a
projevuje se vysoka inteligence a nadani. Nekdy jsou tyto kategorie vnimany jako velmi
prestizni a je knim vzhlizeno s obdivem, jindy naopak je na inteligentni lidi pohlizeno
s despektem. Divodem byvéa predevsim strach z objeveni vlastnich nedostatkii a chyb, a proto



se nadanym velmi Casto pfipisuji negativni vlastnosti, jako jsou domyslivost, elitarstvi a
nadfazenost.

Nasledujici odstavce velmi struéné nastinuji nejcastéji zminované myty o nadanych,
tak jak o nich hovofi Sejvalova (2004), Laznibatova (2001), Dockal (2005). Nekteré
podrobnéji vysvétlime.

Mytus 1. Talent se vZdy probije a prosadi sam i bez pomoci jinych. Talentovani Zaci jsou
od prirody ,individualni béZci“ — samotari.

Tento mytus je postaven na uspéchu a velmi dobrych vysledcich ditéte, predevsim
v mladSim véku. Pro optimalni vyvoj ale potiebuji alespoii jednu osobu, ktera jim pomiize pti
rozhodovani a podporuje jejich snahu o zdokonaleni. Velmi ¢asto se vysoka uroven nadani
spojuje s vlastnostmi, jako jsou pracovitost, houzevnatost a cilevédomost. Pfesto jde
0 naprosto jinou osobnostni kvalitu. Proto je tfeba u inteligentnich lidi tyto vlastnosti péstovat
a ucit je. Casto se stava (pedevsim u studentii ve véku kolem 15 let), ze ukol, ktery vyzaduje
nejen vysoké IQ, ale i dostatecné pracovni usili, vzdavaji, nebot’ nejsou zvykli se o néco
usilovné¢ snazit. V téchto situacich mohou plisobit jako mdlo schopni ¢i priimérni. To je také
jednim z divodt, pro¢ nékteré déti nejsou identifikované jako nadané, i kdyz maji velky
potencidl. Z téchto divodl je nutné se o inteligentni déti starat stejné cilevédomé, jako o ty,
které v néCem nedostacuji.

Mytus 2. Vysoce inteligentni dit€é musi byt uspéSné ve vSem (jde-li o Skolni predméty) a
jako takové musi byt hodnoceno prisnéji, nez ostatni vrstevnici.

Ucitelé si pod pojmem velmi nadané dité stale predstavuji zdka, ktery ma vyborné
vysledky v témét vSech vyucovacich predmeétech, velmi precizné plni své povinnosti a nejsou
s nim problémy ani po strdnce vychovy. Mimotddné inteligentni lidé mohou byt velmi
vyhranéni ve svych zajmech, které Casto sttidaji, a v jinych oblastech plisobi primérnym nebo
1 podprimérnym dojmem. Hodnoceni nadprimérného nadani musi byt tedy zaloZeno na jiném
kritériu, nez je uspéSnost ve Skolnich predmétech (napt. psychologické testy). Dulezitym
faktorem je spoluprace skoly a rodict, kterd by méla ohleduplné pfistupovat k problémim
nadanych zak.

Mytus 3. Nadany Ziak musi vZdy ve Skole prospivat na samé jedni¢ky, v nejhorSim
pripadé na vyznamenani, nebot’ dokaze své nadani a vyjimecné schopnosti kdykoliv
projevit a ukazat.

Vysokd mira nadani, ba dokonce genialita nemusi nutné ptfimo souviset se Skolnimi
vysledky. V historii je mozné nalézt mnoho ptikladii vyznac¢nych lidi, kteti se Skolou ptfimo
zapolili. Jiz notoricky znamym ptikladem je A. Einstein.

Chovani nadanych déti byva slozité pro ucitele 1 pro rodice. Dité ¢asto dokaze ve tfech
letech zpaméti recitovat oblibené basnicky. V péti se s pomoci rodicti nebo sourozencti nauci
Cist a v Sesti letech pifijde do Skoly, kde jej ceka Sok. Probirand znama latka je nudi, po
n¢kolika dnech ztraci chut’ podfizovat se piikaziim uclitele. Ten je vyhodnoti jako zaostalé,
nebo naopak predCasné vyspélé. Kdyz na radu Skolniho psychologa dité podstoupi test 1Q,
obvykle se ukaze, ze ma velmi vysokou hodnotu. Tim jsou ale moznosti statniho Skolstvi
vycerpany. Soukromych skol pro nadané déti je velmi malo. Navic je v nich tfeba platit
Skolné a mohou byt znacné vzdalené od mista bydliste¢ ditéte. Pokud se nadanym détem
nedostane individualniho pfistupu, konci jejich Skolni 1éta velmi ¢asto katastrofou.

Je to ddno mnoha osobnostnimi charakteristikami téchto jedinct, o kterych jsme se jiz
zminili v kapitole Charakteristiky nadanych.



Mytus 4. Jejich mimoradné schopnosti budou vrstevnici, ucitelé i SirSi okoli vidy
uznavat a ocefnovat a predevsim jejich intelekt bude dostate¢né ohodnocen.

Inteligence ¢i nadprimérné nadani se Casto projevuje takovymi zptsoby, které¢ vedou
k vytazeni tohoto jedince ze socidlni skupiny, pfipadné k jeho neoblibenosti. Pro¢ tomu tak
je?

Nadany to ma totiz velmi slozité, snazi se uspét na vSech frontdch — ukazat rodic¢tim,
sobg, uciteli 1 kamarddiim, Ze je opravdu v matematice dobry, ale zaroven nesmi pted
spoluzaky vypadat jako ,,Sprt* a ,,8kolomil“. Tim se dostdva do nezdvidénihodné situace a
v tomto sméru je na tom jesté¢ hif nez student jakkoliv handicapovany, nebot’ tomu se okoli
vétSinou snazi pomoci. Hlavné v obdobi puberty je tento problém obrovsky.

Pokud jde o vyrazné talentovaného zdka, Casto ve svém blizkém okoli nema
konkurenci, své poznavaci zajmy casto projektuje do zdanlivych sporti s vyucujicim (zadava
uciteli mnozstvi dotazii, kterymi pochopitelné naruSuje chod ,,obvyklého* pribéhu
vyucovaciho procesu), ¢cimz si nékdy buduje dokonce nepratelsky postoj ke svym spoluzakiim
prosté tim, Ze se od nich odliSuje nejen Urovni svého poznani, ale i odvaznymi dotazy, ale 1 ke
svému uciteli matematiky. Talentovany zak tak naruSuje poklid bézné Skolské vyuky. Jako
reakce na tyto postoje se objevuji ur€ité ,,schvalnosti®, kdy z recese nebo ze snahy ,,predvést
se spoluzakim® ptekracuje talentovany zdk uUnosnou mez, piivadi ucitele matematiky
predkladanymi dotazy neustale do rozpakt, nékdy se ho jakoby snazi ,,shodit* pied tfidou.

Mytus 5. Nadani jsou zaroven schopni a Gispé$ni i v praktickém Zivoté a jsou zodpovédni
i za druhé.

Téma vztahu GspéSnosti a inteligence je v posledni dobé velmi diskutovanou oblasti.
Jsou taci, kteti svllj nékdy i maly potencidl dok4zi vyuzit na maximum, a naopak jini maji
velky potencial, ale nikdy nedojde k vyuziti. Takovito lidé nemuseji byt GspéSni vibec. Tvrdi
se, ze existuje 10 — 15% neobjevenych talentl, které by ovSem pii dobrém zachazeni a
vychové mohly byt spolecnosti velmi prospésni (Freemanova in Sejvalova, 2004). V této
souvislosti se nékdy hovoii o podvykonnych jedincich (underachievers) nebo skrytych
talentech. Nelze ovSem na prospésnost spoleCnosti nahlizet tak, jak se to velmi Casto d¢je
pravé v integrovanych tfidach. Nadany student pomaha uciteli s vyukou téch méné nadanych
a sam sviyj potencial nerozviji a stagnuje. Navic mnozi z nadanych maji, jak jiz bylo zminéno,
hluboky smysl pro povinnost a piipadné neuspéchy jejich ,,pedagogickych® pokust jim
neumérné zvysuji pocit ménécennosti.

Mytus 6. Talent a inteligence se dédi po rodic¢ich, pripadné po prarodicich.

Na téma geneticka predurcenost inteligence a talentu se vedou dlouhodobé odborné
spory. V odborné literatuie je mozné najit nazory, které se nejen diametralné lisi, ale dokonce
se navzdjem vylucuji. Uvadi se (Ruisel, 2000; Mackintosh, 2000), Zze geny ovliviiuji nadani
jen z 5% a zbytek je otdzkou edukace a podnétu z okoli, ale také, Ze genetika predurcuje
nadani z 90% a okoli ma minimalni vliv. Tyto vyhranéné nazory byvaji vétSinou mylné a
pravdu muzeme najit nékde uprostted. Geneticka vybava ziskana od rodi¢i €1 prarodici ma
urité vyznamny vliv na nadani ditéte, ale neznamena to, ze genidlni dit¢ se narodi pouze
genialnim rodicim. VétSina experimentil a vyzkumil zalozenych na eugenické mysSlence se
Casem ukdzala pfinejmensim jako nevérohodnd, Castéji pak zmanipulovana (Dockal, 2005).
Jinymi slovy, pokud se narodi dit¢ geniadlnim rodictim, je velkd pravdépodobnost, Ze jejich
dispozice potomek zd&di. Faktem vSak zlstava, ze to, jakou péci mu budou vénovat a jak
budou rozvijet jeho potencial v détstvi a dospivani, bude mit na vysledny stav nemaly vliv.



Mytus 7. Vénovat vice pozornosti vychové nadanych je neetické, nebot’ uz tak jsou déti
Stéstény a dostali v§e bez namahy, zadarmo.

Ze vSech predchozich myti jiz vyplynulo, ze prace s nadanymi mize byt vcelku
ofisek, 1 kdyz se ve spole€nosti jiz tradiéné soudi, ze tomu tak neni. Malo znamy je fakt, ze
vychova mimotadné nadanych patii do oblasti ,,specialni pedagogiky*. Zakotenéna predstava,
7e specialni pedagogové a psychologové se maji starat pouze o obcCany s nejriznéjSimi
formami poruch, je tedy mylna. Pfesto se vSak ve spolecnosti natolik vzila, Ze dne$ni specidlni
pedagogové o problematice vysoké inteligence a nadani védi malo a neni v spektru jejich
zajmu. Duvod vidime pfredevSim v nedaleké historii, kdy vznik vybérovych tiid pro
nadprimérné nadané spolu pfinaSel také pojem elita, elitadfstvi. Dosud se nepodatilo
z povédomi vetejnosti, laické i odborné, odstranit negativné zabarvené vnimani vyrazu elita.

ZkuSenosti ze zahrani¢i potvrzuji, Ze o nadané je tieba se starat pfinejmensim stejné
intenzivné jako o ty, ktefi v né¢em nedostacuji ¢i selhdvaji. Nékteré staty jiz pochopily, ze
investovat energii do rozvoje talentl se vyplaci a spolecnosti to piinasi nemaly uzitek.

3. Matematické nadani

Bezchybna identifikace jakékoliv psychologické charakteristiky je velmi obtizna bez
presné definice. Proto prvnim krokem v uvahach o péci o matematické nadani musi byt piresné
stanoveni chépani tohoto terminu. Tato definice urcuje, jak vysoce nadani jedinci budou
identifikovani (vybirani) a jaké prostfedky k identifikaci i k péci budeme vyuZzivat.

Dockal tvrdi (Dockal, 1987), Ze matematicky nadani jedinci se pii ziskavani
matematickych informaci projevuji schopnosti formalizované pfijimat material. Pfi jeho
zpracovavani chapou podminky tlohy analyticko-synteticky. Jejich mysleni je pruzné, umi je
koncentrovat, umi zevSeobeciiovat matematické vztahy. Pfi feSeni uloh se snazi vzdy najit
racionalni feSeni. Maji dobfe vyvinutou pamét’ na matematické informace, jsou schopni si
vytvofit ndzornou predstavu matematickych vztahli a je u nich dobfe vyvinuta prostorova
piedstavivost.

Kos¢ (1972) uvadi, ze jednotlivei s matematickym nadanim se projevuji témito
rozvinutymi schopnostmi:

- schopnost odhalovat realné existujici situaci a vyvozovat vztahy v oblasti matematickych
uloh,

- schopnost analyzy situace — odlisit podstatné od mén¢ podstatného,

- schopnost manipulovat s abstraktnimi pojmy a konkretizovat je,

- schopnost osvojit si formy manipulace napf. se vzorci,

- schopnost pochopit podstatu matematického piikladu a zpisobu jeho feseni.

Rozhodujicimi znaky nadani nejsou pouze specifické schopnosti a Groven rozvoje
urcitych dovednosti nebo urcitého ptistupu v urcitém cCase. Stejné dilezita je jejich interakce
s osobnostnimi charakteristikami (motivace, angazovanost v ukolu) stejné jako i vlivy
okolniho prostiedi (stupeii podpory a motivace doma ¢i ve Skole). Z tohoto pohledu lze
nadani chapat jako optimdlni cil rozvoje nadanych nikoliv jako dany stav. Stejn¢ jako pojem
nadani neni ani matematické nadani ptfesné¢ definovano. Pies veSkeré nedostatky a pro ucely
této disertacni prace budeme pod pojmem matematické nadani rozumét soubor nadprimérné
rozvinutych a vyvazenych matematickych schopnosti jedince, ktery si snadno osvojuje a
realizuje i vyssSi matematické dovednosti, pri nadprumérné urovni v§eobecnych rozumovych
schopnosti spolu s vysokou motivaci k cinnosti s matematickym podmétovym materialem pri
priznivych sociokulturnich podminkdch uceni.



3.1 Struktura matematickych schopnosti

Velkym ptfinosem pro pochopeni matematickych schopnosti byla prace ruského
psychologa Kruteckého, ktery poukazuje na to, Ze matematické schopnosti obsahuji tfi slozky:
reception (ziskévani), processing (zpracovani) a retaining (uchovani) matematickych
informaci. Tyto jsou izce spojeny a navzajem se ovliviuji.

Struktura matematickych schopnosti (Kruteckij, 1976):

Ziskavani matematickych informaci
o Schopnost formalizovaného vniméani matematického materidlu, pochopeni struktury
problému

Zpracovani matematickych informaci

e Schopnost logicky uvazovat v oblasti kvantitativnich a prostorovych vztahi, ¢iselné a
pismenné symboly; schopnost uvazovat v matematickych symbolech

e Schopnost rychle a zesiroka generalizovat matematické jevy, vztahy a operace

e Schopnost minimalizovat proces matematického uvazovani a systém korespondujicich
operaci; schopnost myslet v minimalnich strukturadch

¢ Flexibilita matematickych procesii v matematickych aktivitach

e Touha po jasnosti, jednoduchosti a racionalité feSeni

e Schopnost rychlé a volné rekonstrukce postupu mentdlniho procesu, reversibility
mentalnich procesti v matematickém uvazovani

Uchovani matematickych informaci
e Matematickd pamét (pamatovani si matematickych vztahl, typovych charakteristik,
schémat zkousek a argumentl, metod feSeni problémi a principy piistupu)

Na zékladé tohoto pohledu se matematicky nadani zaci od téch méné nadanych
odliSuji internalizovanymi kvalitativnimi odliSnostmi v kognitivnich procesech. Podle
Kruteckého charakteristiky jako rychlost mentalnich procesii, schopnost pocitani, pamatovani
si symbold, ¢isel a vzorcl a prostorové schopnosti nejsou Zivotné dulezit¢é matematické
schopnosti. Nemiizeme vSak popfit, ze v hodinach matematiky nékterym studentim prave tyto
dovednosti pomahaji rychleji a efektivnéji zvladat zadané ukoly. Evidentné umoziuji
studentim uspésnéji aplikovat internalizované kognitivni strategie. Kieswetter uvadi, ze
zékladem uspéSného matematického mysleni je systematické organizovani poznatkli do
vyssich struktur. Identifikoval Sest matematickych aktivit, které povazuje za nejdilezitéjsi:
organizovani materiald,
poznani vzorct a pravidel,
zména reprezentace problému a rozpoznani vzorct a pravidel v této nové oblasti,
pochopeni a prace s vysoce komplexnimi strukturami,
zvratné a invertujici procesy,

hledéani (vytvareni) ptibuznych ukoli.

V byvalém Ceskoslovensku se zabyval strukturou matematickych schopnosti
predevsim Kos¢ (1972). Odlisuje zde nékolik faktort:
e vSeobecny matematicky faktor; ten ma uplatnéni pfi feSeni riznych matematickych uloh,
e verbalni faktor; mé uplatnéni zejména pti feSeni slovnich tloh,
e prostorovy faktor; zacastiiuje se hlavné pii feSeni tloh z geometrie,



e numericky faktor; vyuziva se pfi feSeni aritmetickych uloh, kde je nutné pouzit zakladni
pocetni operace (znakl pro pocetni operace),

e faktor matematického uvazovani; slouzi k odhaleni souvislosti mezi idaji v matematické
uloze,

e zrakovy faktor; jeho zdkladem je orientace ve zrakové vnimatelném prostoru.

3.2 Kvantitativni versus kvalitativni pFistupy k definovani matematického nadani

Matematické nadani jako kvantitativni fenomén vidi rozvoj jako kumulaci vétSiho
mnozstvi konvenc¢nich, standardnich znalosti a dovednosti (tj. ziskavani stale vétSiho
mnozstvi toho samého), jako kvalitativni fenomén vidi rozvoj jako sérii kognitivnich kroka
zahrnujicich ziskani a zlepSeni novych typl strategii a systéml pro praci s matematickym
materidlem. Pouha kvantita matematickych znalosti je vraném véku jistym druhem
matematického nadani, ta je vSak odlisSna od nadéni, které je vysledkem rozvoje kognitivnich
dovednosti vysSiho fadu ¢i metakognitivnich dovednosti. Diskuzi kvalitativnich a
kvantitativnich pfistupi mizeme spojit s obecnym odliSenim konvergentniho mysleni —
hledani jednoho spravného feseni problému, a divergentniho mysleni — hledani novych feSeni.
S konvergentnim myslenim uspéjete bez problémi ve Skole. Nicmén¢, vyzkumy prokdzaly
(Cropley, Field, 1969; Facaoaru, 1985 in Heller, Monks, Sternberg, Subotnikova, 2000), ze na
univerzit¢ a v praktickém Zzivoté¢ je nutnd kombinace znalosti faktl, logického mysSleni,
rychlosti, pfesnosti a rozbihavosti mySleni, vidéni necekanych moznosti a vyhledavani
novych situaci. Pokud bychom tedy matematické nadani definovali pouze z pohledu
kvantitativniho pfistupu (zvladnuti tradi¢nich znalosti vutlém ve&ku), vedlo by to
k prosazovani konvergentniho mysleni v péci o nadané, zatimco kvalitativni ptistup prosazuje
divergentni mysleni. Neméli bychom se vSak divergentnim myslenim unést priliS. Piestoze je
velmi podstatnou soucasti nadéni, neni dostacujici. Zvladnuti zdkladnich fakt, rychlost,
presnost, vybaveni si poznatkii z paméti a dal§i obdobné faktory jsou také soucasti nadéani.

3.3 Nekognitivni faktory matematického nadani

Matematické nadéni zahrnuje nejen znalosti a dovednosti, ale 1 osobnostni
charakteristiky jako flexibilitu, otevienost novému, toleranci dvojznacnosti, sebevédomi
v podobé pozitivniho sebeobrazu. Vyznamnymi Ciniteli jsou také motivacni faktory jako
zvédavost, ochota riskovat, angazovanost v ukolu. Wieczerkowski (in Heller, Monks,
Sternberg, Subotnikova, 2000) ve svém vyzkumu identifikoval dva hlavni motivy zaki
vedouci ke snaham uspét v matematice. Na strané¢ jedné jde o zazitou predstavu déti o
obtiznosti matematiky zejména ve vztahu k jejich vniméni vlastnich schopnosti a moznosti
uspét. Na stran¢ druhé se jednd o jejich hodnoceni dulezitosti matematiky, vcetné jeji
zajimavosti, moznosti uspokojit jejich potieby a jeji uzite€nosti pii dosahovani Zivotnich cilt
(akademicky tispéch, dobré zaméstnani apod.).

Csiksyzentmihalyi (in Heller, Monks, Sternberg, Subotnikova, 2000) zdtraziuje roli
socialniho prostfedi v péci o talent. Hovofi o potfebnosti ,,kongenidlniho* prostiedi, které je
charakterizovéano toleranci k odliSnostem, otevienosti novému, kladnym postojem k novému a
ochotou ocenit chytré chyby.

V knize ,,The Maths Gene: Why Everyone Has It, But Most People Don't Use It*
d¢kan na St Mary's College a vyzkumnik ze stanfordské univerzity v Kalifornii Keith Delvin
vysvétluje, Ze matematické uvazovani odpovida tsudku "off-line". Jinak fe€eno odpovida
abstraktnimu uvazovani, pfi némz osoba na danou véc mysli, aniz by ji vidéla a aniz by



védéla, zda opravdu existuje. Podle Delvina je nemozné této schopnosti dosahnout bez
motivace. Vynikajici Zaci v matematice jsou ti, ktefi chtéji védét o tomto abstraktnim svété
vic a chtéji do néj vstoupit. Pokud chce byt nékdo dobry v poctech, musi predevs$im chtit.



