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ULOHA UCITELE NADANYCH A TVORIVYCH DETI
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Joan B. Nelson a Donald L. Cleland

Ve vSech vzdélavacich programech je klicem k efektivnimu uceni ucitel. Tuto
skutecnost opakované prokazaly studie, které sledovaly ptinos riznych metod vyuky
Cteni na prvnim stupni zakladni Skoly (6). Ve druhé kapitole této monografiel jsou
popsany studie, které ukazuji, Ze zplisob jakym ucitel pracuje, je dulezitéjSi neZ
konkrétni metody ¢i materialy, které pri tom pouziva. Je to ucitel, kdo vytvari prostredi,
jeZ podnécuje nebo naopak nic¢i sebediivéru, povzbuzuje nebo potlacuje zajmy, rozviji
nebo zanedbava schopnosti, podporuje nebo dusi kreativitu, stimuluje nebo bere odvahu
ke kritickému mysleni a usnadiiuje nebo mari aspéch.

UvaZujeme-li o roli ucitele nadanych a tvorivych déti, implicitné predpokladame,
Ze tato role se v néjakém podstatném ohledu lisi od role ucitele obecné. Existuji typické
rysy, které charakterizuji daspésného ucitele nadanych? Vyzaduje tato role podobnou
miru intelektové schopnosti a tvorivosti, jakou disponuji samotné nadané déti? Existuji
znalosti, porozuméni, metody, techniky a materialy, které jsou jedinecné pro efektivni
vyuku nadanych?

Zatim probéhlo jen malo vyzkumd, které by naznacily, jaké vlastnosti jsou typické
pro uspésné ucitele nadanych. Ve skutecnosti probéhlo i malo vyzkumi, které by
ukazaly, jaké vlastnosti odliSuji dobré ucitele od Spatnych obecné. Rysy, které se
nejcastéji uvadéji jako vhodné pro ucitele nadanych, jsou totoZné s rysy Zadoucimi pro
jakékoli dobré ucitele. Seznam Zadoucich rysi obvykle zahrnuje dobré zdravi a dostatek
zivotni energie, znalost vyucovaného oboru, Siroky prehled v pribuznych oborech,
znalost psychologie uceni, zbéhlost v pouzivani rliznych vyucovacich metod, trpélivost,
tvorivost, flexibilitu a ochotu pomahat. Pripadové studie pomérné jasné naznacily, jak
dlilezita je schopnost ucitele vyuZivat pedagogické techniky k tomu, aby odhalil podstatu
a potreby nadanych déti. Vyzkumy rovnéz ukazaly jak vyznamné je, aby byl ucitel zbéhly
ve vyuzivani détské literatury pro naplnéni zajmu a potieb déti (8). Ucitel nadanych déti
by pochopitelné mél mit vySe uvedené vlastnosti a mél by se zaroven vyznat ve
specifickych potrebach a zajmech nadanych (7, 8).

" Witty, Paul A.: Characteristic of Gifted and Creative Pupils and Their Needs for Reading
Experience. In P. A. Witty (Ed.) Reading for the Gifted and Creative Student (5-18). Newark,
Delaware: International Reading Association, 1971.
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Specifické problémy, které se poji se vzdélavanim nadanych, jsou ¢asto prosté
problémy se zvladanim individudlnich odliSnosti mezi détmi (3, 4). Zjevné rozdily
v ucitelskych rolich mohou vychazet z jedinecCnych charakteristik, jeZ nadané dité vnasi
do procesu vyuky, a ze zplisobu, jakym ucitel na tyto charakteristiky reaguje. Pokud se
ztotoznime s filozofii vzdélavani, ktera respektuje individualni rozdily a usiluje o plny
rozvoj jedinecnych schopnosti a talentu kazdého ditéte, nemtiZeme ztistat na pochybach,
Ze role ucitel se musi ménit v zavislosti na tom, jaké déti uci.

Jaké zavéry vyplyvaji z této filozofie pro ucitele nadanych déti? Jaké komponenty
by mél obsahovat vyukovy program pro nadané?

Implikace pro ucitele

Ucitel musi poznat sdm sebe. Do uceni déti se nepromitd pouze to, co ucitelé délaji,
ale také to, kym jsou. Bylo by hloupé predpokladat, Ze clovék dokaze porozumét
potiebam, pocitlim a chovani ostatnich, pokud nerozumi sdm sobé. Pri jednani s Zaky
vyhodnocuje dobry ucitel permanentné svoje vlastni pocity, dojmy, pohnutky a
schopnosti.

[ samotné rozhodnuti pracovat snadanymi détmi musi vychazet zucitelova
povédomi o svych silnych a slabych strankach. Nadané déti dosahuji nejvétsich pokroki
pod vedenim uciteli s vynikajicim intelektem, kteii maji Siroké vSeobecné znalosti a
soucasné mistrovsky ovladaji svilij obor. Aby vyhovéli poZadavkliim, které jsou na né
kladeny, ucitelé musi znat prisluSné védni obory a jejich vychodiska. Pri praci
s nadanymi Zaky je velmi obtiZné tyto znalosti pouze predstirat. Jejich nadpriimérné
schopnosti usuzovani a zvidavost jsou s to privodit predstirajicimu velmi nepftijemné
chvilky. Prosté: ,Nevim, pojdme to zjistit* vede k vétSi tUcté a dlvére mezi Zaky a
ucitelem nez jakykoli pokus o podvod. Trvaly rozpor mezi touhou zaki po informacich a
pouceni a schopnosti ucitele poskytnout jim dtileZité idaje nebo je k nim privést, mize
zaky znechutit. Pouze ucitel, ktery si je védom svych omezeni, miize rozumné posoudit
svoji schopnost pracovat s nadanymi.

Ucitelé musi rovnéz zhodnotit svoje pocity z nadanych déti. Zvidavost a tendence
neustale klast otazky, které jsou pro nadané déti typické, mohou pro autoritarského
ucitele predstavovat neustaly zdroj podrazdéni. Vysvétleni, se kterymi se spokoji vétSina
déti, mohou nadané déti zpochybniovat nebo odmitat. Pokud ucitel projevuje nelibost
z obtiznych otazek, mize zadusit Kklicici zvidavost. Naproti tomu ucitel, ktery je otevireny
novym mysSlenkdm a zkuSenostem, rozsiruje zajmovy obzor svych Zaki.

Ucitel musi rozumét podstaté naddni. Nadani bylo definovano mnoha zptisoby (2,
3). Nékteri pedagogové jej definuji ve smyslu rozumovych schopnosti; jini jako
dlouhodobé vynikajici vykon vjedné nebo vice oblastech lidského snazeni. Nékteri
pedagogové jsou presvédceni, Ze nadané déti by mély byt identifikovany na zakladé
konstelace faktort, k nimzZ patii inteligence, tvorivost, elan, vytrvalost a vykon.
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Je nesmirné duleZité rozpoznat schopnosti verbalné nadaného ditéte jiZ na
pocatku jeho vzdélavaci drahy, aby pro néj mohl byt zajistén vzdélavaci program, ktery
jej bude podnécovat. Ackoli zfidkakdy slySime o nadanych détech, kterym by se ve Skole
nedatilo, pod tlakem ke konformité v nediferencovanych vzdélavacich programech
mnohé tyto déti v nemalé mire selhavaji v rozvoji svého ucebniho potencialu. Vzhledem
k tomu, Ze tim, kdo prichazi do osobniho kontaktu se vSemi détmi, je ucitel, ma praveé on
nejvétsi Sanci identifikovat nadané déti mezi témi, které jsou mu svéreny. Proto je
zasadni, aby kazdy ucitel znal charakteristiky nadanych déti.

PrestoZe neexistuje Zadny zcela adekvatni soubor rysii typickych pro nadané déti,
existuji urCité seznamy, které uciteli poskytnou oporu pro identifikaci téchto déti (7, 8).
Zahrnuji nasledujici polozky, které plati predevSim pro verbalné nadané:

e Dobré zdravi, socidlni prizpiisobeni a fyzické vlohy;
e Vétsi rozsah pozornosti;

Obsahlejsi slovni zasoba;

Vétsi plynulost mySleni;

Vétsi intelektudlni zvidavost;

Rychlejsi a efektivnéjsi ucent;

LepSi schopnost zobecriovat a utvaret pojmy;

Lepsi vhled do problémd;

Vice zvédavosti a zajmu o intelektualni ukoly;

e Casnéji rozvinuta dovednost &ist (nékdy jesté pired vstupem do $koly);

e Sirsi rozsah zajmda.

Ucitelé by méli mit na paméti rovnéZ nékteré rysy a zpusoby chovani, které jsou

typické pro vysoce tvorivé déti:

e Mensi zdjem o konvence a minéni autorit;

Vétsi nezavislost usudku a mysleni;

Britky smysl pro humor;
e Mensi dliraz na poiadek a organizaci;
e Temperamentnéjsi povaha.

Jakmile je nadané dité identifikovano, ucitel musi zajistit vyukové prostredi
vhodné pro rozvoj jeho mimoiadnych schopnosti vytvaret pojmy, zobecnovat, tvorit,
otevirat nové problémy, nachazet vztahy, organizovat a podnécovat fantazii.

Ucitel by mél uceni spiSe usnadriovat, neZ primo ridit. Smyslem vzdélavani je
pripravit Zaka pro celoZivotni uceni. Kazdé dité ma vrozenou zvidavost, ktera se u¢enim
rozviji a obnovuje. Koho nékdy neudivila nekonetnd energie a nadsSeni bystrého
predskolaka, kdyZ pozoruje, poslouchd, ochutnavj, privoni a dotyka se ¢ehokoli ve svém
dosahu, aby uspokojil svoji zvidavost? Je otevieny kazdé nové zkuSenosti a uci se z
kazdé, ktera souvisi s jeho potiebami. Svoje uceni sdm zahajuje, sdm udrzuje a sdm z néj
cerpa uspokojeni. Uceni je samo o sobé zaroven diisledkem i pri¢inou narustajici
zvidavosti. Teprve po vstupu do Skoly je tato prirozend touha po pozndni otupena
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zarazenim do nediferencovaného vzdélavaciho programu a vyukou podle rigidnich
osnov. Ucitelé, ktefi jsou presveédceni, Ze musi kontrolovat, co dité déla, jak se uci a jak se
citi, prehliZeji vnitini nutkani po poznani, které je skryto v kazdém ditéti. Pokud Skola
toto prirozené nutkani utlumi, zvidavost odumfte a nahradi ji apatie. Jen potom se vné;jsi
motivace a systém odmén stanou nutnosti, chceme-li u ditéte vzbudit o néco zajem.

Bystré dité - se svou intenzivni zvidavosti, Sirokym polem zajmi a s vhledem do
problémi - je obzvlast brzdéno rigidnimi poZadavky béZnych osnov. Nasledujici
doporuceni jsou vhodna pro vSechny déti, avSak pro zlepSeni celoZivotnich ucebnych
navykd nadanych déti maji zasadni vyznam.

1. Praxi uceni postavte na prirozené détské zvidavosti a na reSeni problémfi, které jsou
dllezité z hlediska potieb, zdmérl a zajml samotného ditéte.

2. Dovolte Zaklim zapojit se do organizovani a planovani studijnich aktivit.

3. Poskytujte bézné zivotni zkuSenosti, které vyzaduji aktivni spoludcast ditéte, a
zdliraznéte poté dovednosti, které tato spoluticast vyzaduje.

4. Jednejte spiSe jako inspirator uceni nez jako automat na znalosti; odolejte pokuSeni
vStépovat ditéti védomosti, na které jesté neni pripraveno.

5. UdrZujte programy dostatecné flexibilni na to, aby podnécovaly zkoumani a
vynalézani.

6. Podporujte a odménujte iniciativu, zvidavost, originalitu a tendenci klast otazky.

7. UmozZnéte ditéti délat chyby a nést jejich nasledky (samoziejmé pouze pokud tyto
nasledky nejsou nebezpecné).

Mizeme premyslet o rozdilu mezi fizenim a facilitaci uCeni. Spociva zirejmé jak
v zaméreni, tak v chovani ucitele. Predstavme si direktivniho ucitele — ten stoji pred
détmi a vnucuje jim svoje zaméry, touhy a potreby; ucitel - facilitdtor stoji naproti tomu
v pozadi a vede déti k uskutecnéni jejich vlastnich zamérd, tuzeb a potreb. Direktivni
ucitel zadava ukoly, stanovuje pozadavky a hodnoti vysledky; facilitaitor podporuje
samostatné uceni zakil, samostatné stanoveni cili a poskytuje jim zpétnou vazbu pro
sebehodnoceni.

Ucitel musi spis inspirovat neZ nutit. Prijeti role facilitatora uceni vyZaduje uznat
zasadu, Ze déti je nutné spiSe inspirovat, neZ je do néCeho nutit. Diky své iniciativé a
vytrvalosti je nadané dité obzvlast vnimavé viici situaci, kterd pro néj predstavuje vyzvu.
Libi se mu, kdyZ miiZe pomérit svoje schopnosti a zkuSenosti s ikolem, ktery pro néj ma
smysl. Nestoji o snadné odpovédi. MliZze dokonce nést nelibé, kdyZ mu nékdo vysvétli,
jak postupovat, protoze ho tak pripravi o mozZnost nalézt reSeni sam. Bystré dité je ve
srovnani se svymi méné nadanymi vrstevniky mnohem ochotnéjsi pustit se na vlastni
pést do prozkoumavani obtiZzného a neznamého. V minulosti jiZ zaZilo euforii z ispéchu.
Tim nemda byt feCeno, Ze méné bystré dité nemiize tutéz euforii zazit také. Faktem
nicméné je, Ze opakovany nezdar ve Skole vyvolava v méné talentovaném ditéti strach se
o néco pokouset. Nadané dité se nenecha odradit tak snadno.

Ze stejného diivodu projevuje nadané a tvorivé dité netrpélivost s rutinnimi nebo
opakujicimi se ukoly. Natlak nestac¢i k inspiraci ditéte, pokud ucitel vnima vzdélani
pouze jako probirani stanoveného penza znalosti. PredloZeni obtiZného problému dava
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na druhou stranu ditéti moznost nabyt diivéru ve vlastni schopnosti myslet, analyzovat,
organizovat a jednat. Zbéhlost ucitele ve vyuZivani otazek, které se neptaji pouze co a
kdy, ale pro¢, jak, zjakého diivodu, sjakym zdmérem a za jakym tcelem, podnécuje
bystrého Zaka ke zplisobu mysleni, jenZ poskytuje stavebni kameny pro spekulativni
teorie a filozofii. Pokud je tato vyzva primérena vyspélosti a zkuSenosti ditéte, dava mu
Sanci zkoumat rozsah vlastnich schopnosti a poznavat samo sebe.

Uc¢itel musi mit stejny zdjem o proces uceni, jako o jeho vysledek. Navzdory uznani,
kterého se dostalo filozofii vzdélavani zdlraznujici uceni jak se ucit, mnoho pedagogi
jedna tak, jako by vzdélavani spocivalo jenom v osvojovani souboru védomosti. Co je
jesté horsi, pokrok ve vzdélavani se méri vétSinou prostrednictvim standardizovanych
vykonovych testli, které sleduji pouze ziskané dovednosti a nazpamét naucena fakta.
Takto omezeny pohled na uceni je vysoce nezadouci, protoZe schopnosti zapojené do
vybavovani a pouziti naucenych faktd lezi v hierarchii intelektovych procesti nizko. Pro
kazdého jedince jsou v priibéhu celoZivotniho uceni mnohem dilezitéjSi procesy
mysSleni, k nimZ patfi porozuméni, analyza, syntéza, organizovani a hodnoceni.

Systém, ktery vnima Zaka jako pasivniho piijemce znalosti, nadané dité casto o
néco pripravi. Vyjimecné studijni schopnosti umoziuji nadanému Zakovi skérovat
vysoko ve vétSiné standardizovanych vykonovych testii, coz budi dojem, Ze se mu velmi
dobre daii, aCkoli ve skutecnosti mu bylo umoZnéno rozvinout pouze zlomek jeho
potencialu. Vyzdvihnout vyznam procesu uceni (spiSe nez jeho vysledku) pomize uciteli
dliraz kladeny na nasledujici druhy aktivit:

e ReSeni problémii (s diirazem na proces spise neZ na konec¢ny vysledek);
e Tridéni a kategorizovani;

e Porovnavani a sledovani protikladi;

e Usuzovani na zakladeé kritérii;

e Vyuzivani zdroju (slovniky, encyklopedie, knihovny);

e Realizovani vyzkumnych projektd;

e Diskutovani a debatovani;

o Ucast na setkanich t¥idy, p¥i nichZ se uplatiiuje skupinova dynamika;

e Planovani budoucich aktivit;

e Vyhodnocovani zkusenosti.

Ve treti kapitole? jsou popsany programy, které suspéchem vyuzivaji tyto
procesy.

* Walter B. Barbe and Joseph Renzulli with the assistance of Michael Labuda and Carolyn Callahan:
Innovative Reading Programs for the Gifted and Creative. In P. A. Witty (Ed.) Reading for the Gifted
and Creative Student (19-32). Newark, Delaware: International Reading Association, 1971.
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Ve svété rychlych a nevyhnutelnych zmén se znalosti o vécech takovych, jaké
jsou, stavaji zastaralymi. Jedinym jistym poznanim je porozuméni proceslim zapojenym
do uceni a schopnost uplatnit tyto procesy na nové a stale se ménici zkuSenosti.

Ucitel musi poskytovat predevsim zpétnou vazbu, nejen hodnoceni. Aby se z déti
stali nezavisli a samostatni dospéli, musi se co nejdrive naucit hodnotit své vlastni
studijni zkuSenosti a vysledky. Nadani Zaci jsou pripraveni pro sebeposuzovani a
sebehodnoceni od okamZziku, kdy nastoupi do Skoly. Je Ukolem ucitele poskytovat
informacni zpétnou vazbu a model chovani, vlastni hodnoceni by ale mélo vychazet
z ditéte. Mél by jej povzbuzovat, aby hodnotilo svoji praci nikoli prostrednictvim znadmek
a norem, ale s ohledem na vlastni potfeby, zaméry a cile. Vnéjsi hodnoceni snahy ditéte
by mélo byt podrizeno hodnoceni vnitinimu. To neznameng, Ze by ucitel nemél hodnotit
pokrok a uspéchy ditéte v jeho Usili poznat své silné a slabé stranky, aby mu pak mohl
pomahat dale se zdokonalovat. Znamena to nicméné, Ze ucitel by se mél zdrzet toho, aby
svilj dasudek vnucoval ditéti. Misto zaskrtavani Cervenou tuzkou a zndmkovani Zakovy
slohové prace miiZe ucitel napsat poznamku, ve které vysvétli, v em se ditéti nepodatilo
sdélit svoje myslenky z dlivodu pravopisnych, mechanickych nebo stylistickych chyb.
Uvedeny pristup vystihuje rozdil mezi zpétnou vazbou a hodnocenim.

Ucitel musi nabizet alternativni strategie uceni. Jednou z nejdulezitéjSich véci,
které se dité mliZe naucit je, Ze vétSinou existuje vice neZ jedna cesta jak splnit ikol nebo
dosahnout cile. Mtize existovat vice riiznych reseni problému, vice zptisobii kategorizace
véci, nebo vice ahll pohledu v diskuzi. Ucitelé prili§ c¢asto trvaji na tom, aby se kcili
uceni dospélo urcitym zplisobem. Tvorivé déti mohou rychle upozornit na dalsi
strategie, které vedou k témuz vysledku. Pfima cesta k cili nemusi byt ta nejzajimavéjsi.
Détem by mélo byt umoZnéno zkoumat rozliSné cesty a dokonce se i v priibéhu cesty
zastavit, pokud jejich zajem upouta jiny, dllezitéjsi cil.

Nadané dité, které neni priliS tvorivé, by mél ucitel na alternativni ucebni
strategie upozornit a ukazat mu je. Tvorivosti se dari v atmosfére, ktera poskytuje
svobodu k experimentovani. Strategie, které jsou ve Skolach tuspésné pouzivany, jsou
uvedeny ve tieti kapitole3.

Ucitel musi zajistit takové klima tridy, které podporuje sebetictu a poskytuje
bezpecné zdzemi pro tvorivé a intelektudini riskovdni. Kazdé dité ma pravo citit se ve
tridé bezpeclné, aby mohlo zkouSet nové postupy a zkoumat nové myslenky (5).
Ustrasené dité spotiebuje priliS mnoho energie na to, aby se vyrovnalo se svymi
zabranami a zkostmi, takZe mu ji potom zbyva malo na produktivni a radostné uceni.
Mnoho tvorivych déti brzdi v jejich svobodném vyjadifovani strach z kritiky, z toho, Ze se
nezavdéci uciteli, Ze nebudou oblibené, ze selhani, z omyli a chyb, z toho, Ze nenaplni
ocekavani rodici, a plisobi na né i dalsi represivni vlivy a tlaky. Ve tiidé, kterd podporuje
tvorivost, museji byt nové napady a dalsi formy divergentnich odpovédi vitany.

* Walter B. Barbe and Joseph Renzulli with the assistance of Michael Labuda and Carolyn Callahan:
Innovative Reading Programs for the Gifted and Creative. In P. A. Witty (Ed.) Reading for the Gifted
and Creative Student (19-32). Newark, Delaware: International Reading Association, 1971.

Svét nadani 1./1V. Stranka 7



Svét nadani Casopis o nadani a nadanych Cislo 1, ro¢nik IV., 2015

Ucitelé mohou bojovat se strachem tim, Ze vytvori ve tridé atmosféru, v niZ ma
kazdé dité védomi soundleZitosti, pocit vlastni hodnoty a chape cenu své individuality.
Jak se takova atmosféra vytvari? Zde je nékolik navrhii:

e Ucitel déti podporuje a prijima.

e NepouZziva se natlak slouZici k manipulaci détmi (napt. hrozba sniZenim znamky,
ztratou uznani, prestiZe, nebo vyloucenim).

e Ucitel vnima3, akceptuje a ocenuje individualni rozdily.

e Ucitel nabizi rliznorodé ucebni zazitky.

e Pfi planovani aktivit déli kazdé dité sviij ¢as mezi individualni praci a spole¢nou
praci skupiny.

e Ucitel strukturuje prostredi dostatecné na to, aby se dité citilo bezpecné, ale zase
ne natolik, aby to omezovalo nebo tlumilo tvorivé odpovédi.

e Ucitel akceptuje a empaticky vnima silné pocity.

e Ucitel si je védom svych vlastnich limit.

e Ucitel ocenuje tvorivost a vita nové napady.

Nadané a tvorivé déti jsou pripravené riskovat vsrdecném a podporujicim
klimatu. Nebudou se bat zkoumat nové obory, budou zkouSet nové techniky uceni,
budou se svérovat se svymi oblibenymi mysSlenkami, vymezovat obtizné problémy,
davat najevo svoje pocity, budou délat chyby a objevovat, Ze se ze svych chyb mohou
poucit, a kone¢né - nebudou se bat byt sami sebou.

Implikace pro program vyuky cteni

Programy vyuky ¢teni pro nadané déti se odliSuji pouZitymi metodami, materialy
a obsahem; nékteré rysy, jeZ uvadime dale, jsou nicméné uznavany jako nezbytné prvky
programil pro nadané.

Zdsadni je véasnd diagnostika intelektovych, percepcnich a Ctendrskych schopnosti.
Mnoho nadanych déti se nauci cist diive, nez nastoupi do Skoly. Tento uspéch neni
nevyhnutné diisledkem formalni vyuky, ale spi$ dlisledkem kombinace zvySeného zajmu
a vybornych schopnosti rozliSovat a zobectiovat. Nadané déti ¢asto samy od sebe objevi
fonematické jednotky a pohotové vyuZivaji kontext a obrazky, jeZ jim poskytuji voditka
pri ¢teni.

Casni ¢tenaii mohou byt po vstupu do $koly vnimani jako problémovi Z4ci. Pokud
se ucastni sostatnimi détmi programli zamérenych na osvojeni elementarnich
¢tenarskych dovednosti, mohou se nudit, byt roztékané a vyruSovat. V hor$sim pripadé
mohou pred nudou unikat do fantazie, ztracet svoji vaSen pro cteni a zazivat zklamani ze
Skoly jako takové.

Kombinace inteligen¢nich testli a testli Skolni ptipravenosti spolecné s vysledky
peclivého pozorovani ze strany ucitele a vysledky posuzovacich skal Skolnich dovednosti

Svét nadani 1./1V. Stranka 8



Svét nadani Casopis o nadani a nadanych Cislo 1, ro¢nik IV., 2015

poskytne spolehlivé udaje o urovni kompetence ditéte. Rozhodujici je samoziejmé
vyzkousSet, zda dité dokaze Cist tiSténé materidly, porozumeét jim a zda tak skutec¢né ¢ini.

Nadané déti, které se nenaucily cist pred vstupem do Skoly, by mély byt také
pozorné sledovany vzhledem k tomu, Ze budou pripraveny piejit k naro¢néjsim ukoltim
rychleji nez ostatni. Bystré a nadSené dité nic neodrazuje vice, nez kdyZ se po ném
vyzaduje setrvavat u drilovdni nebo u aktivit, které jsou pod turovni jeho Skolni
pripravenosti (9).

Program vyuky cteni by mél byt vysoce individualizovany. Diky vCasné a presné
diagnostice schopnosti ditéte miize ucitel vyukovy program pro nadané dité
individualizovat (1). Na zakladé analyzy silnych a slabych stranek jeho ctenarskych
dovednosti se mize ucitel rozhodnout, kdy bude pro dité vhodnéjsi spole¢na vyuka se
zbytkem skupiny a kdy bude vhodnéjsi individualni vyucovani. Kazdému ditéti by mélo
byt umoZnéno, dokonce by mélo byt povzbuzovano k tomu, aby postupovalo tak rychle,
jak si preje a jak mu dovoluji jeho schopnosti. Pozitek z dosaZeni Uspéchu je vétSim
podnétem k vyvinuti dalSiho usili, neZ jsme si dosud pripoustéli.

Je treba dbat o to, aby program vedl k ovladnuti téch dovednosti, které tvori
zaklad pro dalsi pokrok ve cteni. Dliraz by se mél klast na zakladni dovednosti nutné pro
rozpoznani slov, aby dité mohlo co nejdiive Cist samostatné. Poznamenejme ale, Ze
fonémové uvédomeéni, generalizace a pravidla strukturni analyzy jsou pouze nastroje,
které pomahaji pri rozpoznavani slov. Jestlize je zjevné, Ze dité dokaze samostatné
odvodit vyznam nezndmych slov z kontextu a Ze dokaze uspésné zobecnovat?, nemélo
by zZadny smysl dale zdliraznovat pamétové osvojeni téchto pravidel a drilovat jejich
aplikaci.

Dité bychom neméli odrazovat od ¢teni knih urcenych pro vyssi ro¢niky, nez do
kterého pravé chodi. Skutec¢né individualizovany program vyuky c¢teni oceni kazdou
uroven ctenarské dovednosti ditéte a nebude po ném Zzadat, aby opakované cetlo
jakékoli materialy, které jiZ preCetlo drive. Lze se setkat snazorem, Ze schopnost
nadaného ditéte dekdédovat nékdy predbiha jeho schopnost porozumét textu, ktery
dokaZe precist. Je pravdépodobné, Ze dité se na urcité Urovni prestane snaZit Cist
materialy, které pro néj nejsou podstatné nebo smysluplné. Vskutku nemusi byt schopno
porozumét riznym dimyslnym nuancim, kdyz cte vybrany text poprvé. Melvillova Bild
velryba je vyborny priklad literarniho dila, které je mozné cCist vrazném véku se
stoupajici Urovni porozuméni a pochopeni. Nikdo by samoziejmé nemél odrazovat
mladého clovéka od Cetby tohoto romanu pouze proto, Ze jeSté nedokaze plné uchopit
Melvilliv jemny symbolismus.

Program vyuky cteni by mél kldst diiraz na rozvoj vyssich psychickych procesti.
Vzhledem k tomu, Ze nadané déti dosahuji samostatnosti ve Cteni drive, neZ ostatni Zaci,

* Terminem zobeciiovani byva v souvislosti s vyukou &teni v netransparentnich jazycich jako je napf.
anglictina oznacovana schopnost zdka pfenést pravidlo ¢teni urcité skupiny pismen v jednom slové na
slova dalsi, strukturné podobna. 74k si tedy napt. odvodi, Ze skupina ,,00“ ve slov¢ ,,choose® se Cte
stejné jako ve slové ,,loose* a podobné. (pozn. prekl.)
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jsou také drive pripraveni pro vyuku interpretativniho a kritického c¢teni a Cteni
spojeného s vyvozovanim zavérd. Pocinaje prvnimi ro¢niky Skolni dochazky, profituji
nadani z vyuky nasledujicich dovednosti:

¢ Objevovani voditek vedoucich k vyvozeni skrytych vyznami a pravdépodobnych
vysledkd;

e Analyzovani Casti textu za ucelem odkryti autorovych predsudkt a dlvtipné
propagandy;

e Vyhledavani materialti k danému tématu;

e Organizovani a slu¢ovani materialli pro tvorbu referatg;

e Hodnoceni materialt s ohledem na jejich kvalitu a vyznam pro stanoveny cil;

e Porozuméni tomu, jak jsou ve vybranych usecich textu pouZivany konotace,
feCnické figury, zapletky, scény a charakteristiky;

e Porozuméni motiviim, zamérlim a pocitiim autora a/nebo postav ve vybraném
textu;

e Vybér techniky ¢teni a rychlosti, které jsou priméifené obtiZnosti materidlu a
Ucelu, pro ktery je Cten.

Program vyuky cteni by mél prohloubit zdjem o cteni. DileZzitost vhodné vyuky
¢tenarskych dovednosti pro nadané by se nemeéla zvelicovat, nebot ¢teni je mnohem vice
nez jen znalost jak ¢ist. Skute¢nym cilem vyuky Cteni je vybudovat trvaly zajem o ctend.

Velké mnoZstvi material@i ke ¢tenf je nezbytné. Ctenarska dychtivost nadanych
déti vyZaduje mit k dispozici nejen Siroky vybér materidld z nejriiznéjsich obort, ale
také materialy, které umoznuiji jit vice do hloubky v souladu s Zakovymi zajmy.

Poskytovat zajimavé materidly ke ¢teni vSak samo o sobé nestaci. I horlivi ¢tenari
potirebuji nékdy pomoc s vybérem knih, které rozsiri a obohati jejich zajmy a uspokoji
jejich zvidavost. Ucitel by mél ziskat dovednosti potrebné k pouzivani pedagogickych
technik, jako jsou naptiklad zajmové dotazniky, aby jejich vysledki mohl vyuzit
k nasmérovani ditéte k odpovidajici cetbé (8). Cteni dluzno spojovat se socialnimi
zkusSenostmi prostiednictvim skupinovych projektli, psani her a jejich predvadéni,
tvorivé dramatiky, prostrednictvim diskuzi o oblibenych knihach, debat o spolec¢enskych
problémech a vzajemného sdileni vysledki kreativniho psani. To rozsiruje ctenaiské
obzory a obohacuje socialni vztahy.

Musime si byt jisti, Ze nasi nadané mladezi je poskytovana ta nejlep$i mozna
vyuka Cteni nikoli pouze za ucelem rozvoje Ctenaiskych dovednosti, ale také proto,
abychom ji vychovavali klasce kuceni, ktera zajisti, Ze jejich vzdélavani bude
pokracovat tak dlouho, dokud budou existovat dobré knihy, jeZ stoji za precteni.

PreloZzil Ondrej Straka a Vladimir Dockal
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