KAPITOLA DEVATA

PRICINY SKOLNI NEUSPESNOSTI — ETNICKA A NABOZENSKA
ODLISNOST A IMIGRACE

Cilem této kapitoly je alespon ve strucnosti priblizit situaci déti, které svym etnickym ¢i
nabozenskym zdzemim nejsou soucdsti mainstreamu Ceské Skolni populace. Mezi
nejriznéjSimi etnickymi a imigrantskymi minoritami jsou zminény jen skupiny, S nimiz se
pedagogové setkavaji nejCastéji. Jedna se o romské zaky, o zaky vietnamského, Cinského
pivodu a o zaky z postsovétského regionu. Nékteii Zaci s timto pivodem se v CR narodili,
jini se sem pfistéhovali né€kdy v pribchu Skolnich let. Z nabozZenskych minorit, s jejichz
z muslimského zdzemi. Okrajovée jsou zminéna i vychovna specifika a jejich mozny odraz ve
Skolnich situacich u Ceskych déti z rodin orientovanych na vyrazné minoritni nabozenské
skupiny, jako jsou napt. Svédkové Jehovovi, a riizné alternativné a ekologicky orientovanych
rodin.

ZACI Z ETNICKYCH MENSIN A IMIGRANTI V CESKYCH SKOLACH
ROMSTI ZACI

V sou¢asnosti tvoti déti romského etnika v Ceské republice velmi rozmanitou skupinu. Oproti
pfedchozim generacim jsou soucasné ¢eské romské rodiny jiz méné pocetné, 1 kdyz zpravidla
jesté potad v priméru mirné podetnéjsi nez deské rodiny z vétsinové populace (Ri¢an, 1998).
Mezi souéasnymi romskymi rodinami, zejména mezi témi, které Ziji v Cechach vice generaci,
1ze najit velmi dobie fungujici rodiny, které se vesmeés v ni¢em nelisi od ostatnich majoritnich
rodin. V poslednich generacich nartsta i u nich hodnota vzdélani a zvySuje se pocet téch, ktefi
ziskaji vyucni list, maturitu i vy$si vzdélani. Roste také pocet téch, ktefi uspésné podnikaji
nebo se angazuji s vlastnimi projekty Vrdznych statnich ¢i neziskovych organizacich,
zaméfujicich se i na pomoc socialné slabsim skupinam. To je nesmirné dulezité i proto, ze
S lepsim uplatnénim na trhu prace maji tito lidé lepsi Sance Kk ziskani vlastniho bydleni. Tim se
postupné muze zmirfiovat jejich po generace piedavany pocit naucené bezmocnosti, tedy
presvédceni o nemoznosti zménit zivot svij, své rodiny (¢i celého etnika) k lepsimu. Hluboky
pocit nau¢ené bezmocnosti souvisi S depresivitou a je jednou z pfi¢in nizké spoleCenské
adaptace i vyskytu riznych socialné patologickych jev.

Vyssi procento dobie fungujicich romskych rodin a romskych Skolakt patrné zije v Praze, ve
sttedoCeském, vychodoceském a jihoCeském kraji (srov. Valentova, Ustn€). Na zapadé a
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fungujici romské rodiny se nicméné piilis neli$i od problematickych socialn¢ slabSich ¢eskych
rodin z vétdinové populace (Ri¢an, 1998).

Z hlediska Skolni pfipravenosti je nevyhodou romskych Skoldkli nedostatecné rozvinuti
verbdlnich dovednosti. Romsti zaci povétsinou neovladaji prilis dobfe romsky jazyk. Jejich
slovnik casto tvofi smés romskych a ceskych slov z riznych zargoni. Jsou na tom vSak
podstatn& hii se znalosti spisovné &estiny (Ri¢an, 1998). Nevyhodou romského jazyka je i to,
ze disponuje mensi slovni zasobou a postrada nékteré slovni vyrazy. Nema napiiklad vétSinu
obecnych nazvu, jako je napf. ,,ovoce” (Vagnerova, 2005). Jazykova vybava vSak uzce
souvisi s myslenim. Pokud 74k nezna patiicny vyraz, nemtze rozumeét ani jeho vyznamu.
Pokud se o takova slova opira vyklad ucebni latky, stézi mize porozumét, o co v ni jde. Ve
Skole se tak ocitd v podobné situaci, jako bychom se v détstvi ocitli ve Skole, v niz vSichni

hovofi jazykem, ktery zndme jen zcasti.

Vyhodou je, navitévuji-li romské déti pied nastupem do ZS mateiskou $kolu, ktera jim
muize pomoci alesponl ¢astecné dohnat uvedeny deficit ve slovni zasobé. Romskym détem
viak MS miize velmi pomoci i tim, Ze se zde maji moznost setkavat s vrstevniky vétsinové
spole¢nosti. Adaptuji se tak na situaci, kdy v jinak pomérné zna¢né etnicky homogennich
Skolnich tfidach ptedstavuji etnickou menSinu nebo jsou dokonce jedinymi piedstaviteli
jiného etnika. Zde jsou v urcité vyhodé Skolni zatizeni vétSich mést, ktera navstévuji Casto 1
déti cizincl a imigrant. VEtSi etnickd rozmanitost tfidy snizuje pocit kontrastu a odliSnosti na
stran¢ téchto zaku i na strané zbytku skupiny.

Predskolni zafizeni pomahaji détem ze socialné znevyhodnénych rodin i tim, Ze je pfipravuji
na systematickou Skolni praci, na strukturovanou c¢innost, fizenou dospélou osobou, a na
zachéazeni s uebnimi pomickami. Vyhodou Skolek jsou riizné didaktické hracky, kterych se
Vv socialné slabych rodinach ¢asto nedostava. Romské déti mivaji v raném véku doma emocné
vielé zazemi. Je to 1 diky tomu, Ze jsou jejich rodiny Casto tvofeny vétSim poctem dospélych
pecujicich osob. Za téchto okolnosti malokdy trpi projevy citového stradani, jako je tomu u
déti z vétSinové populace. Ne vzdy vSak maji doma i dostatecné zazemi v podobé
rozvijejicich hracek, knizek pro déti, psacich a kreslifskych potieb apod. PredSkolni zatizeni
mize pii citlivém vedeni détem tyto chybéjici zkuSenosti pomoci dohnat (srov. Demeter,
2015).

Romské déti se ve Skolach n¢kdy chovaji trochu jinak. Je to dano tim, Ze vétSinou nebyli
vychovavani v duchu podobnych pravidel jako déti z majoritni spolecnosti. Vychova
romskych déti je Casto benevolentnéjsi, s minimem zakazl i povinnosti. Mlze trvat rizné
dlouhou dobu, nez se Skolaci zorientuji v pravidlech $koly a nau¢i sevtomto smyslu
usmériovat své chovat. Pro ucitele mize byt zaroven obtizné odlisit, zda jejich pfipadné
problémy v chovani vyplyvaji z neznalosti norem vét§inové spolecnosti, nebo zda jde o projev
nékteré z poruch chovani (Vagnerova, 2011).

U déti ze socialné slabych rodin, bez ohledu na etnikum, se mohou castéji vyskytovat rizné
prohiesky drobného charakteru, napt. frekventované nadavky, vulgarismy, vyhruzky nebo
fyzicka agrese. Spoluzaci Casto takové chovani povazuji za Sikanovani. Jednou z jeho pficin



mize byt to, Ze v né€kterych socialné a kulturné slabych rodinach byva predstava o tom, jaké
projevy agrese jsou jeste¢ piipustné, vyrazné benevolentnéjsi nez V ostatnich socidlnich
vrstvach (National Center for Educational Statistic, 2003; JanoSova, Danék, 2017). Ucitel by
proto mé¢l zakovi v€as pomoci S porozuménim a piijetim faktu, ze ve Skole je nutné dodrzovat
jiné zésady nez doma.

Pro star$i romské zaky a studenty/u¢né vétSinou plati, Ze se agresivné projevuji spiSe, jsou-li
ve skupiné s dalSimi. Mimo svou partu se ve svém chovani vice pfizptisobuji pravidlim
ostatnich (Vagnerova, 2011).

Problém mohou ptedstavovat i piipadné kradeze. Romové maji k majetku jiny vztah nez
vétsinova populace. Neni pfili§ bézné, Ze by v romské rodiné néco patiilo jen jednomu
¢lenovi. Pokud si dit¢ doma néco vezme, neni to pokladano za problém. Ve Skole se tak muize
stat, ze néco vezme svému spoluzakovi, ale nema pocit, ze by to byla kradez (Vagnerova,
2011).

Odlisné normy chovani mohou byt diivodem, pro¢ nékteii mivaji problém zapadnout do
skupiny vrstevnikii. Tento problém ale muZe byt ale zpusobeny i jejich nadmérnou uzkosti a
uzavienosti, které mohly vzniknout napf. v dusledku piedchozich zkuSenosti s odmitanim
vrstevniky a s negativnim ocekavanim. Mnozi romsti zaci se vSak naopak snaZi co nejlépe
zapadnout mezi své spoluzdky a Casto se jim to 1 dafi.

Romsti zaci a zakyné se také Casto v partach projevuji hlucnéji nez ostatni vrstevnici a tim
mohou byt i pro ulitele percepéné napadnéjsi. Mohou byt ¢astéji napominani a nepravem,
nebo i pravem ziskat pocit, ze si na n¢ ucitel zasedl (srov. Demeter, 2015).

Mnohé projevy pfislusnikli romského etnika maji silny eticky kofen. Romsti Zaci (1 jejich
rodice) jsou mén¢ orientovani na osobni Uspéch, vcetné Skolnich vysledkd. Dllezity je pro né
zdar celé skupiny, napt. rodiny. Uspéch jednotlivce, davany na odiv, je podle nich vyrazem
sobectvi. Z téchto diivodl se romské déti jevi jako malo soutéZivé. V takovych situacich se ve
Skole nemusi citit dobfe, protoZze mohou mit podprahové pocit, Ze je soupeteni s druhymi
nespravné (Ri¢an, 1998). (Podobné rozporuplny postoj k individudlnimu soupefent,
podporovanému Skolou, maji i1 ¢lenové nékterych dalSich etnik, zijicich v jinych statech tzv.
vyspelého svéta. Soutézivost povazuji za neetickou napiiklad pivodni obyvatelé Spojenych
statl nebo Australie.)

Pro Romy je typicka orientace na rodinu a vysoka hodnota rodinného zplisobu Zivota. Romsti
zaci také diive biologicky vyspivaji a o n€kolik let diive nez zaci zbytku spolecnosti zacinaji
Zit partnerskym zivotem. V pfipad¢ odkladu skolni dochazky k tomu obvykle dochazi jesté na
zakladni Skole. Mnozi z nich ve Skole spolupracuji a pomérné dobfe prospivaji na prvnim
stupni, ale s nastupem biologického dospivani se jejich vztah ke Skole a motivace i kvalita
Skolni prace rapidné zhor$i. (Dalsi pfi¢inou mtize byt 1 opakujici se zazitek Skolniho
neuspéchu, protoze ucivo na druhém stupni je celkove narocnéjsi.)



Vzhledem k odlisnym spole¢enskym normam muze byt nékdy problém i komunikace S rodici
romskych zaku. Jde napf. o situace, kdy se ucitel potfebuje s nimi domluvit na tom, jaké
chovani jejich déti je nevhodné, piipadné jim vysvétlit divody néjakého kdzenského zdsahu
(Vagnerova, 2011). Romsti rodic¢e se povétsinou snazi se Skolou spolupracovat, ale ne vzdy
veédi, jak maji na své déti pasobit, aby je vedli k zddoucim vysledkim.

VIETNAMSTI ZACI A ZACI Z DALSICH ASIJSKYCH ZEMI{

Vietnams$ti zéaci vétSinou patii mezi dobie adaptované a viceméné¢ i dobfe piijimané
spoluzaky. Ti, ktefi se v Ceské republice narodili, jsou zpravidla jazykové a kulturng dobie
ptizpuisobeni. Vietnamsti rodice se jim obvykle snazi od raného détstvi zprostiedkovat
pravidelny kontakt s ¢eskou populaci (napt. s ¢esky hovotici chlivou), takze tyto déti vyrustaji
Vv bilingvalnim prostiedi. Z hlediska narodnostni identity se néktefi citi vice jako Vietnamci,
jini spiSe jako Cesi a jini se stiidavé ztotoziuji s obéma kulturami podle toho, s jakou &asti
populace jsou pravé v kontaktu (Hovorkova, 2016).

Vyhodou vietnamskych rodin je, Ze maji v Cechdch pomérné pocetnou komunitu, a tedy i
kulturni a socialni zazemi. Vué¢i vétSinové spoleCnosti se projevuji pomérné uzaviené.
Malokdy si na néco stézuji (Cernd, 2006) a konfliktim s druhymi se vyhybaji.

Vietnamskd kultura je velmi vykonové orientovand, pravdépodobné jesté vic nez ceska.
Vietnamské rodiny ve vychové déti raného veéku dbaji na to, aby jejich déti byly spokojené a
po vSech strankach opecované. Ve skolnim veéku vsak zalina rodina klast silny ddraz na
vzdélani a na plnéni Skolnich pozadavkl. Cilem je, aby se ve spolecnosti uplatnily a ziskaly
lepSi zaméstnani, nez jaké zde vykonavaji jejich rodie. S timto pozadavkem se déti
ztotoziuji, 1 ony pokladaji praci v drobnych obchodech, vietnamskych restauracnich fetézcich
a na trznicich za neimponujici (Vagnerova, 2005). Casto viak v téchto provozovnach rodi¢tim
po skole pomadhaji.

Ve $kole patii vietnamské déti mezi zaky, ktefi bez problému pfijimaji Skolni normy a dobie
spolupracuji. To se tyka i spoluprace jejich rodict se Sskolou. V ucéeni Snesou tyto déti i vice
drilu nez Ceské déti. Pokud jim uceni jde, aspiruji zpravidla na prestizni studijni obory. Tyto
déti také malokdy vstupuji s druhymi do konfliktu. Pokud se do n¢j dostanou, zpravidla
hledaji ptfiinu spi§ na své strané. Mivaji vSak odlisSny vztah k autoritam. Maji je v Gcté a
nebojuji s nimi ani v dobé dospivani. Neuctivé pro né mize byt i projeveni nesouhlasu
s nazorem autority, nebo dokonce oteviené piiznani uéiteli, Ze néco nevédi. Casto se Vv téchto
situacich tvaii rozpacité, ptipadné se usmivaji. Neni to vSak vyraz neucty, ale pravé naopak.
(Vietnamstina ma jen malo vyrazl, které vyjadiuji nesouhlas ¢i rozpor. Ten je zpravidla
vyjadfovan nepfimym zpusobem nebo neverbalné.) Vietnamsti zaci se také projevuji pasivné
Vv diskusnich situacich. Polemizovat s druhymi je ve vietnamské kultufe povazované za
neslusnost. Jsou vedeni K tomu, ze je potieba hledat feSeni, které je pfijatelné i pro ostatni.
Ucta k autorit& ugitele se viak u nich mize dostat do rozporu s normami vrstevnické skupiny,
k nimz patii od stfedniho Skolniho véku i imperativ ,,nezalovat“. Stava se, Ze v situacich, kdy



ucitel vySetfuje néjaky prestupek a hleda vinika, tfida solidarn¢ mlci. Vietnamsti zaci se vSak
ptihlasi a sdéli k tomu vSechno, co védi. Neni to vSak projev servilnosti viéi uciteli ani
neempatie vaci skuping, ale jednani v souladu se vstipenymi moralnimi normami tcty k
dospélému (Vagnerova, 2005).

Nékteré vietnamské déti se vSak v Ceskych Skolach projevuji podobné asertivné jako jejich
Cesti vrstevnici. Lze predpokladat, Ze v dalSich generacich bude tradi¢ni diraz na podtizovani
a vyhovéni druhym postupné slabnout (JanoSova, nepublikovano).

Mnohem vé&t§i adaptadni potize mivaji vietnamské déti, které se do CR p¥istéhuji az
v prib¢hu Skolniho véku. Tito zaci ¢i studenti prozivaji znacny jazykovy Sok v dusledku
radikaln¢ odliSného jazyka a pisma, ale také velky kulturni Sok. Musi se vypotadat
s odlisnymi spolecenskymi normami i s odliSnostmi v ucivu, vcetné jiného pojeti d&jin,
V nichz je u nas logicky kladeny vétsi diiraz na evropskou minulost (Pécova, 2019).

V pon¢kud odlisné situaci Se u nas ocitaji ¢inské déti. Vzhledem k malopocetné ¢Einské
komunité v CR zde tyto déti mivaji podstatné slabsi kulturni a socidlni zizemi. Ackoliv se
jedné, podobné jako u vietnamské skupiny, o vysoce kulturni a vykonové zamétenou
spole¢nost (Vagnerova, 2005), potykaji se tyto déti zpravidla s vétSimi akulturaénimi
problémy. Hlavnim nedostatek spociva v jejich jazykové bariéte. Z téchto duvodu tito Zaci
sice nastoupi do Skoly, ale muze jim trvat déle, nez se v ni zapoji do $kolni prace. Je to dano
tim, ze ani jejich rodice se vétsinou nedomluvi ¢esky, takze jim se $kolnimi pozadavky ani
s osvojovanim ¢eského jazyka doma nema kdo pomoci. Bez této pomoci je pro tyto zaky
proces adaptace na ceskou Skolu také vic stresujici nez pro vietnamské zaky s dobrym
zazemim Ve své komunite.

Na jedné prazské zakladni Skole prob&hlo pfimo v prostorach Skoly vySetfeni intelektovych schopnosti nové
piichoziho desetiletého ¢inského chlapce. Tento novy Zak neporozumél zadani vétSiny psychodiagnostickych
testt. Na nasledné verbalni i gesty naznaené vyzvani, ze jiz nemusi pokracovat v téchto pro néj
nesrozumitelnych testech a mize se vénovat své volnocasové aktivité, kterou se zabyval pfed samotnym
testovanim, vSak zak zistal dal nehnuté sedét nad piislu$nymi formulati se zabodnutou tuzkou do prazdného
papiru. Pfestoze nerozumél zadani, bylo pro néj dulezité vyhovét nesrozumitelnym pozadavkim psychologa
alesponi po formalni strance.

Jinou prazskou zakladni skolu navstévovala ptred nckolika lety 12leta ¢inska divka a jeji o dva roky starsi
bratr. Zatimco stardi bratr po nékolikamési¢nim pobytu v CR zadal pomérné dobie zvladat pozadavky §koly a
prekonavat jazykovou bariéru, mladsi sestra ptisobila dojmem, ze ¢esky nerozumi ani slovo. Nezdalo se
pfitom, Ze by byl pfic¢inou intelektovy deficit nebo negativni vztahy ve tfidé. Div€ina uzavienost a jazykova
bariéra vSak uc¢itelim znemoziovaly zjistit pfi¢inu problému (JanoSova, vlastni pozorovani).

Jazykova bariéra na stran¢ ¢inskych rodi¢t vede k tomu, Ze jim jejich déti zpravidla zahy
poskytuji tltumocnické sluzby v kontaktu s veskerymi trady. Pokud zak preklada i komunikaci
mezi rodi€i a ucitelem, je to sice cesta, jak se domluvit, ale také se tim naruSuje pfirozend
pedagogicka situace mezi nim a obéma institucemi — rodinou i skolou (Vagnerova, 2005).

ZAC1 Z POSTSOVETSKYCH REPUBLIK



Zaci z republik byvalého Sovétského svazu tvoii jednu z nejvétsich imigrantskych skupin u
nas. Podobné jako vietnamské a ¢inské skupiny, byvaji i tyto rodiny zpravidla vyrazné
vykonoveé zaméfené a i pro né je vzdélani predni hodnotou. Jejich zna¢nou vyhodou je
jazykova pribuznost, diky niz se zaci brzy zapojuji do skolni prace i jako plnopravni ¢lenové
své vrstevnické skupiny (Vagnerova, 2005).

Ani hodnotové se zaci pochazejici z ruského regionu od Ceskych zakh piili§ nelisi. Rodiny
Z této oblasti vSak byvaji vice tradi¢ni a naboZzensky zaméfené (tamtéz). Urcité cténi tradic se
mize tykat genderové oblasti. Chlapci mohou byt v téchto rodinach vedeni k vétsi pribojnosti
¢i k urcité ,,drsnosti, coz se miize odrazit 1 V konfliktech se spoluzéky s prvky agrese. Mlze
to souviset i stim, ze v nékterych téchto rodinach je také vétsi tolerance vuci fyzickym
trestim a fyzickym konfliktim, které by z hlediska nasi kultury bylo mozné povazovat za
projevy domaciho nasili ¢i tyrani. Je vSak zapotiebi uvést, ze podobny typ chlapecké vychovy
se vyskytuje také v n€kterych ¢eskych rodinach, i kdyz jde patrné o mensi procento.

Zaky s timto typem vychovy je zapotiebi podpofit v pfijeti ¢eskych norem piijatelnosti agrese
a pomoci jim najit jiné prostiedky kfeSeni konflikti a k sebeprosazovani (JanoSova,
nepublikovanano). Ani Vv jejich piipadé se tedy nejedna o pravou poruchu chovani
(Vagnerova, 2011).

Otazkou je jak z pozice skoly Fesit neptijatelnou miru nasili v nékterych téchto rodinach. Je-li obéti domaciho
nasili dité (syndrom CAN), ma $kola zakonem uloZenou ohlasovaci povinnost. Setkali jsme se i s pfipadem,
ze OSPOD, ktery obdrzel ze $koly udani na tyrajici matku jednoho ruského chlapce, situaci odmitl fesit
s odkazem na odlisné sociokulturni normy ruské komunity vici pfipustné mife domaciho nasili. V tomto
piipad¢ je na misté snaha Skoly situaci fesit dal. Jednou z moznosti je pisemna oficialni stiznost na konkrétni
ufad OSPOD za jeho nedostateéné jednani v pfislusném pfipadu u Ministerstva prace a socialnich véci. Na
misté je ob¢anska zodpovédnost a shaha problém zkusit napravit i proto, Ze nefeSené domaci nasili se
neziidka opakuje v dalSich generacich (Prochazkova, Gistng).

NABOZENSKE MENSINY V CESKYCH SKOLACH

ZACI Z MUSLIMSKYCH RODIN

V soucasnosti u nas zije priblizn¢ 20 tisic jedinct muslimského vyznéani. Patii mezi né o
rodiny s détmi, které navstévuji Ceské Skoly. V jejich piipadé se jedna o ¢leny vyrazné odlisné
nabozenské minority a zarovei i o pfisteéhovalecké rodiny.

Je tfeba uvést, Ze podobné jako kiestansky, je 1 islamsky svét napfi¢ jednotlivymi svétadily 1
konkrétnimi staty velmi rozmanity. Roli hraje i pfisluSnost ke konkrétni varianté islamu.
Zpusob vyznavani islamu je vsak velmi rozdilny i uvniti kazdého statu — rozdily jsou ziejmé
zejména mezi sekularnéjs$imi velkomésty a ndboZensky rigidnéj$im a tradicnéj$im venkovem.
Mira sekularizace zpravidla také souvisi s mirou naboZenské tolerance. V zemich, kde islam
nema zjevnou pocetni pfevahu vyznavacl, se lze Casto setkat s tolerantnéjSimi postoji
k dalsim naboZenstvim. Z toho vyplyva, Ze se budou mezi sebou vyrazné lisit také jednotlivi
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muslims§ti Zaci a jejich rodice, ktefi jsou v soucasnosti klienty ¢eskych §kol.



Muslimskou komunitu v Cechéch tvoii smés rodin a jednotlived pochazejicich z riznych statt
S riznym jazykovym a kulturnim vybavenim, je tedy pomérné nesouroda. Ve vzajemném
kontaktu jsou z tohoto divodu casto spiSe Siroka rodinna seskupeni, i kdyz aktualné Zziji
V riznych zemich Evropy. Tradi¢né jsou muslimské rodiny orientované na Siroké rodinné
vazby, v nichz si poskytuji vzajemnou pomoc. Ta jim vSak u nas chybi, coz mlze byt
davodem slozité situace pii ziskdvani zameéstnani a fteSeni dalSich problémi, vcetné
finanénich a ufednich. Zeny z islamskych zemi Blizkovychodni a Africké oblasti nebyvaji
ekonomicky aktivni a jejich ukolem je péce o rodinu a déti. Pro muze tak mulze byt
zajiStovani financi velkou zatézi (Vagnerova, 2005).

Muslimské déti byvaji ve svych rodinach zpravidla vedeny k dodrzovani rodinnych tradic a
k tcté vici nabozenskym hodnotam islamu. Mensi diraz je zpravidla kladeny na hodnoty
Skolniho vzdé¢lani, vykonu a studijniho Uspéchu. U divek je vyzadovano pfijeti tradicni
podfizené role a slusné, zdrzenlivé a zdvofilé chovani. U chlapct je kladeny vétsi diraz na
dominanci a na postupné piebirani zodpovédnosti za mladsi sourozence a za sestry (tamtéz).
Neni po nich vyzadovana pfilisSnd kazeni a ptfipadné stiznosti ulitele na nevhodné chovani
syni. mohou rodi¢im pfipadat jako nepodstatné, protoze v nich nespatfuji zadny problém
(Vagnerova, 2011).

Hlavou rodiny byvaji otcové, kteti zpravidla rozhoduji o vSech zalezitostech tykajicich se
ostatnich ¢lend. Matky se jejich nazoru podfizuji a nepolemizuji s nimi, ani kdyz jde o feSeni
riznych Skolnich témat. Neni-li v rodiné pfitomny otec, pfebira rozhodovaci pravo jiny
dospély muz, pripadné nejstarsi syn, ktery rozhoduje dokonce i v zalezitostech sester, které
jsou star$i nez on (Vagnerova, 2005).

Zakyné sedmého roéniku jedné prazské skoly se nemohla zucastnit t¥idenniho vyjezdového programu $kolni
prevence. K jeho G¢asti nedostala svoleni od rodiny. Zéakaz ji neudé@lil jeji otec, ktery zemfel, ale stryc Zijici
dlouhodobé v Némecku, ktery svou netef jiz mnoho let nevidél. Zdivodnéni zakazu souvisi s poZzadavkem
sexualni Cistoty resp. mravnosti, ktery je Casto v islamskych rodinach kladeny na divky s ptichodem prvni

menstruace (Jano$ova, nepublikované vyzkumné nalezy).

Patriarchalni nastaveni muslimskych rodin vede k tomu, Ze chlapci se odmali¢ka uci
prebirat od dospélych muzi dominantni roli. Postupné prestavaji akceptovat dospélé zeny
jako autority, jimz by se méli podfizovat (Vagnerova, 2011). To mize piedstavovat problém i
ve vztahu k autorité ucitelek.

Ucitelka fesila na druhém stupni vychovny problém s kaza§skym Zakem. Kvuli opakovanému vyrusovani ho
ostfeji napomenula a chlapec se urazil. Otocil si k ni zidli zady a zistal tak sedét i dalsi vyucovaci hodinu a
dalsi den. Na jakékoli otazky a komentare ucitelky piestal reagovat. U¢itelka si pozvala do Skoly jeho rodice.
Na schiizku se dostavila maminka a chovani svého syna zdivodnovala tim, ze dospivajicimu chlapci by si
Vv jejich spolecenstvi zadnéa Zena nedovolila fici néco tak direktivniho. Vzhledem k popsanym spole¢enskym
normam se chlapec podle ni zachoval naprosto pfiméfené. Pro maminku bylo (na rozdil od chlapcova otce)
pochopitelné, ze by se jeji syn mél chovat podle pravidel zemé, v niz aktudlné zije, ale sama v rodin¢ neméla
74dné opravnéni ani prostiedek, jak tento pozadavek vychovné prosadit (Cerna, 2006).

Muslimské rodiny také Casto prozivaji kulturni Sok dany kontaktem s evropskou sekularni
spole¢nosti. Nékdy miize mit reakce piichozich rodin podobu snahy se alespoil ¢astecné



piizptsobit, nebo naopak se co nejvice separovat od nenabozenského prostiedi, které muize
byt vnimané i jako nebezpecné ¢i piimo moralné narusené (srov. Vagnerova, 2005). Rodice
mohou mit snahu ochranit od nebezpecného svéta nevéticich 1 své déti. Zakazy se mohou
tykat navstév kin a divadel, coz ovSem naruSuje akulturacni proces vzajemného szivani i
vzdelavani déti a plnéni povinnosti vici Skole. Jako problematicky se jevi odpor nékterych
rodic¢i k télesné vychové a vyhybani kurzu plavani, lyzovani (napt. ziskanim lékatského
potvrzeni o nemoznosti navstévovat bazén nebo ,,onemocnénim* ditéte).

Nabizi se otazka, co a jak ma $kola z hlediska téchto nabozenskych vyjimek tolerovat. Ustava
po vSech obcanech pozaduje dodrzovani principi demokracie. Rodiny jsou ze zékona
povinovany vychovavat déti v souladu s témito hodnotami a také spolupracovat se skolou na
vychové a vzdélavani svého ditéte. Zda se, ze z této zdkonem dané povinnosti plyne i moznost
Skoly pozadovat po téchto rodindch uréitou miru spoluprace. Nize je uvedeny extrémni
priklad extrémné nevhodné vychovné situace v roding, které Celila jedna z prazskych skol:

Zakyni patého roéniku vozil otec kazdé rano do $koly a hned po vyuovani ji zase odvazel domil. Obéas se
ve §kole neéekané objevoval, aby zkontroloval, zda ma divka na té€locvik dostate¢né dlouhy (tj. ke kotnikiim
sahajici) cvifebni bor. Ve t¥etim ro¢niku divka neabsolvovala kurz plavani, nenavs§tévovala s ostatnimi
zadné Skolou povinné kulturni akce. Alarmujici bylo, ze po tiech letech pobytu rodiny v Praze nenavstivila
témét zadné prazské pamatky, ani neméla moznost vidét feku Vitavu. Kdyz méli Zaci v prosinci za tkol
nakreslit Mikulase, popsala tato jinak ticha divka svou kresbu mnoha vulgarismy (JanoSova, nepublikované
vyzkumné nalezy).

Potfeba muslimskych déti dodrzovat nabozenské zvyklosti i ve Skolnim prostfedi, véetné
mimoskolnich aktivit, mize $kole piinaset urcité provozni komplikace. Rodiny mohou se
Skolou vyjednavat urcité pozadavky a je na Skole ¢i na konkrétnich ucitelich, jaké podminky
se rozhodne t€émto zakiim poskytnout. Mé-1i ucitel moznost, je na misté¢ poradit se o tom se
Skolnim poradenskym pracovistém, zejména s vychovnym poradcem, dale s vedenim Skoly.

Na stmelovaci kurz na zac¢atku Sesté tfidy vzkazali rodi¢e jednoho muslimského chlapce, Ze si pieji, aby jej
ucitelka budila vzdy rano pted svitanim na ranni modlitbu a aby mu zajistila zvlastni bezmasou stravu. Pani
ucitelka srodi¢i vlidné, avSak asertivné pohovofila o tom, ze dvé varianty jidla patrné¢ nebude mozné
V ubytovné zajistit a Ze nebude jejich chlapce rano budit. (Kdo z dospélych se nékdy tucastnil podobnych
akci, dobfe vi, ze si déti i pres ptisné zakazy uzivaji dobrodruzstvi spole¢ného noclehu naplno a ¢asto az do
rannich hodin a ucitelé je musi opakované, zpravidla dlouho pfes pililnoc usmériiovat. Pozadavek, aby
ucitelka za 1-2 hodiny vstavala kviili buzeni zaka, je neumérny vzhledem k tomu, Ze je ma na starosti i dalsi
noc a dva dny) Ob¢ strany se nakonec usnesly na pfijatelném kompromisu: Chlapec se budil sam mobilnim
telefonem a mél zajistény prostor a klid pro svou modlitbu. Misto masa dostaval k obédu a k veceti vétsi
porci piilohy (Jano$ova, nepublikované vyzkumné nélezy).

Podle soucasné legislativy ma Skola pravo omezit libovolny odév zaki a jeho soucasti. Jde
napiiklad o pokryvky hlavy, vetné nabozenskych (Miklankova, 2017). Ucitelé s vedenim
Skoly v té€chto ptipadech mohou postupovat jednotné pro vSechny piipady svého druhu (napf.
pro Satky u divek). Postupuji-li individualné, existuje riziko, ze budou nékteti zaci vnimat
urcitd rozhodnuti jako benevolentni a jina jako represivni. Pfipadné zamitavé rozhodnuti
Skoly by se mélo pokud moZno opirat o néjaky eticky ¢i vyukoveé provozni argument, aby zaci
neméli pocit svévole Skoly a neptatelstvi.



Jedna z prazskych $kol pfed nedavnem fesila, zda ma umoznit noSeni $atku jedné zakyni. Jednalo se o
muslimskou divku, v jejiz komunité je tento doplnék pro dospivajici a dospélé zeny povinny. O tom, kdy
divka za¢ne $atek nosit, rozhoduje otec. Divka navstévovala $kolu uZ nékolik let a svym vzhledem byla
atraktivni i pro chlapeckou ¢ast tfidy. Jednou pfisla po prazdninach do Skoly v Satku. Zajem a obletovani
chlapecké &asti t¥idy ustal, coz pro ni bylo velmi skli¢ujici. Skola fedila, zda ma noSeni Satku jako
nabozensky symbol tolerovat nebo zakdzat. Nakonec pievladla empatie vici jinak milé a piatelské divce.
Ucitelé vnimali, Ze je divka ze zmény pohledu tfidy na sebe smutna. Striktni pozadavky ze strany Skoly by ji
uz tak dost neptijemnou situaci nejspis jesté vic zkomplikovaly.

Je potieba uvést, ze ptibéhy, které jsou zde uvedeny, se tykaji té ¢asti muslimskych obyvatel,
ktera klade velky diraz na dodrzovani islamskych pozadavki a jejich vyznani je zvefejnéné.
Urcita ¢ast déti z rodin muslimského vyznani, které navstévuji Ceské skoly, vSak zije sviyj
nabozensky zivot méné napadné, leckdy i tak, ze o jejich nabozenském vyznani jejich
spoluzaci ¢i ucitelé neveédi. Piipadné religiézni rozpory se jejich rodie snazi tesit tak, aby
nekomplikovali zivot v nasi spole¢nosti svym détem ani svému okoli.

Jedna Zakyné¢ z druhého stupné prazské zakladni $koly se o své rodiné zminila slovy: Jako my si davame [0
Vanocich] ddrky navzdajem, uz mame i stromecek, ale je dillezity bejt hlavné s rodinou. Jak jsem muslimka,
tak my si nedavame tak velky darky. Darky druhych [spoluzakQ] mi prisly hrozné prehnany. Kdyz si vezmu, Ze
Jjsou na svéte deti, které nemaji ani vodu a potésila by je i voda a oni se tu hadaj, ze nedostali Iphone ctyrku,
ale jenom I phone trojku, je to hrozny... (JanoSova, nepublikované vyzkumné nalezy)

Pii komunikaci s muslimskymi rodi¢i by mél pedagog respektovat skute¢nost, ze hlavou
rodiny je otec. Vhodné je respektovat také hrdost rodi¢d na své déti. Nedoporucuje se
pouzivani zert ani pro odlehceni situace. Piipadné problémy ditéte je nékdy vhodnéjsi popsat
nepfimo, napi. popisem vzniklé problematické situace. Ucitel by m¢l brat v tivahu i to, Ze
v nékterych muslimskych spole¢nostech existuje pomérne€ volngjsi vztah k ¢asu a vyhradit si
pro setkani s rodici urcité ¢asové rezervy. Pro diivéru rodiny viici Skole je na misté promyslet
pted setkdnim 1 Upravu vlastniho zevnéjSku, nevhodné jsou vysttihy, pfili§ kratké sukné, tilko
s obnazenym dekoltem, rameny apod. (Vagnerova, 2005, s. 308).

7ZACI Z NABOZENSKY ZAMERENYCH RODIN

Lez konstatovat, ze diky padu komunistického rezimu a otevienosti vici riznym politickym a
naboZenskym piesvédcenim tvoii dnesni Skolni tfidy velmi riiznorodé nabozenské seskupeni.
Vedle déti bez jakéhokoli vyznani a zdymu o duchovni otdzky sem chodi déti s urcitym
respektem ke kiestanskym hodnotam, které nékdy z€asti naplituji napt. svymi aktivitami ve
skautingu. Dale jde o déti, které jsou ve svych rodinach vice ¢i méné volné podnécované (¢i
vedené) ur€itym konfesnim ¢i jinak duchovnim smérem. Lze tak ptedpokladat, ze tfidu
navs§tévuji nekteré déti z kiestanskych rodin, nejcastéji katolického nebo evangelického
ptipadné husitského vyznani. VétSina téchto déti se svym chovanim od ostatnich pfili$ nelisi a
spoluzaci ¢asto ani nevédi, ktefi z nich nav§tévuji nabozenské obfady v kostele.

Nekteti zaci z rodin zakotvenych v nékterych cirkvich se vS8ak mohou projevovat z hlediska
své viry napadnéji. Spoluzaci jejich ndbozenskou identitu vnimaji a mohou k ni zaujimat
ruzné postoje. Je tfeba uvést, Ze se 1 tito Zaci mohou dostavat do neptijemnych situaci, mohou



se napiiklad stat terCem posméeskl. Je na uciteli, aby takové situace zachytil a vyftesil co
nejdiive.

Ucitel by mél zaky informovat o tom, ze posmivani je forma agrese, kterd je ve Skole nepfipustna. Dale je
zapotiebi pracovat se tfidou na rozvoji a posilovani nabozenské (a jakékoli jiné) tolerance. Jednou z moznosti
je napf. zvyseni znalosti zakd o riznych nabozenskych smérech, o jejich historii a o lloze, kterou kiestanstvi
hralo v podatcich socialni prace a vzdélavani, ve védé apod. Hovotit Ize nejen o vyznamnych kiestanskych
védcich z minulych dob, ale i o sou¢asnych imponujicich celebritach, které se k néjaké nabozenské vite hlasi.

vewr

Déti z rodin s ki‘estanskym zdzemim Casto patii mezi Zdaky, Kteii jsou citlivéjsi na utrpeni a
nespravedlnosti Vv jejich okoli. Patfi cCasto také ktém, ktefi se ve tifid¢ =zastavaji
vycleniovanych a Sikanovanych zakt a chovaji se k nim slusn€. Byvaji orientovani moraln¢ a
prosocialn¢, a pokud maji alespon primérnou pozici v kolektivu tfidy, mohou pomoci se
zaclenénim mezi ostatni i nové ptichozim zakim.

Nekteré tyto déti vSak mohou zastavat velmi striktni moralni zasady, kviili nimz se mizou stat
tercem posmeésku i Sikany od spoluzaki. I kdyz by se dokézali za sebe postavit, jejich moralni
pfesvédceni jim brani v odveté. Mezi témito zaky se Casto objevuji nejen striktné vychované
déti v duchu evangelijnich zasad se zazemim v tradi¢nich kiestanskych cirkvich, ale i Zaci
zZ rodin zakotvenych v cirkvi Svédka Jehovovych, u Adventistl sedmého dne a dalSich.

Nékteré Skolni aktivity kopiruji kiestansky cirkevni rok a u z4kl s uréitym naboZenskym
vyznanim se mohou dostavat do rozporu s jejich nabozenskymi zvyky. Naptiklad zak z cirkve
Svédki Jehovovych miize mit problém se slavenim Véanoc nebo s kresbou Mikulase. Zde je
na misté vstiicnost ucitele a umoznéni zakovi, aby kol pojal jinym, piijatelnéjSim zptisobem.

Na zakladni skole se Casto ve tfidach slavi Vanoce zdobenim stromecku a rozdavanim darkt. Tato situace
vyvolala moralni dilema u jednoho Zzaka z cirkve Svédkid Jehovovych, protoze jeho rodina patfila k tém, ktefi
tento svatek striktné odmitali. Dé&ti si nakonec rozdavaly darky a mezi nimi byly i darky pro tohoto chlapce,
ktery se ocitl v tisni, jak situaci vyfes$it. UCitelka situaci zachranila tim, Ze princip obdarovani pro néj
preramovala do jiného kontextu nez do kontextu zakazanych Vanoc: ,,Tady mas néjaké darecky od nas. To
neni k Vanoctum, ale proto, ze t& mame radi.”

V jiné tiidé méla zakyné z téze cirkve podobné dilema, kdyz méla malovat Mikulase. Ucitelka pro ni ukol

situa¢né pozménila do pfijatelngjsi podoby. Zadala ji za tkol nakreslit n&jakou jinou oslavu s rodinou
(Vojtisek, ustng).

Dalsi velmi rGznorodou skupinu tvoii Zaci, jejichZz rodiny se rozhodly Zit urcitym
alternativnim zpuasobem. Casto jde o vyznavade riiznych ekologickych proudi, zdravé
vyZivy a zivotospravy. Také déti z t€chto rodin pfichazeji do tfidy s riiznymi etickymi postoji,
které ne vzdy ocenuji jejich spoluzaci. Nékdy je kvili nim spoluzaci vyclenuji, nebo si
naopak tito Zaci nerozumi s nimi. Casto také patii mezi déti, které jsou citlivéjsi na bezpravi a
zastavaji se téch, ktefi se ocitaji v nevyhodé. Mohou vSak mezi nimi byt i déti s elitdfskymi
pocity, které si piinaseji ze svych rodin a které je od ostatnich vydéluji.

Urcitym oddélujicim prvkem mize byt i odlisné dietni zasady, pokud si Zaci nosi vlastni obédy a nesdileji s
ostatnimi pauzu na obéd. Vétsi komplikaci ve vztazich s vrstevniky vSak byvaji zcela jiné zkuSenosti a
odlis$né traveni volného Casu, nez jaké je u vétSiny soucasnych déti bézné. Muze jit napi. o déti, které nemaji
doma k dispozici pocita¢, neznaji pocitacové hry, oblibené u ostatnich, a nepohybuji se na socialnich sitich,



nebo o déti, které doma nemaji ani televizi a soucasna témata Ci celebrity dospivajicich jim nic nefikaji.
Témto détem chybi podstatna Cast zazitkli a zajmu, jimiz ziji ostatni. Hife hledaji né€jaké spole¢né téma,
které by bylo dostatecné zajimavé i pro ostatni a mohou se dostat na okraj kolektivu.

Ucitel by mél v téchto situacich pracovat s kolektivem tifidy na posilovani tolerance
k odlisnym svétonazorovym stanoviskiim a k rozmanitym zivotnim stylim. M¢l by se pokusit
tyto déti zaclenit napt. spoleénymi stmelovacimi zazitky (kulturni, sportovni a rizné tvarci
akce). Nekdy je na misté hovofit s rodi€i, zda by nebylo na misté¢ své déti nasmérovat do
n¢jakych volnocasovych krouzka, diky nimz by ziskaly moznost dalSich ptatelskych vazeb s
vrstevniky. Diky témto z4jmim i novym zkuSenostem by pak mohly najit 1 spolecnou fec se
svymi spoluzaky.
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