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Uvod

Mezindrodni etieni PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) se zaméfuje na tes-
tovani ctenafské gramotnosti zaku 4. ro¢nika zakladnich skol. Na mezinarodni trovni je toto Setfeni
koordinovano nezavislou Mezindrodni asociaci pro zjistovdni vysledkii vzdélavdni (IEA, Interna-
tional Association for the Evaluation of Educational Achievement).' V Ceské republice je realizato-
rem Cesk4 koln{ inspekce.

Testovani PIRLS probiha od roku 2001 pravidelné v pétiletych cyklech. PIRLS 2016 byl tedy v poradi
jiz ¢tvrtym Setfenim. Pravidelnost a dlouhodoba koncepce testovani poskytuje zuc¢astnénym zemim
komplexni data o trovni a vyvoji ¢tenafské gramotnosti, a to nejen v kazdé konkrétni zemi, ale rov-
néz v mezinarodnim srovnani.? Tyto informace jsou pak dtlezité predevsim pro narodni instituce
ptsobici v oblasti vzdéldvaciho systému (v Ceské republice se jedna zejména o Ministerstvo skolstvi,
mlddeze a télovychovy), jez mohou ziskané poznatky vyuzit pro identifikaci nedostatkii vzdélavaciho
systému a nasledny rozvoj vyuky ¢teni a upravu kurikula v oblasti ¢teni.

Hlavnim cilem Setfeni PIRLS vsak neni pouhé sledovani ¢tenarské gramotnosti jako takové, ale
také zkoumani nejraznéjsich faktord, které mohou ctenafskou uroven zakd v kazdé zemi ovliviio-
vat. V ramci Setfeni jsou proto sledovana rtiznd narodni specifika tykajici se tamniho vzdélavaciho
systému, jako naptiklad struktura vzdélavaci soustavy a instituci ptisobicich v oblasti vzdélavani,
struktura kurikula ve vyuce ¢teni, charakteristika profesni zptsobilosti ucitelit a podobné.> V ramci
setfeni PIRLS jsou tedy shromazdovany informace o nejrtiznéjsich vzdélavacich systémech, které
mohou byt pro Ceskou republiku zdrojem inspirace pti zavddéni reforem v oblasti $kolstvi a vzdéla-
vani (s ohledem na charakter Setfeni PIRLS v$ak zejména reforem v oblasti ctenarské gramotnosti).
V obecné roviné pak mizeme fici, Ze cilem Setfeni je mimo samotné sledovani ctenarské gramot-
nosti rovnéz snaha zmapovat vliv rodinného, $kolniho a $ir$itho prostfedi zakt na rozvoj ¢tenarské
gramotnosti, ktera je pro testovani chapana jako tvorivy a interaktivni proces, pfi némz se klade
ddraz na funkéni povahu ¢teni.*

V roce 2016 byl poprvé organizovan rovnéz novy modul mezinarodniho Setfeni s nazvem ePIRLS,
ktery byl zaméfen na testovani ¢tendrskych dovednosti pfi ¢teni na internetu — tedy na tzv. online
¢teni. Potfeba a zdroven zajem o takto specificky typ testovani ¢tendrské gramotnosti tzce souvisi
s rozvojem modernich technologii a s nartstajicim vyuzivanim internetu. Internet jako takovy se
v poslednich desetiletich stal dtilezitou soucasti zivota mladych lidi a v poslednich letech rovnéz
nedilnou soucasti vyuky. Online prostredi v§ak mtize byt pro zaky v mnoha ohledech matouci. Pravé
na schopnost orientovat se v takovém prostiedi se zaméruje Setfeni ePIRLS.” Do modulu ePIRLS se
v cyklu 2016 zapojilo jen $estnact zemi, Ceskd republika mezi nimi nebyla. Ceska republika se zapoji
v nasledujicim cyklu PIRLS 2021.

1 IEA je nezavislou neziskovou organizaci sidlici v Amsterdamu, kterd se jiz od roku 1958 zabyva hodnocenim vzdé-
lavani v mezinarodnim kontextu. V souc¢asné dobé je do ¢innosti IEA zapojeno vice nez 60 zemi (IEA). IEA organi-
zuje mimo PIRLS také dal$i mezindrodni $etfeni, kterych se Ceska republika tcastni. Konkrétné se jednd o Setfeni
pro zjistovani matematické a prirodovédné gramotnosti zaktt TIMSS (Trends in International Mathematics and
Science Study) a Setfeni zjiStujici dovednosti a znalosti Zaki v oblasti informac¢ni a pocitacové gramotnosti ICILS
(International Computer and Information Literacy Study) (Ceska $kolni inspekce).

2 (IEA; TIMSS, PIRLS)

3 Konkrétni informace tykajici se ndrodnich specifik vSech zemi zapojenych v testovani jsou podrobné zpracovany
v publikaci PIRLS 2016 Encyclopedia: Education policy and curriculum in reading, kterd vychazi soucasné s vysledky
testovani a je dostupna online (podrobnéji viz Mullis, Martin, Goh, Prendergast 2017).

(Ceska kolni inspekce)
5 Podrobnéjsi informace o Setfeni ePIRLS 2016 viz na webovych strankach TIMSS, PIRLS a ePIRLS 2016. Podrobné
vysledky $etfeni viz Mullis, Martin, Foy, Hooper 2017.
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Vzorek v ramci testovani PIRLS tvofi zpravidla zakovska populace 4. ro¢niki zakladnich $kol.® Aby
bylo mozné vysledky testovani zobecnit na celou populaci ceskych zaka 4. tfid a zaroven je vyuzit pro
komparaci s ostatnimi zucastnénymi zemémi, je potieba dodrzet mezinarodni standardy pro vybér
reprezentativniho testovaného vzorku.” V prvni fazi se vyberou skoly a ve druhé fazi pak konkrétni
tiidy (obvykle se jednd o jednu ¢i dvé celé tiidy s ohledem na velikost $koly). V ramci Ceské repub-
liky bylo do setfeni PIRLS 2016 zapojeno celkem 5537 zakd 4. tfidy z celkem 157 zakladnich skol.®

V roce 2016 se mezinarodniho Setfeni zcastnilo celkem 50 zemi a 11 Gizemné samospravnych celkil
ekonomickych regioni.” '° Ceské republika se testovani v ramci PIRLS G¢astni pravidelné jiz od po-
¢atku, s vyjimkou testovani v roce 2006 a také s vyjimkou testovani ePIRLS v roce 2016. Z $etfeni
PIRLS 2016 byla Ceskou $kolni inspekci jiz zpracovéna nérodni zprava Mezindrodni Setfeni PIRLS
2016, kterd obsahuje zékladni zjisténi a zejména pak srovnani Ceské republiky v oblasti ¢tendiské
gramotnosti a dosahovanych vysledki ze ¢teni s ostatnimi zemémi zapojenymi v testovani."

6 Respektive zaki, ktefi v dobé testovani dosahli véku alespon 9,5 roku. Podrobnéji viz LaRoche, Joncas, Foy 2017.

7 Do testovani musi byt podle mezinarodnich standard PIRLS zatazeno v kazdé zemi minimalné 150 $kol s minimal-
nim celkovym poétem 4000 zéki 4. roéniké (CSI 2017a).

8 (CS12017a)

9  Buenos Aires (Argentina), Ontario a Quebec (Kanada), Moskva (Ruska federace), Andalusie a Madrid (Spanélsko),
Abu Dhabi a Dubaj (Spojené arabské emiraty) (PIRLS 2016).

10 Neékteré z participujicich zemi samostatné testovaly jak zaky 4. t¥id, tak zaky 5. ro¢niku. Konkrétné se jednalo o Nor-
sko a Jihoafrickou republiku. Dédnsko naopak samostatné testovalo Zaky 3. i 4. ro¢niku. (PIRLS 2016).

11 Podrobnéji viz Nérodni zprava PIRLS 2016 (CSI 2017b).
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Vymezeni a hodnoceni c¢tenarské gramotnosti v ramci Setfeni PIRLS

Jak bylo uvedeno vyse, Setfeni PIRLS se zaméfuje na testovani ctenafské gramotnosti zakd 4. trid
zékladnich $kol. Divod vybéru tohoto stupné vzdélani je prosty. Zaci v tomto véku naplno ovladaji
¢teni a psani, pficemz jiz zacinaji uvedené ¢innosti vyuzivat k dalsimu vzdélavani.

Testovani PIRLS vychazi v rdmci ¢tenafské gramotnosti z modernich pfistupt a zaméfuje se nejen
na zakladni dovednosti umét ¢ist a psat, ale také na testovani ctenafskych znalosti a dovednosti vy-
zadujicich premysleni o psanych textech, tedy nejen na vyhledavani, ale pfedev$im na pochopeni
informaci v textu a jejich dalsi vyuziti. Cteni je zde vnimano jako tvofivy a interaktivni proces a Zaci
jsou vnimani jakozto aktivni ¢tendri, ktefi umi ve svém véku vyuzivat efektivni ¢tenarské strategie
a dokdzou uvazovat o tom, co precetli.

Setteni PIRLS 2016 definuje ¢tendiskou gramotnost v souvislosti s vy$e uvedenym nasledovné:
»Schopnost rozumét formam psaného jazyka, které vyZaduje spolecnost a/nebo ocenuji jednotlivci,
a tyto formy pouzivat. Ctend#i mohou odvozovat vyznam z riiznorodych forem textii. Ctou, aby se ucili,
aby se zaclenili do spolecenstvi ctendrii ve skole i v kazdodennim Zzivoté, a také pro zdbavu.“'*

Hodnoceni ¢tendiské gramotnosti v ramci testovani PIRLS probiha ve dvou oblastech uceld cteni. Za
prvé se jedna o oblast ¢teni pro ziskani literarni zkusenosti (Cteni ze zajmu a pro radost) a za druhé
o Cteni pro ziskani a pouzivani informaci (¢teni k ziskavani informaci ke svému dal$imu vzdélavani).
V ramci kazdého z téchto uceli ¢teni jsou hodnoceny celkem ¢tyfi riizné druhy ¢innosti provadéné
samotnymi ¢tendfi s cilem porozumét ¢tenému textu. V Setfeni PIRLS 2016 jsou tyto ¢innosti ozna-
¢eny jako ,,postupy porozuméni®. Konkrétné se jedna o vyhledavani informaci, vyvozovani zavérd,
interpretaci a posuzovani textu."

12 (Mullis, Martin 2015)
13 Podrobnéji viz Mullis, Martin 2015 nebo CSI 2017a.
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1  Teoreticka vychodiska sekundarni analyzy

Predkladana sekundarni analyza si klade za cil empiricky postihnout tfi tematické oblasti sledujici
problematiku rodiny, $kolniho vzdélavani a jeho potencidlnich inovaci ovlivnitelnych piisobenim
Ceské $kolni inspekce, fakult ptipravujicich uéitele nebo jinych instituct:

1. predskolni vzdélavani Zaka a jeho vliv na ¢tenafskou gramotnost;

2. kvalita ucitele, faktor motivace a spokojenosti a uplatnované postupy prace s zaky
PFi vyuce Cteni;

3. vyuzivani ICT v ramci vyuky cteni a role ucitele pri vyuzivani ICT ve vyuce.

Sekundarni analyza vychazi ze zavérti zahrani¢nich i domacich empirickych studii a analyz, zprav
a $etfeni publikovanych v minulosti Ceskou $kolni inspekci v predpokladu, Ze dominantnim fak-
torem ovliviujicim vysledky zaka v mezinarodnich testech gramotnosti je socioekonomicky status
(,SES®) daného zaka, a to jak na urovni jednotlivce, tak na urovni skoly. To, z jakého socialniho
a ekonomického prostiedi zak pochazi, jaké je vzdélani jeho rodi¢d, jakymi zdroji podporujicimi
uceni disponuje zejména v domacim prostiedi a jaky je efekt téchto proménnych na prospéch zaka,
je elementarni soucasti vétsiny soucasnych studii zabyvajicich se (nejen) vzdéldvacim systémem Ces-
ké republiky (viz napt. Blossfeld, Shavit 1993; Dvorak, Strakova 2016; Marjoribanks 1979; Marjori-
banks 2002; Mullis et al. 2000; Noel, de Broucker 2001; Perry, McConney 2010; Sirin 2005; Strakova
2007; Strakova 2010; Strakova, Simonova 2015; Teltemann, Schunck 2017; Willms 1999). Nepfizni-
vy socioekonomicky status zaki je znevyhodnujicim faktorem negativné ovliviiujicim jiz zaky za-
kladnich skol, a to takovym zpiisobem, Ze je budouci rozvoj znalosti a dovednosti zakd do zna¢né
miry naru$en, neni-li kompenzovan patficnymi opatfenimi. Pfedpoklad vlivu SES proto predstavuje
urcity vychozi bod sekundarni analyzy, kterd mimo jiné usiluje o identifikaci faktort potencidlné
podminujicich jeho dopady.

Predskolni vzdélavani Zak je jednak soucdsti samotné konstrukce socioekonomického statusu zéka,
jednak miize byt potencialnim protiopatfenim. Podpora predskolniho vzdélavani mtze predstavovat
moznost, jak kompenzovat negativni ptisobeni nizkého SES Zaka a jeho nasledné projeveni v ramci
mezindrodniho testovani ¢tendiské gramotnosti zaka zakladnich skol. Sekunddrni analyza se snazi
zjistovat vztah mezi predskolni vychovou ditéte - jak institucionalnim vzdélavanim v matefskych
$kolach, tak neformalni rodinnou vychovou - smérem k rozvoji ¢tenarskych dovednosti a vysledky
$etfeni PIRLS 2016. Pfedpokladem je, Ze individualni podpora rozvoje znalosti a dovednosti z oblasti
¢tenarské gramotnosti ze strany rodict se pozitivné projevi na vysledku daného zaka v testu ¢tenar-
ské gramotnosti, a to i pfes potencidlné nevhodné prostiedi Skoly (napft. celkové nizky pramérny SES
$koly). Naopak se predpoklada, ze vhodné prostredi skoly (napft. celkove vyssi primérny SES $koly,
vhodné vyucovaci metody apod.) dokaze do urcité miry kompenzovat znevyhodnéni zaka plynouci
jednak z jeho nizkého individualniho SES, jednak z nedostate¢né predskolni vychovy ke ¢teni, a po-
zitivné tak ovlivnit vysledky v testech ¢tenafské gramotnosti.

Druhd analyzovana oblast sleduje kvalitu a zejména motivaci a spokojenost ucitele a motivaci a spo-
kojenost jednotlivych zakt ve vztahu k vysledku testu ¢tendfské gramotnosti. Soucasny védecky dis-
kurz se zabyva otazkou, do jaké miry dokaze znevyhodnéni zaka plynouci z nizkého individualni-
ho SES kompenzovat motivace a spokojenost ucitele a motivace a spokojenost zéka. Ceskou $kolni
inspekci publikovand sekunddrni analyza TIMSS 2015 potvrdila statisticky vyznamné vztahy mezi
motivovanym ucitelem, motivovanym zakem a vysledkem zaka v testech matematické gramotnosti.
Podobny vztah predpoklada i predkladana sekundarni analyza. Dilezitou oblasti, sledovanou jak
domacimi, tak zahrani¢nimi védeckymi kruhy, je vztah mezi vyuzivanim modernich vyucovacich
metod a vyslednym skére Zédka v testech gramotnosti. Sekundarni analyza vychdzi z predpokladu
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empirickych studii i dfive publikovanych analyz, Ze moderni vyuc¢ovaci metody mohou mit pozitivni
vliv na vysledek zaku v testech gramotnosti, zejména jedna-li se o demotivované zaky s nizsim indi-
vidualnim SES.

Specifickou oblasti vyuky, na kterou se zamétuje soucasny védecky diskurz, je vyuzivani ICT ve vyu-
ce a jeho vliv na vysledky zakt v mezinarodnich testech gramotnosti. Jak empirické studie, tak analy-
zy vydané Ceskou $kolni inspekci poukazaly na problematicky vztah mezi vyuzivinim ICT ve vyuce
a vysledky zakt. Sekundarni analyza na zdkladé téchto vystupt predpoklada, ze stfidmé vyuzivani
ICT ve vyuce ¢teni bude pozitivné ovliviiovat skore v testech ctendfské gramotnosti, jeho nadmérné
vyuzivani véak nebude mit bud zadny, nebo dokonce negativni efekt. Klicova role v dané problema-
tice se prisuzuje uciteli, ktery urcuje miru vyuziti ICT ve vyuce a vhodnym doplnénim ICT do vyuky
¢teni dokaze pozitivné podporit vysledné skore zakt v testech ¢tenafské gramotnosti.

Hlavnim pfinosem predkladané sekundarni analyzy je moznost presnéji sledovat potencialni vztahy
mezi proménnymi za pomoci vyuziti pokrocilych statistickych metod. To umoznuje nejen poskyt-
nout hlubsi pohled na zkoumanou problematiku, ale zaroven zavadét odpovidajici protiopatfeni za-
kladajici se na datové evidenci.
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2 Metodologie a pouzité metody analyzy

V sekundarni analyze byl pouzit propojeny narodni datovy soubor $etfeni PIRLS 2016, ktery zahr-
nuje celkem 5537 zaku 4. tfid ze 157 zakladnich $kol."* Oproti predchozim sekundarnim analyzam
nedoslo k propojeni s datovymi soubory inspekénich a tematickych Setfeni ziskavanych pomoci sys-
tému InsplS. Ceska $kolni inspekce ve sledovaném obdobi neprovidéla Setieni, které by tematicky
odpovidalo zamérfeni zpracované sekundarni analyzy a které by zaroven dovolovalo propojeni dat
v pozadované mife.

V ramci sekundarni analyzy byly pouzity metody statistické analyzy bézné vyuzivané v pedagogic-
kych a spolecenskych védach. Mezi tyto patfi deskriptivni statistiky s tfidénim prvniho a druhého
stupné, které poskytuji souhrnné informace o dil¢ich proménnych, a jsou tak zakladem pro prove-
deni pokrocilych analyz a sestaveni komplexnich modelt. Ve velké mife jsou vyuzivany grafickou
formou znazornéné t-testy, slouzici k porovnavani statistické podobnosti prameéra vzdy mezi dvéma
skupinami zaku. Pro zjisténi komplexnéjsich vztaht je pouzivano hierarchické regresni modelovani
na dvou urovnich (zék a $kola). Regresni model je statistickou technikou, ktera dovoluje zjistit efekt
konkrétni proménné ocisténé o efekt dalsich do modelu zahrnutych proménnych. Hierarchické re-
gresni modely jsou vyuzivany oproti jednoduché linearni regresi s ohledem na hierarchickou struk-
turu analyzovanych datovych soubori (stat > $kola > tfida > zak), a to z toho diivodu, Ze jednoducha
linearni regrese neni schopna zachytit vztahy v takové hierarchické struktute dat. Modely byly testo-
vany s nahodnou konstantou na urovni $koly, proto jsou v textu zobrazeny modely s druhou urovni
odpovidajici skole. Jednodussi i slozitéjsi vztahy testované regresnimi modely jsou interpretovany
za pomoci vizualniho znazornéni regresnich koeficientd a interakénich efektd. Veskeré analyzy jsou
provadény s odpovidajicim vazenim dat. Pro pripravu, kédovani, propojovani a zakladni analyzu
dat byly vyuzity softwarové programy IDB Analyzer a IBM SPSS Statistics. Pro pokrocilejsi analyzy
a hierarchické regresni modelovani byly vyuzity programy Stata, R a Mplus.

UPOZORNENI

Vsechny vysledné vztahy je mozno chapat pouze ve smyslu asociaci ¢i korelaci mezi zkouma-
nymi faktory a vyslednym skore zZaka v dané testované gramotnosti. Z charakteru Setfeni
PIRLS 2016, kdy se jedna o srovnani zZaki v jeden ¢asovy okamzik a kdy se v fadé pripadi
jedna o proménné zjistované pomoci dotazniku a zachycujici ¢asto jen deklarované chova-
ni respondenta, nelze vyvozovat Zzadné pricinné souvislosti. Pfi popisu regresnich modela
a v nasledném shrnuti analyzy ,,efekt proménné“ znamena pouze pozitivni nebo negativni
asociaci pri interpretaci regresniho koeficientu, v Zadném pripadé ,,efekt proménné“ nelze
interpretovat jako kauzalni vztah. Divodem je vyzkumny design studie PIRLS.

14 (CSI2017a)
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3

Shrnuti zjisténi sekundarni analyzy

Priimérné skore v testu ¢tendiské gramotnosti se lisi napti¢ kraji v Ceské republice. Tyto
odlinosti z velké ¢asti vysvétluje primérny socioekonomicky status zakd v krajich. Vyssiho
skore dosahuji ty kraje, kde je i vy$si prameérny socioekonomicky status. Socioekonomicky
status je silnéjsi faktor nez to, zda se jedna o venkovskou ¢i méstskou skolu nebo zda se jedna
o velkou ¢i malou tfidu. Tato zjisténi je potfeba zohlednit pfi koordinované podpore znevy-
hodnénych regiont.

U krajt s pramérnym SES se neprokazal kompozi¢ni efekt slozeni skoly z hlediska SES na
individualni vysledky zaka. Naopak u kraji, kde je nizky a vysoky pramérny SES, byl identi-
fikovan silny a statisticky vyznamny kompozi¢ni efekt na individualni vysledky zaka.

Z4ci, kteti pochdzi z rodiny s pithodnym ¢tenafskym klimatem (dostatek knih v domacnosti,
rodice se dostatecné vénuji ¢teni a maji pozitivni vztah ke ¢teni apod.), dosahuji v testu Cte-
narské gramotnosti vyrazné lep$ich vysledka nez Zaci, ktefi pochazi z rodin, kde se ¢tendiské
klima tolik nepodporuje.

Zéci, ktei{ navstévuji formalni predikolni vychovu (matefskou skolu) alespon dva roky, do-
sahuji statisticky vyznamné lepsich vysledki v testu ¢tenarské gramotnosti nez zaci, ktefi
formalni predskolni vychovu absolvuji v délce kratsi nez dva roky nebo viibec.

Pokud méli Zaci nadprimeérné predskolni dovednosti, ale chodi do $koly, kde ostatni zaci
meéli tyto dovednosti podpriimérné, naskok prakticky vymizi a tito zaci maji stejné (podprui-
mérné) vysledky.

Osvojent si dovednosti potfebnych pro ¢teni jiz v predskolnim véku (rozpoznavani pismen,
slov, vét nebo cteni kratsich texti) je pozitivné asociovano se skore v testu ¢tenarské gramot-
nosti ve 4. ro¢niku zdkladniho vzdélavani. Jelikoz $kola nedokaze znevyhodnéni zaku, kteii
si potfebné dovednosti neosvojili, dostate¢né kompenzovat, je potteba posilit jazykovou vy-
chovu v matefskych skolach (formalni vychova) a podporovat ¢teni v rodinach (neformalni
a informalni vychova).

Nelze identifikovat univerzalni vyukovou metodu, ktera by podporovala rozvoj ¢tenarskych
dovednosti projevujicich se v tispésném feseni tloh v testech ¢tenarské gramotnosti. Vzdy
zalezi na kontextu, profesnich kompetencich ucitele a prijeti vyukové metody (nebo mixu vy-
ukovych metod) samotnymi zaky. Obecné 1ze doporucit metody podporujici kritické mysleni
zakt (napt. diskuze o cetbé mezi zaky). Podnécovani diskuze mezi zaky v hodinach ¢teni je
pozitivné asociovano se skdre z testu ¢tenarské gramotnosti.

Pokud zaci vnimayji, Ze jejich ucitel vyucuje srozumitelné a aktivné se vénuje jejich individu-
alnim vyukovym potfebam, tito Zaci dosahuji lepsiho skore v testu ¢tenafské gramotnosti.
Pokud se Zaci citi v dovednosti ¢teni sebejisté, dosahuji v testu ¢tenarské gramotnosti vyssiho
skore nez zaci, ktefi se neciti sebejiste.

Zéci, ktef{ vyuzivaji PC nebo tablet pro skolni ukoly, jako je hledani a ¢teni informaci,
do 30 minut denn¢, mohou dosahovat vyssiho skore v testu ¢tendiské gramotnosti nez Zaci,
kteti PC nebo tablet k uvedenym ¢innostem nevyuzivaji viibec nebo je naopak vyuzivaji ¢as-
téji, tedy vice nez 30 minut denné.

Zéci, kteti pti piichodu do koly ¢asto pocituji hlad nebo unavu, dosahuji primérné nizstho
skdre v testu ¢tenaiské gramotnosti. Pocit hladu ¢i inavy neni asociovan se socioekonomic-

kym statusem, jedna se proto spiSe o otazku vychovy, nastaveného denniho rezimu a Zzivot-
niho stylu zaka.
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e Analyza dil¢ich skal prokazala, ze divky dosahuji vyssiho skdre pri cteni literarnich textd.
Chlapci naopak dosahuji vysiiho skére pii ¢teni informaénich textl. Zadna jind testovana
proménnd neméla statisticky vyznamny efekt na rozdilné skoére dle dil¢ich $kal ctendrské
gramotnosti.
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4  Zakladni zjisténi

Uvodni analyticka sekce se vénuje zdkladnim a obecnym zji§ténim sekundérni analyzy PIRLS 2016
a za¢ina pri agregaci na urovni ¢eskych krajt. Pro interpretaci je vyuzito mapové zobrazeni a pomoci
regresniho modelovani se nasledné ovéruji vztahy mezi proménnymi ve smyslu asociaci.

Mezinarodni Setfeni v oblasti vzdélavani nejsou obvykle navrzena tak, aby byla reprezentativni na

vy

niz$i urovni, nez je troven vzdélavaci soustavy daného statu. Srovnani pramérnych vysledka zaka
na niz$ich trovnich je proto z metodologického hlediska problematické. Srovnani z takovych analyz
nemusi byt zobecnitelna na troven pouzivané uzemni jednotky, pfesto je béznou praxi srovnani
alespon jednotlivych kraji. Vysledky uvedenych analyz nejsou dostatecné robustni a nelze z nich
usuzovat jednoznaéné zavéry, proto jsou prezentovany pouze zakladni vzorce rozmanitosti a pouka-
zano je na obecné prijimané a datové podlozitelné strukturalni problémy na geografické bazi v ramci

Ceské republiky.

Mapa¢. 1 Prumérné skore ze Cteni dle kraji, PIRLS 2016

Primérne skbre (lendd skl pramotnest 4, rodnik PIRLS 2006
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V diskurzu nejen pedagogickych véd v Ceské republice je tématem velmi silna geografickd podminé-
nost strukturalnich problémd, a to v¢etné viditelné geografické distribuce vysledkit mezinarodnich
testll gramotnosti a jejich prekryvani na Grovni kraji s daty sledujicimi dalsi strukturalni problémy.
Sekundarni analyzy PISA 2015 a TIMSS 2015 vydané jiz diive Ceskou $koln{ inspekci poukézaly na
geografické prekryvani vysledki testd matematické a prirodovédné gramotnosti s hodnotami socio-
ekonomického statusu (,SES) nebo s hodnotami socidlniho kapitalu v jednotlivych krajich. Stejné
vysledky pfinasi i analyza ¢tenarské gramotnosti PIRLS 2016. Mapa ¢. 1 ukazuje, Ze nejnizsiho pru-
mérného skore ze ¢tendtské gramotnosti dosahuji Zéci v Karlovarském, Usteckém a Moravskoslez-
ském kraji.
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Nasledujici mapa ¢. 2 tyto regionalni rozdily ¢astecné vysvétli. Mapa ukazuje primeérny index doma-
cich zdroju pro u¢eni agregovany za jednotlivé kraje. Napadny je navic prekryv s kvalitou Zivota v kra-
jich, mapa tak v podstaté odrazi i to, jak se lidem v krajich Zzije."” Nejniz$i hodnoty opét dosahuji kraje
Moravskoslezsky a Ustecky, pod primérem je i kraj Karlovarsky. Samotny vztah mezi socioekono-
mickym statusem v krajich a vysledky zak je velmi tésny. Z tohoto divodu by zfizovatelé zakladnich
kol méli provadét takové kroky, které dokazou mirnit piivodni negativni vliv socioekonomického
statusu.

Mapa ¢. 2 Pramérny index domacich zdroji pro uceni dle kraji, PIRLS 2016

Primérny kndex domdcich rdvoph pro wieni

. R '

oy 12 03 105 1T 1

15 Viz napiiklad studie Ceského rozhlasu ve spolupraci s MEDIAN. https://www.irozhlas.cz/zpravy-domov/mapa-
-kvality-zivota-median-prokop-kscm-spd 1811220600 jab
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Graf ¢. 1 Primér indexu domacich zdroji pro uceni ve vztahu k primérnému dosazenému
skore ve cteni v krajich
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Setteni PIRLS se zaméfuje na ¢tenafskou gramotnost zdka 4. tfid. O rok dfive se konalo Setfeni
TIMSS se stejnym vyzkumnym designem zaméfené na matematickou gramotnost zakh 4. trid.
Je proto vhodné obé Setfeni na Grovni krajii srovnat. Graf ¢. 2 ukazuje, Ze kraje, v nichz byli Zaci
uspésni v testovani matematické gramotnosti, mély aspésné zaky i v testovani ¢tenarské gramotnos-
ti o rok pozdéji. Zavislost je velmi silna, ackoliv se jedna o zcela jiné zaky 4. tfid. Tato asociace uka-
zuje na pretrvavajici regionalni rozdily ve vysledcich zakt. Podobné vysledky najdeme i v analyze
patnactiletych zaka PISA 2015, kdy vSechny tfi gramotnosti (matematicka, ctenarska a prirodoveéd-
na) spolu uzce koreluji. Jedna se o dalsi potvrzeni pretrvavajicich regionalnich rozdili. Pokud se
podivdme na graf podrobnéji, zjistime, Ze Ustecky kraj dosahuje ve &tenafské gramotnosti daleko
horsiho skoére, nez jakému by odpovidala predikce na zakladé predchozich vysledki z testti z mate-
matiky. Naopak kraje nad ¢arkovanou pfimkou maji lepsi skore ze ¢tenarské gramotnosti nez z ma-
tematiky, avsak tyto rozdily nejsou tak patrné, jako v piipadé Usteckého kraje.
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Graf ¢. 2 Prumérné skore z matematiky TIMSS 2015 vici pramérnému skdre ze Cteni

PIRLS 2016 v krajich
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Vyse uvedené jednoduché korela¢ni analyzy nastinily obecné trendy na trovni kraji. Nasledujici
analyzy jiz pracuji s komplexni datovou strukturou $kola > zak. Oproti jednoduchym korelacim jsou
modelovany efekty proménnych soucasné v jednom statistickém modelu. Statisticka analyza byla
provedena za pomoci hierarchickych regresnich modeld, do kterych vstoupilo nékolik proménnych
na urovni zaka a $koly, které se objevuji jak v zahrani¢nich studiich, tak v ramci drivéjsich zjisténi
Ceské kolni inspekce, a které jsou stézejni pro vysvétleni rozdilnych vysledki zake v testu Etendiské
gramotnosti. Prezentace modeld je pomoci grafu hodnot regresnich koeficientt (body) a jejich inter-
vald spolehlivosti (tenka ¢ara). Svisla prerusovana linie (¢ervené) ilustruje hodnotu nula. Pokud in-
terval spolehlivosti protne tuto linii, neni koeficient statisticky vyznamny. VSechny koeficienty jsou
standardizované, lze proto porovnavat jejich efekt mezi sebou.
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Graf¢. 3 Hierarchicky regresni model pro zakladni zjisténi, PIRLS 2016
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Pozndmka: Graf vytvoren v programovacim jazyku R pomoci balicku ,,coefplot*z regresniho modelu pomoci balicku ,,Ime4

Nejvétsi pozitivni efekt na vysledné skore zaka ma jeho deklarovana sebejistota ve ¢teni. Efekt se
projevuje opakované naptic zjisténimi Ceské $kolni inspekce. Z4k, ktery si ve $kole véti, dosahuje
vyrazné lepsiho skore v testech (nejen) ¢tenarské gramotnosti nez zak, ktery si ve $kole nevéri. Efekt
je silny do té miry, ze dokaze potlacit ptipadny negativni efekt nizkého SES. Z tohoto dtivodu je mo-
delovan i interak¢ni efekt sebedtvéry a individualniho SES zaka.' Jak ukazuje graf ¢. 4 margindlniho
efektu individualniho SES, vliv SES klesa s tim, jak roste pocitovana sebedtivéra ve ¢teni. Pokud se-
bejistota zaka spoluptisobi s vy$sim SES a potencialné dal$imi proménnymi, efekt mtize byt pozitivné
kumulativni. To ukazuje graf ¢. 5 predikovanych hodnot, kdy Zaci s nejvyssi sebedtvérou a zaroven
s vysokym SES stale dosahuji lepsich vysledka nez ti Zaci, ktefi maji SES nizsi, ale maji stejné vysokou

16 V grafu ¢. 3 zobrazujicim hodnoty koeficientt proménnych interakce neni ukdzana, protoZe to neni technicky moz-
né. Koeficienty interakéniho efektu lze zobrazit jen v klasické tabulce regresniho modelu, ale vhodnéjsi forma je
prezentace formou graft interakéniho efektu.
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sebedtivéru. Avsak rozdil je daleko mensi nez u zaki s rozdilnym SES, ale stejné nizkou sebedtivérou.
Snaha zvysovat sebejistotu zakd je proto jednou z dalsich moznosti, jak potlacit nepfiznivé efekty
nizkého SES, a zlepsit tak vysledky ceskych zakti v mezinarodnich testech gramotnosti.

Graf¢. 4 Marginalni efekt SES zaka na vysledné skore z testu Ctenaiské gramotnosti
v zavislosti na jeho sebejistoté ve ¢teni
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Clikkax - Mk [-13.0108, -1.347]

Pozndmka: Graf vytvoten v programovacim jazyku R pomoci balicku ,,interplot“z regresniho modelu pomoci balicku ,,Ime4".
Histogram zobrazuje rozloZeni ptipadii. Nestandardizované hodnoty v grafu.
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Graf ¢. 5 Predikované hodnoty skore z testii u Zaka s nizkym a vysokym SES v zavislosti
na jejich sebejistoté ve ¢teni, PIRLS 2016
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Pozndmka: Graf vytvoten v programovacim jazyku R pomoci balicku ,,jtools“ z regresniho modelu pomoci balicku ,Ime4".
Vysoky a nizky SES je pocitin pro minimdlni a maximdlni hodnotu. Nestandardizované hodnoty v grafu.

Hned na druhém misté je individualni socioekonomicky status zaka. Konkrétné se jednd o tradic¢ni
faktory, jako je vzdélani rodica, kolik knih rodina doma vlastni ¢i jakou profesi zastavaji rodice zaka,
které jsou agregované do jednoho indexu $etfeni PIRLS. Pokud zék disponuje vysokym SES, bude
dosahovat vyssiho skore nez jiny zak disponujici nizsim SES.

Problematika efektu individualniho SES a SES skoly na skore zaka je zobrazena i pomoci grafu ¢. 6
marginalniho efektu a grafu ¢. 7 predikovanych hodnot interakéniho efektu. Jak je znatelné na zakla-
dé prvniho grafu margindlniho efektu individudlniho SES, s ristem priimérného SES Skoly efekt in-
dividualniho SES zaka klesa. Jinymi slovy, zak ze slabsi rodiny chodici do §koly s priznivéjsi skladbou
studentt (vy$si primérné SES) mtize dosdhnout podobnych vysledka jako jeho spoluzaci s vyssim
individualnim SES. To ilustruje druhy graf znazornujici pravé predikované hodnoty z testu. Dosaze-
né predikované skdre u zaki s nizkym individudlnim SES se bliZi tém, ktefi maji vysoky individudlni
SES, pokud tito zaci chodi do §koly s vysokym primérnym SES. Pfi kontrole SES v modelech nehraje
roli, zda se jednd o méstskou ¢i venkovskou $kolu, ¢i zda je testovana tfida velkd nebo mald. Cesta
nerozdélovani tfid dle dovednosti (a v konecném dusledku dle SES) proto mtize byt dil¢im fese-
nim velmi nepfiznivého efektu nizkého SES zaka (i navzdory strukturalnim problémtim mezi regio-
ny) v ramci ¢eského vzdélavaciho systému. Uvedeny vztah se objevuje jako stézejni napri¢ studiemi
a zjisténimi CSI zabyvajicimi se stavem ceského vzdélavaciho systému.
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Graf ¢. 6 Marginalni efekt SES zaka na vysledné skdre v zavislosti na SES skoly, PIRLS 2016
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Pozndmka: Graf vytvoten v programovacim jazyku R pomoci balicku ,,interplot“z regresniho modelu pomoci balicku ,,Ime4".
Nestandardizované hodnoty v grafu.
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Graf ¢. 7 Predikované hodnoty skore z testii u Zaka s nizkym a vysokym SES v zavislosti
na pramérném SES skoly, PIRLS 2016
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Pozndmka: Graf vytvoten v programovacim jazyku R pomoci balicku ,,jtools“ z regresniho modelu pomoci balicku ,ime4"
Nestandardizované hodnoty v grafu.

Se socioekonomickym statusem mitize ¢astecné souviset i deklarace toho, zda se podle rodicti jejich

MY

dité chysta v ptistim $kolnim roce hldsit na viceleté gymndzium. Zék, jehoz rodi¢ uvedl, Ze se na
gymnazium prihlasi, dosahuje vyssiho skore v porovnani se zdkem, jehoz rodi¢ vyjadril pochybnost
¢i podobny zamér vyloucil uplné. Samotnd korelace mezi tmyslem poslat dité na gymndzium a SES
je stfedné silna (viz graf ¢. 8 korela¢ni matice). To stejné plati u vztahu mezi touto deklaraci a vy-
slednym skore z testu ctenafské gramotnosti. Zavisi pak na subjektivnim posouzeni toho, zda je tato

asociace dostatecna, a neméla by byt vyssi s ohledem na kompozici gymnazii z hlediska socioekono-
mického statusu zaki.

V zakladnim modelu se pfi kontrole dalsich proménnych ukazuje, Ze statisticky vyznamny efekt ma
pohlavi zaka. Divky dosahuji lepsiho skore ve Cteni. Avsak v dalsich modelech koeficient statisticky
vyznamny neni. To je dano zahrnutim proménnych, které jsou ¢aste¢né korelované jak s pohlavim,
tak s vyslednym skore. Pokud do modelt v dalsich kapitolach vlozime naptiklad proménné z oblasti
predskolni vychovy a vzdélavani zak, efekt pohlavi na vysledky vymizi.

Divejsi zjisténi Ceské $kolni inspekce i mnohé zahrani¢ni studie poukazuji na délezitost dobrého
psychického rozpolozeni zaka. Ukazalo se, Ze $patné pocity zaka, nespokojenost, pocity vyc¢lenéni
z kolektivu, ¢i dokonce $ikana mohou mit negativni efekt na dosahované vysledky. Proménné mérici
to, jak zak subjektivné vnima své zapadnuti do skoly a Sikanu ze strany spoluzaka, proto byly zahrnu-
ty i do modelu pro zékladni zjisténi. V ném se prokazala vyznamna negativni souvislost mezi vnima-
nim $ikany zaka a vysledky ve ¢teni. Efekt zapadnuti do $koly neni ve vztahu k vysledkiim vyznamny,
nicméné to miiZe byt ovlivnéno i jistou mirou korelace (viz graf ¢. 8) mezi sledovanymi proménnymi.
Celkové se tak d4 fici, Ze to, jak se Zaci ve $kole citi, souvisi s tim, jakych studijnich vysledkt dosahuji.
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Graf ¢. 8 Korela¢ni matice proménnych z modelu zakladni zjisténi
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Pozndmka: Graf vytvofen v programovacim jazyku R pomoci balicku ,,corrplot®. Vyse uvedend korelacni matice slouzi jen
pro ilustraci zdkladnich vztahii mezi nezdvislymi proménnymi, které vstoupily do zdkladniho regresniho modelu. Neni zde
uvedena statistickd vyznamnost, protoze jednoduchd korelace zanedbdavd hierarchickou strukturu dat, kterd je diileZitd pro
vypocet standardnich chyb v pripadeé regresniho modelovini se spravnou inferencni statistikou (klastrovini, vdzeni).

Posledni ¢ast této kapitoly se zaméfuje na specificky kontext rtiznych typt regiont v zavislosti na
jejich SES. Socioekonomické charakteristiky c¢eskych kraji jsou vyraznym faktorem ovliviiujicim
vysledky ceskych zaka. Predchozi zjisténi ukdzala, Ze existuji regionalni rozdily v primérném SES,
které souvisi s rozdilnym vyslednym skdre ze ¢tenarské gramotnosti. Zakladni model (viz vyse) je
proto vytvofen pro tii skupiny kraji. V prvni skupiné jsou kraje Ustecky, Liberecky, Karlovarsky
a Moravskoslezsky. Jedna se o kraje, které maji nejnizsi primérny SES. Druhou skupinu tvofi kraje,
kde je SES priimeérny. Do této skupiny patfi Zlinsky kraj, Olomoucky kraj, Kraj Vysocina, Kralové-
hradecky kraj a Plzensky kraj. Treti skupinu tvori kraje, kde SES dosahuje nadpriimérnych hodnot.
Kromé HI. mésta Prahy (viibec nejvyssi SES) ma vysoky primérny SES Stiedocesky kraj, Pardubicky
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kraj, Jihocesky kraj a Jihomoravsky kraj. Pro tyto tfi skupiny byly vytvoreny separatni modely, které
jsou zobrazeny v grafu ¢. 9.

Graf¢. 9 Hierarchicky regresni model pro zakladni zjisténi, PIRLS 2016
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Pozndmka: Graf vytvofen v programovacim jazyku R pomoci balicku ,,coefplot® z regresniho modelu pomoci balicku ,,ime4 "

Srovnani vSech tfi modelii pfinasi zasadni zjisténi, ze v krajich s primérnym SES (koeficienty zelené
barvy) neexistuje statisticky vyznamny efekt (ani pozitivni, ani negativni) primérného SES skoly na
vysledné skore zdka. To znamena, Ze se neprokazala asociace mezi kompozi¢nim efektem SES $koly
a vysledkem zdka. Na druhou stranu v krajich s nizkym priamérnym SES (koeficienty cervené barvy)
je koeficient u této proménné nejsilnéjsi. Existuje zde velky efekt pramérného SES $koly na vysledky
zakt v danych krajich. Pozitivni efekt je i v krajich s vysokym primérnym SES (koeficienty modré
barvy), ale nedosahuje takové miry. U téchto krajt je tak vliv kompozice $koly z hlediska SES zaki
na individualni vysledek zaka nejvyssi, avSak u kraji s praimérnym SES tento efekt nebyl prokaza-
ny. Timto se kraje s primérnym SES blizi vzdélavacim soustavam téch zemi, kde je kontextualni
vliv $koly zanedbatelny, kde vysledky zaki koreluji zejména s individualnimi charakteristikami zaki
a s danymi metodami vyuky, a kde socioekonomicky status na trovni skoly hraje mensi roli.
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Zajimavé zjisténi z modelu vyplyva i v pfipadé pohlavi zdka. Divky dosahuji lepsich vysledki
v krajich s vysokym i nizkym SES, ale v krajich s primérnym SES nedosahuji statisticky vyznamné
lepsich vysledkii nez chlapci. Odlisny vysledek nam da i subjektivni pocit zaka, Ze zapada do dané
skoly. Pozitivni efekt je u Skol v krajich s nizkym SES. Negativni u krajii s primérnym SES a u krajt
s nadprimérnym SES subjektivni pocit Zaka neni s vysledky nijak asociovan. Zbylé proménné
v modelu maji stejné hodnoty koeficientti napfic¢ tfemi skupinami krajt, a neodlisuji se tak od uvod-
niho zdkladniho modelu.
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5 Predskolni vzdélavani zaki a jeho vliv na ¢tenafskou gramotnost

Predskolni vzdélavani tvofi nedilnou soucast celkového rozvoje ditéte. V dnesni dobé je v pfijima-
cim procesu béznym pozadavkem, aby dité pfi nastupu do prvni tfidy mélo alespon néjaky zaklad
pro budovani nejriiznéjsich gramotnosti. Z pohledu celozivotniho vzdélavani je pak zvlasté dilezita
pravé ctenarska gramotnost, jejiz zaklady se spole¢né s osobnostnim rozvojem ditéte rozviji velmi
vyznamné uz v pfedskolnim véku (Kropackova, Wildova, Kucharska 2014). Pro¢ bychom méli dbat
v rdmci predskolniho vzdélavani zrovna na oblast tenafské gramotnosti, je pomérné ziejmé. Cteni
jakozto elementdrni soucast této gramotnosti si déti osvojuji hned v prvnim roce povinné $kolni do-
chazky a ¢teni jako takové pak zakiim otevird moznosti dalsiho vzdélavani v jinych predmétech, resp.
oblastech jejich zdjmu. Rizné studie zdiiraznuji, Ze pokud si Zaci neosvoji ¢tenafské dovednosti na
pocatku skolni dochazky, dosahuji nasledné horsich studijnich vysledki, mohou byt funkéné negra-
motni, maji horsi pristup k dal§imu vzdélavani a celkové pak dosahuji nizsiho stupné vzdélani (viz
napt. Dolezalova 2009; Mertin 2003; Najvarova 2010; Gavora, Zapoto¢na 2003; Rabusicova 2002).
Cim vétsimi znalostmi dité pti nastupu do primarniho vzdélavani disponuje, tim lepsi studijni vy-
sledky se u ného predpokladaji v prvnich letech povinné skolni dochdazky."” Jiné studie naopak tvrdi,
ze prili$ nezalezi na mife rozvinutosti ¢tenarskych dovednosti pfi nastupu do prvni tfidy za predpo-
kladu, Ze v prvnich letech povinné $kolni dochdzky se zakiim dostane efektivni a systematické vyuky,
ktera prvotni rozdily mezi nimi dokaze snizit (Leppdnen et al. 2011).

Smyslem predskolniho vzdélavani vsak neni obvykle systematicky a cilené déti ucit ¢ist a psat, ale
spie u nich vytvaret jakysi pozitivni vztah smérem k psanému slovu stejné jako rozvijet pozitivni
motivaci pro Cteni a psani a dalsi schopnosti a dovednosti dilezité pro budouci rozvoj zaka ve ¢teni
a psani. Smyslem predskolnich vzdélavacich instituci by v tomto ohledu naopak mélo byt nenasilnou
formou a za pomoci rtiznych her podporovat oblasti, které s vyukou cteni a psani pfimo souvisi,
jako napt. fe¢ a jazykové schopnosti a dovednosti, percepéné motorické funkee ¢i kognitivni funkce
(Kropackova, Wildova, Kucharska 2014). Otazkou a obecné dulezitosti predc¢tenarskych dovednosti
a ¢tenafské pregramotnosti'® se v minulosti zabyvala i Ceska $kolni inspekce (CSI 2011).

Z hlediska rozvoje ¢tenafskych dovednosti a schopnosti v predskolnim véku ditéte hraje velmi da-
lezitou roli domaci prostfedi. Rodi¢e mohou zasadnim zptisobem v ditéti podnitit zajem o Cteni
a ¢innosti s tim spojené napf. spolecnymi aktivitami a spole¢nou komunikaci, utvarenim pozitivniho
vztahu ke kniham od nejutlejsiho véku ditéte ¢i spole¢nymi navstévami knihoven a knihkupectvi
(Slates et al. 2012; Sauerova 2012; Torppa et al. 2007). Vyzkum Nérodni knihovny CR v roce 2013
dosel k zavéru, ze diilezitym faktorem ovliviiujicim pozitivné rozvoj détského ctenarstvi je predcitani
détem ze strany rodi¢a v dobé, kdy samy jesté ¢ist neumi (NUV 2013). Podobné Kirby a Hogan 2008
ukazali, Ze mezi lepsi ¢tenare v prvnich tfidach pattily déti, kterym rodice doma casto Cetli a ucili je
pismena a riizna slova, pfi¢emz tyto rodiny vlastnily taktéz vétsi mnozstvi knih. Nékteré vyzkumy
uvadéji rovnéz faktor starsiho sourozence, ktery muize ovliviiovat Cteni ditéte, a déti se star$imi sou-
rozenci jsou pfi nastupu do prvni tfidy v oblasti ¢tenarské gramotnosti l1épe pripraveny (viz napf.
Kropackova, Wildova, Kucharska 2014).

S domacim prostredim se velmi tizce poji také socioekonomické zazemi déti, resp. celé rodiny a celkova
gramotnost domacnosti (reprezentovana zejména rodici)."” Podobné jako v pfipadé vzdélavani v ramci

17 Na dulezitost predskolniho vzdélavani upozornila v rimci mezinarodnich $etfeni napt. studie PISA. Vysledky $e-
treni uvadi, Ze zaci, ktefi navstévovali predskolni vzdélavani, dosahovali v patnacti letech vys$iho bodového skore
v testovanich (OECD 2014).

18 Terminy ,,pred¢tendrské dovednosti® a ,,¢tendfska pregramotnost® jsou riiznymi odborniky vyuzivany pro oznaceni
¢innosti a schopnosti ditéte v obdobi predtim, nez se zaéne systematicky v oblasti ¢teni vzdélavat.

19 V angli¢tiné oznaceni ,home literacy environment® (Zhang, Georgiou, Hua 2018).
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povinné Skolni dochazky, tak i v pripadé predskolniho vzdélavani je SES klicovym faktorem ovliviiu-
jicim vzdélavani a rozvoj déti. Rozdilné socioekonomické zazemi se projevi nejcastéji v dosazeném
vzdélani rodict a jejich zajmu o Cteni, s ¢imz souvisi také mnozstvi knih v domacnosti (viz napt. Shu
et al. 2002; Torppa et al. 2007). Rodice disponujici vy$sim dosazenym vzdélanim zpravidla vlastni vétsi
mnozstvi knih a ke ¢teni maji blizsi vztah nez rodice s niz§im vzdélanim. Rodi¢ovské vzory se v tomto
ohledu prendsi také na dité. V souvislosti se znevyhodnénymi rodinami (tedy rodinami s nizkym SES)
se také prokazuje, Ze déti pochazejici z téchto rodin ve vétsiné pripadii nenavstévuji zadnou formu
predskolniho vzdélavani, pricemz diivodem mize byt finan¢ni nakladnost. Naopak déti pochazejici ze
socialné neznevyhodnénych rodin ve vétsiné pripadi predskolni vzdélavani absolvuji (Median 2015).%
Vyznamny pozitivni vliv pfedskolniho vzdélavani na pozdéjsi studijni uspéchy a nasledné v pozdéjsim
pracovnim a profesnim Zivoté pak dokladaji v dlouhodobém horizontu napf. rizné longitudinalni za-
hrani¢ni vyzkumy*' a autofi z nich vychdzejici (Reynolds 2000; Heckman et al. 2010).

Mimo zasadni faktor domaciho prostfedi a rodiny vSak nelze opomenout instituce predskolniho
vzdélavani, které dité navstévuje a jez by mély rozvoj v oblasti pred¢tenarské gramotnosti aktivné
rozvijet k jeho prospéchu. V soudobych spolecnostech se neziidka setkdvame s presvéd¢enim rodica,
ze prave Skola (a potazmo i materska $kola) je zodpovédnad za to naucit déti ¢ist a porozumét psané-
mu slovu (viz napf. Evans et al. 2004). Pfestoze se s timto tvrzenim nelze v pIné mife ztotoznit, je po-
tfeba se podrobnéji na roli ucitele v predskolnim vzdélavani v oblasti ¢teni podivat. Podobné jako je
tomu v dal$ich stupnich vzdélavani, kvalita a pristup ucitele jsou pro rozvoj zaka velmi vyznamnymi
faktory. V tomto ohledu hraje roli taktéz motivace se vzdélavat a rozvijet, a to jak na strané ucitele,
tak na strané zaka. Zaujmout roli aktivniho ucitele v matetské skole v§ak bude o mnoho obtiznéjsi,
jelikoz déti v tomto véku zpravidla nepodstupuji systematickou vyuku v jakékoliv oblasti, a jejich
schopnosti je proto potieba rozvijet za pomoci riiznych ¢innosti, her a podobné. To je samozfejmé
vyzva také pro ucitele. Vztah ditéte a ucitele je v tomto ohledu urcujici. Pro podporu vzdélavani
a rozvoje déti predskolniho véku je nutné budovat pratelsky vzajemny vztah, jelikoz rozvoj tenti je
ovliviiovan mimo jiné socidlnim prostredim ditéte, tedy v tomto pripadé vztahy s vrstevniky a uciteli
(Palermo et al. 2007). Uz drivéjsi studie ukazaly, Ze oteviené a pratelské vztahy vedou k vyssi drovni
v pfed¢tenarské gramotnosti a nasledné ve studijnim vykonu v prvnich letech povinné vyuky, stejné
jako k pozitivnhimu vztahu ke skolnimu prostfedi a lepsi socialni interakci s vrstevniky nebo k mensi
mife problémového chovani v po¢ate¢nim vzdélavani (viz napt. Birch, Ladd 1997; Howes et al. 2000;
Palermo et al. 2007; Peisner-Feinberg et al. 2001; Pianta, Steinberg, Rollins 1995).

Jaké jsou tedy konkrétni priklady metod pro rozvijeni pred¢tenarské gramotnosti a schopnosti sou-
visejicich se ¢tenim a rozvojem osobnosti ditéte obecné v predskolnim véku? Velmi casto probiha
vzdélavani déti s pomoci nejriznéjsich her, napt. rtiznych divadelnich her ¢i predstaveni s uc¢enim
konkrétniho scénare, hranim pohadek, vyménou roli, imitaci hlast, ztvarnénim postav, zpévem
apod. (podrobnéji napt. Fontana 2003; Houska 1995; Santlerova 1993; Zymberaj 2018). Hry jsou pro
tak malé déti velmi atraktivnim a zabavnym zptisobem vzdélavani, a proto jsou vyuzivany nejcastéji.
Dal$im zpiisobem je predéitani, jehoz dileZitost byla zminéna jiz vyse. Casto jsme svédky toho, Ze
si déti pro predcitani opakované vybiraji stejné knihy a pribéhy. Opakované predéitani vede u ditéte
k rozvoji v chapani predc¢itaného textu a ucenti se slov i slovnich spojeni.*

20 Data vychazejici z mezinarodniho Setfeni Roma study 2011, které bylo organizovano Rozvojovym programem OSN
celkem v 11 zemich stfedni a vychodni Evropy. Setieni probihalo v socidlné vyloucenych a socidlnim vylou¢enim
ohrozenych oblastech ve viech krajich Ceské republiky. Vzorek zahrnuje celkem 756 romskych domécnosti z vylou-
¢enych lokalit a kontrolni vzorek 350 neromskych domacnosti z bezprosttedniho okoli (podrobnéji k vysledkiim viz
Median 2015).

21 Napt. High/Scope Perry Preschool Program, Chicago Child-Parent Centers study.

22 K opakovanému ¢teni a snaze o plynulost ¢teni bylo publikovano v souvislosti se zdkladnim vzdélavanim mnoho
studii. Tento navyk je vhodné péstovat jiz od predskolniho véku naptiklad formou pred¢itani.
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5.1 Vysledky analyzy

Prvotnim a povétiinou jedinym vyjadienim formalizovaného piedskolniho vzdélavani déti v Ces-
ké republice je, zda zaci pred nastupem zakladni $kolni dochazky navstévovali bud jesle pro déti
do 3 let, nebo matefskou $kolu (pfipadné jiné predskolni vzdélavani) pro déti od 3 let. Graf ¢. 10
prezentuje primérné dosazené skore z testu ¢tenarské gramotnosti PIRLS 2016 v zavislosti na druhu
ditétem navstévovaného predskolniho vzdélavani.

JAK CIST GRAFY?

Jednoduché vztahy jsou v této sekundarni analyze prezentovany pomoci sloupcovych grafi.
Ty obvykle znazornuji porovnani primérného skére rtiznych skupin. Jako ptiklad mtize po-
slouzit hned prvni graf, v némz je porovnavano primérné skore zakt podle toho, zda navste-
vovali formalni predskolni vychovu (jesle a $kolku). V kazdém sloupci v grafu je cervena linka,
ktera predstavuje samotnou stfedni hodnotu. Jelikoz se vSak jedna o vybérové Setfeni, je potie-
ba vzit v potaz i jistou miru nejistoty, kterou udava konfiden¢ni interval. Konfiden¢ni interval
v grafech zobrazuje pruhovana oblast. Na zvolené hladiné spolehlivosti (obvykle 95 %) se skore
zakd pohybuje v tomto intervalu. Tam, kde se intervaly dvou sloupcti prekryvaji, neni mozné
Fici, Ze by se od sebe pruméry téchto dvou skupin statisticky vyznamné lisily, naopak tam, kde se
intervaly nesetkavaji, statisticky vyznamny rozdil existuje. V prvnim grafu je napfiklad mozné
pozorovat, Ze se prumérné skore zaki, ktefi navstévovali jesle, statisticky vyznamné nelisi od
skore zaki, ktefi jesle nenavs$tévovali. Oproti tomu Zaci, ktefi chodili do $kolky ¢i jiného pred-
$kolniho vzdélavani, dosahuji statisticky vyznamné lepsich vysledkt nez zaci, kteti do skolky
nechodili.

Graf¢.10  Bodové skore ze cteni dle navstévované formalni predskolni vychovy, PIRLS 2016
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Pozndmka: Zobrazeny priimérné hodnoty (Cervend linie) a konfidencni intervaly (pruhovand oblast).

27/94



Dovednosti ziskané jiz v matefské skole mohou mit dle teoretickych predpokladii vyrazny pozitivni
vliv na dalsi rozvoj ditéte v oblasti ctenarské gramotnosti v pribéhu skolni dochazky. Jak ukazuje graf
¢. 10, zaci, ktefi navstévovali matef'skou $kolu (nebo jinou formu predskolniho vzdélavani), dosahuji
v testu PIRLS 2016 vyrazné vyssi primérné skore nez zaci, ktefi matefskou skolu nenavstévovali, a to
i pres nizsi pocet pripadt v kategorii ,,nenavstévoval® zptisobujici vy$si statistickou chybu. Predpo-
kladana sila vztahu mezi pfedskolnim vzdélavanim a uspé$nosti zakt zakladnich skol ve ¢teni bude
testovana i v ramci regresniho modelovani s kontrolou efektu socioekonomického statusu (,,SES®)
a dalsich faktord, které mohou tento vztah ovliviiovat.

Skutecnost, Ze predskolni pfiprava mize mit pozitivni efekt na budouci vysledky zaki, ukazuje graf
¢. 11. Zatimco skore zaka, ktefi predskolni vzdélavani nenavitévovali viibec, vyrazné zaostava, s pfi-
hlédnutim k vyssi statistické chybé lze fici, ze predskolni vzdélavani v délce 2 roky a déle mtize mit
nezanedbatelny pozitivni efekt na budouci dovednosti v oblasti ¢teni. Kategorie ,,méné nez 1 rok®
a ,1 rok® sice nelze statisticky odlisit od kategorii ,,2 roky“ a ,,3 roky* kvili celkové niz§imu poctu
ptipadt v danych kategoriich, a tedy i vys$si statistické chybé, mirny vzrustajici trend bodového skére
v testu PIRLS 2016 v zavislosti na délce predskolniho vzdélavani je ale i tak patrny.

Graf ¢. 11 Bodové skdre ze Cteni dle délky piredskolniho vzdélavani, PIRLS 2016
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Pozndamka: Zobrazeny priimérné hodnoty (Cervend linie) a konfidencni intervaly (pruhovand oblast).

Dosavadni studie zabyvajici se rozvojem Ctenafské gramotnosti predpokladaji silny pozitivni efekt
nejen formalni, ale rovnéz neformalni predskolni vychovy, ktera je reprezentovana rtiznymi spo-
le¢nymi aktivitami rodica s ditétem. Mezinarodni $etfeni PIRLS se proto v ramci rodi¢ovskych do-
taznikd bézné dotazuje na miru téchto aktivit ze strany rodi¢ti s dirazem na aktivity od pred¢itani,
vypravéni ¢i povidani si o tom, co Cetli, pfes zpivani az po rizné druhy pocitani a hry majici za cil
posilovat dovednosti rozpoznavani tvard, sefazovani pismen aj. Graf ¢. 12 zobrazuje miru vyuziti
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vybranych aktivit> spadajicich do kategorie predskolniho neformalniho vzdélavani a jejich vztah se
skore v testech ¢tenarské gramotnosti PIRLS 2016.

Graf¢. 12 Bodové skore ze ¢teni dle aktivit neformalniho pfedskolniho vzdélavani, PIRLS
2016
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Pozndmka: Zobrazeny priimérné hodnoty (Cervend linie) a konfidencni intervaly (pruhovand oblast).

e

Z4ci, jimz rodice v predskolnim véku ¢asto predéitali knihy, dosahuji vyrazné vyssiho skore v testech
¢tenarské gramotnosti nez zaci, kterym rodice pred¢itali pouze nékdy nebo nikdy. Podobné lze fici,
ze zaci, kterym rodice ¢asto vypravéli pribéhy nebo si s nimi povidali o né¢em, co Cetli, dosahli v tes-
tu ¢tenarské gramotnosti PIRLS 2016 vyssiho skore nez zaci, kterym rodice pribéhy cetli jen nékdy
¢i viibec nebo si s nimi nepovidali o tom, co precetli. V kategorii ,,pocitani rtiznych véci mtize byt
pro pozitivni efekt se skdre ze ¢teni dostatecné alespon obc¢asné zahrnuti této aktivity. Prestoze se
jedna o nejvyraznéjsi statisticky vyznamné rozdily mezi frekvenci zahrnuti téchto aktivit ve vztahu
k dosazenému skore ze Cteni, kromé kategorie ,,psani ¢isel” vykazuje vSech 15 kategorii stejny vzriis-
tajici trend (Castéjsi zahrnuti dané aktivity mtize mit pozitivni efekt). Bez ohledu na pfimou spojitost
aktivity s rozvojem Cteni totiz vSechny uvedené aktivity podporuji komplexni rozvoj psychiky i zna-
losti ditéte. Vyrazné zapojeni rodi¢ti v ramci neformalniho predskolniho vzdélavani je proto dilezité
i pro budouci rozvoj ditéte a jeho uspésnost ve vzdélavani, mérenych v tomto pripadé dosazenym
skore z testu ¢tenarské gramotnosti.

23 Blok otazek PIRLS 2016 zahrnuje celkem 16 kategorii neformalniho predskolniho vzdélavani, konkrétné ,pred¢itani
knih®; ,vypravéni pfibéht; ,zpivani pisnicek™; ,hrani s hrackami s pismeny®; ,,povidani si o tom, co délali“; ,,povi-
dani si o tom, co Cetli; ,,hrani slovnich her®; ,psani pismen nebo slov*; ,,¢teni si nahlas, co je napsano na cedulich
a na obalech vyrobkt®; ,,fikdni nebo zpivani rozpocitadel®; ,hrani si s hrackami s ¢isly; ,,pocitani rtiznych véci
»hrani her s tvary® (napf. puzzle); ,hrani si s kostkami nebo stavebnicemi®; ,hrani stolnich nebo karetnich her;
»psani Cisel.
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Kromé zminéného formalniho a neformalniho predskolniho vzdélavani déti studie hovoii o diile-
zitosti tzv. informalniho (tj. nepfimého ¢i pasivniho) predskolniho vzdélavani ditéte, jez muize re-
prezentovat také rodinné, resp. domaci klima. Teoreticka vychodiska vedou k predpokladu, Ze Zaci,
ktefi jsou soucasti rodinného (domaciho) klimatu podporujiciho rozvoj dovednosti ¢teni, budou
dosahovat vyssiho skore v testech ¢tenarské gramotnosti. BéZnym prostiedkem pro méfeni vhodné
nastaveného klimatu, podporujiciho rozvoj ditéte v této oblasti, je pocet knih v domacnosti, jehoz
vztah s vysledky z testu ¢tenarské gramotnosti je vyobrazen v grafu ¢. 13.

Graf¢. 13 Bodové skdre ze cteni dle mnozstvi knih v domacnosti, PIRLS 2016, rodicovsky
dotaznik
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Pozndmbka: Velikost bublin urc¢uje plocha dle dosaZeného skére ctendi'ské gramotnosti.

Uvedenych pét kategorii sleduje mnozstvi knih v domacnosti dle rodi¢ovskych dotaznikd. Zéci, kteti
vyristaji v domdcnosti s vy$§im mnozstvim knih, dosahuji lepsiho skére v testech ¢tenarské gramot-
nosti, naopak Zzaci, ktefi vyrtstaji v domacnosti s malym mnozstvim knih, dosahuji skére vyrazné
nizsiho. Trend je linearné vzestupny s kazdou dalsi kategorii a vSechny kategorie jsou navzajem sta-
tisticky vyznamné odlisné. Samotné vlastnictvi knih nemuze vysvétlit skore zaka v testech ctendrské
gramotnosti, nicméné jejich mnozstvi spoluutvari vhodné klima pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti.**

Soucasti domaciho klimatu, resp. prostfedi vhodného pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti ditéte jsou
pak samotné osoby rodicii a jejich vztah ke ¢teni a kniham obecné. Pokud rodi¢e v domacnosti béz-
né ¢tou, posiluji v ditéti dojem, Ze ¢teni je normalni ¢innosti a soucasti bézného Zivota. Toto védo-
mi muze byt u déti vytvareno a posilovano bud pfimo (zapojenim ditéte do ¢innosti), nebo nepfti-
mo (efektem imitace, kdy dité za¢ne napodobovat ¢innost rodicit). Uvedeny predpokladany vztah
ilustruje graf ¢. 14.

24 Proménnad ,pocet knih v domacnosti“ je natolik spolehlivym ukazatelem, Ze je béZnou soucdasti mezindrodniho in-
dexu (Home resources index) méticiho socioekonomicky status jedince.
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Graf ¢. 14 Bodové skodre ze cteni dle doby, kterou rodice vénuji ¢teni pro radost, PIRLS 2016
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Pozndmka: Zobrazeny priimérné hodnoty (Cervend linie) a konfidencni intervaly (pruhovand oblast).

Trend je takika totozny (témér linedrné vzestupny) jako v pripadé prostého mnozstvi knih v domac-
nosti. Zatimco Zaci, jejichz rodice ¢tou 6 a vice hodin tydné, dosahuji vysokého skdre v testu ctenar-
ské gramotnosti, zaci, jejichz rodic¢e ¢tou méné nebo viibec, v dosazeném skore vyrazné zaostavaji.
Prvni tfi kategorie jsou statisticky vyznamné odlisné, posledni dvé nelze spolehlivé statisticky odlisit,
zaznamenatelny je nicméné staly vzestupny trend. Pfi testovani vztahu mezi ¢etbou rodici a skére
z testu Ctenarské gramotnosti samotnych zaka je pfitom irelevantni, zda se jedna o matku, ¢i o otce,
jak ukazuje graf ¢. 15, nepfimy efekt miize byt dokonce kumulativni (¢tou-li oba rodice, mize byt
efekt na rozvoj ditéte silnéjsi).
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Graf é. 15 Bodové skore ze Cteni dle frekvence ¢teni obou rodici, PIRLS 2016
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Pozndmka: Zobrazeny prismérné hodnoty (Cervend linie) a konfidencni intervaly (pruhovand oblast).

Trend vyvoje dat je téméf totozny u otce i matky. Z4ci, jejichz rodice &tou alespon jednou za mésic,
dosahuyji statisticky vyznamné vyssiho skore v testech ¢tenarské gramotnosti nez zaci, jejichz rodice
¢tou méné Casto. Prvni tfi kategorie sice nejdou statisticky odlisit, vzestupny trend vyvoje dat oviem
naznacuje, Ze pravidelna ¢etba rodi¢ti mtize mit vyrazné pozitivni efekt na rozvoj ditéte v dovednosti
Cteni.

Budouci uspéch zaka v testu ¢tenarské gramotnosti mj. urcuje celkové piisobeni predskolni vycho-
vy, at uz formalni, neformélni, nebo informalni. Z4ci, ktefi si z predskolni vychovy odnasi néskok
v osvojeni si dovednosti potfebnych pro ¢teni, jsou zvyhodnéni nejen v testech ¢tenarské gramotnos-
ti, ale celkové ve vyuce. Skola ptitom ziejmé nedokaze, az do sledovaného 4. roéniku, rozdily vzniklé
pred nastupem povinné $kolni dochazky spolehlivé zachytit a nasledné s nimi pracovat jiz od pocat-
ku zakladniho vzdélavani ku prospéchu zéka a soucasné ke snizovani rozdilt ¢i znevyhodnéni zaki.

Graf ¢. 16 sleduje rodici vyjadfenou miru osvojeni si jednotlivych dovednosti potfebnych pro cte-
ni détmi pred nastupem povinné $kolni dochazky, a to ve sdruzenych kategoriich ,,Umél dobre®
(= umél velmi dobfe nebo pomérné dobre) a ,,Spise neumél“ (= umél ne moc dobfe nebo viibec ne)
v jejich vztahu k dosazenému bodovému skore z testu ¢tenaiské gramotnosti.
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Graf ¢. 16 Bodové skore dle miry osvojeni si dovednosti potfebnych pro ¢teni pfed nastupem
povinné $kolni dochazky, PIRLS 2016
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Pozndmka: Zobrazeny priimérné hodnoty (Cervend linie) a konfidencni intervaly (pruhovand oblast).

Z&ci, kteti si osvojili dovednosti potiebné pro &teni pomérné dobte nebo 1épe, dosahuiji statisticky
vyznamné vyssiho skore v testech Ctendfské gramotnosti nez zaci, ktefi si potfebné dovednosti
osvojili malo ¢i viibec. Lze pozorovat mirny vzestupny trend v primérné dosazeném skore dle stup-
né osvojenych dovednosti. Ackoli v kategoriich ,,napsat pismena“ a ,,napsat néktera slova“ nelze obé
kategorie vzajemné odlisit, pii ponechani ptivodniho kédovani otazky na ctyfi kategorie je velmi
dobré osvojent si téchto dovednosti stejné statisticky vyznamné pozitivnéjsi ve vztahu k dosazenému
skore z testu ¢tendtské gramotnosti, jako rozpoznévani a Eteni. Zéky, ktefi si psani osvojili pomérné
dobfe, nicméné nelze statisticky odlisit od zak, ktefi si psani neosvojili viibec, ani pfi rozdéleni na
puvodni ¢tyti kategorie.

Uvedené dovednosti mizeme pozorovat také ve vztahu k dil¢im Skdlam ctenafské gramotnosti.
Ctenéiskd gramotnost se v $etfeni PIRLS hodnoti v ramci dvou déelt &teni (¢teni pro ziskéni lite-
rarni zku$enosti a ¢teni pro ziskani a pouzivani informaci) a Ctyf postupti porozumeéni (vyhledavani
informaci, vyvozovani zavérd, interpretace a posuzovani textu). Z nich jsou utvareny skaly, které dale
umoznuji sledovat, jak si zaci vedli ve ¢teni riznych typu textii a v uplatiovani riiznych ¢tenatskych
dovednosti. Dvé dil¢i skaly, konkrétné skala literarnich textti a skdla informacnich texti, se vztahuji
k ucelim cteni (literarni texty jsou obvykle kratsi pribéhy nebo povidky doplnéné o ilustrace, z in-
formacnich textd Zaci zji$tuji néco nového a konkrétné jde o ucebni texty, popularné-naucné ¢lanky
z détskych casopisti a podobné, texty byvaji navic doplnény grafy ¢i tabulkami). Zbylé dvé skaly pro-
pojuji sledované postupy porozumeéni, $kdla pfimocarého piistupu postupy vyhledavani informaci
a vyvozovani zavéru (tyto dovednosti spocivaji zejména ve vyhledavani konkrétnich udaja v textu
a v propojovani informaci v¢etné domysleni néceho, co se v textu neobjevilo), skala interpretace
a posuzovani zase postupy interpretace textu a jeho posouzeni (dovednosti propojovani informaci

z ruznych ¢asti textu nebo s vlastnimi zkusenostmi a dale kritické zvazovani textu ve smyslu hodno-
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ceni vérohodnosti informaci, zaméru autora a podobné). Graf ¢. 17 nasledné sleduje, zda osvojené
dovednosti (kategorie ,,umél dobie®) z predskolniho vzdélavani souviseji s rozvojem v nékteré ze
sledovanych dil¢ich oblasti. Potencial pro zlep$eni je patrny zejména v oblasti kritického uvazovani,
interpretace a posuzovani textu a ¢teni a prace s texty informacniho charakteru. Zaostavani v téchto
oblastech je nicméné spole¢né i pro zaky, ktefi si dané dovednosti v ramci pfedskolni vychovy neo-
svojili.”®

Graf¢. 17  Bodové skore ze ¢teni dle jednotlivych testovanych oblasti a osvojenych dovednosti
potfebnych pro ¢teni, PIRLS 2016
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Slozitéjsi vztahy jsou ovéfovany za pomoci hierarchickych regresnich modelt. Vysledky modelt jsou
zobrazeny v grafu ¢. 18. Do prvniho graficky vizualizovaného modelu byly zahrnuty pouze promén-
né z oblasti predskolniho vzdélavani a vychovy, plny model obsahuje navic kontrolni proménné,
konkrétné se jedna o pohlavi, socioekonomicky status zaka a priimérny socioekonomicky status sko-
ly, tedy proménné, kterym byla vénovana pozornost v ramci kapitoly zakladnich zjisténi sekundarni
analyzy, a rovnéz dals$i proménné spadajici do $irsi oblasti domadcich zdroji a rodinného zazemi.

25 Kategorie ,,umél dobte® reprezentuje zaky, kteti si uvedené dovednosti osvojili. Kategorie ,,neumél“ uvedena neni,
jelikoz trend dat je totozny.
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Graf¢. 18  Hierarchicky regresni model pro predskolni vzdélavani
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Pozndmka: Graf vytvofen v programovacim jazyku R pomoci balicku ,,coefplot® z regresniho modelu pomoci balicku ,,ime4".

Z modelt je na prvni pohled patrna statisticky vyznamna pozitivni souvislost témér vsech zvole-
nych proménnych z oblasti predskolni vychovy a vzdélavani zaka s dosazenymi vysledky v testovani.
Nejsilnéjsi pozitivni efekt na vysledky zakd v prvnim modelu vykazuje proménna vztahu rodica
k cetbé. S rstem obliby ¢teni u rodict tedy roste i skore ze Cteni u zaka. Efekt proménné vzta-
hu rodic¢t k cetbé zeslabne po pridani sady kontrolnich proménnych patrné z divodu korelace se
socioekonomickym statusem. Vyznamnou asociaci s vysledky vykazuje i proménna predskolnich
dovednosti zaka. Znamena to, Ze ¢im 1épe si podle vyjadreni rodi¢t zak v predskolnim véku osvojil
dilezité dovednosti jako rozpoznavani pismen, ¢teni slov a vét ¢i psani pismen a slov, tim lepsiho
skore v testovani dosahl. Lepsich vysledka zak dosahuje také tehdy, navstévuje-li skolu, ktera se na
zakladé vypovédi reditele vyznacuje vétsim podilem zaka lépe ovladajicich sledované dovednosti na
pocatku skolni dochazky. Pozitivni, le¢ slabsi asociace se prokazala i mezi provadénim predskolnich
aktivit rozvijejicich schopnosti zaki a vysledky z testovani. S ohledem na predskolni vzdélavani zaka
je dilezitym zjisténim statisticky vyznamny pozitivni vztah mezi délkou ucasti na predskolnim vzdé-
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lavani a vysledky zdka v testovani ¢tenarské gramotnosti. Modely tak potvrzuji ocekavani nastinéna
jiz v deskriptivni ¢4sti analyzy. Cim déle zék navstévoval instituciondlni formu predskolniho vzdélé-
vani, tim vyssiho skore v testovani dosahuje. Pravdépodobné jde o souvislost s osvojenim si doved-
nosti nutnych ke ¢teni, které se formuji nejen v ramci rodinného prostiedi, ale i v ramci formalniho
(pripadné neformalniho) predskolniho vzdélavani.

K vyraznéj$im proménam nalezenych asociaci v oblasti predskolni vychovy a vzdélavani nedojde ani
po vlozeni dal$i sady proménnych do modelu. Ty se poté $ifeji dotykaji domacich zdroji ¢i rodinné-
ho klimatu zaka. Neni prekvapenim, ze vlastnictvi rtiznych zdroji pro uceni v domacnosti vykazuje
pozitivni korelaci s vysledky. Mimo internetu, jinak také zdroje, ktery je soucasti tvorby indexu SES,
s vysledky pozitivné souvisi i to, zda ma zak doma k dispozici PC nebo tablet ¢i psaci sttl. S ohledem
na rodinné zazemi zaka je dale diilezité zminit statisticky vyznamnou negativni asociaci mezi pocity
hladu a Gnavy Zéka pti ptichodu do 3koly a dosahovanymi vysledky. Cim ¢&astéji se zék réno citi
hladovy nebo unaveny, tim horsich vysledkt dosahuje. U podobného vztahu je mozné zvazovat vice
zdivodnéni, nicméné neexistence vyraznéjsi asociace mezi pocity hladu a SES zaka ¢i Skoly patrné
indikuje to, Ze se mtze spiSe jednat o otdzku vyzivy a denniho rezimu zakd nez o otazku socidlni.
Vést zaky k tomu, aby rano pred odchodem do $koly snidali, pfipadné s ohledem na moznosti jed-
notlivych $kol zvazit zavedeni $kolnich snidani, tak mize predstavovat pomérné dilezity tkol. Mimo
pocitd hladu a unavy s vysledky negativné souvisi i to, nakolik se rodice zapojuji do domaci ptipravy
svych déti. S nartistem Cetnosti dotazi na provedeni domacich ukold a kontrol jejich spravnosti klesa
dosazené skdre zaka. Jesté silnéjsi negativni efekt vykazuje pfimo pomoc pii vypracovavani ukolt.
Uvedené asociace nicméné nelze chapat tak, Ze by se zakiim pti plnéni domécich tikoli doma nemé-
lo pomahat. I kdyz je mozné, Ze pokud zak neceli tkolim sam, nedochdzi u néj k takovému rozvoji
schopnosti, jako kdyby se s tkoly musel vyporadavat bez pomoci, z prosté korelace mezi dvéma
proménnymi nelze nic podobného usuzovat. Naopak to miize znamenat jednoduse skute¢nost, ze
zaktm, ktefi maji niz$i skore, rodice vice pomahaji a kontroluji je uz jen z tohoto déivodu.

Problematika vhodné nastaveného rodinného klimatu k podpore osvojeni si dovednosti ¢teni je sou-
casti stalé diskuze. Zatimco v matematice, prirodnich védach, ICT a jinych predmétech nehraje rodi-
na tak klicovou roli, protoze potfebné procesy mysleni jsou utvareny bézné az na skolach, v pripadé
dovednosti ¢teni je zapojeni rodiny kli¢ové. Cteni jako ptirozenou dovednost je nutné podporovat jiz
v predskolnim véku, kdy dochazi k formovani zakladniho mysleni ditéte. Kromé posileni formalniho
predskolniho vzdélavani smérem k podpore ¢teni (v materskych skolach) je proto nutné podporovat
zejména rodinné klima vedouci k rozvoji dovednosti potfebnych ke ¢teni.

Nezavisle na tom, jestli zak ma vysoké ¢i nizké predskolni dovednosti, v obou pfipadech, pokud
chodi do skoly, kde v primeéru maji Zaci nizké predskolni dovednosti, dosahuji tito Zaci nizkého
skore v testu Ctendiské gramotnosti (viz graf ¢. 19 predikovanych hodnot). Jinymi slovy, pokud mél
zak nadprimeérné predskolni dovednosti, ale chodi do $koly, kde ostatni zaci méli tyto dovednosti
podprimeérné, tento naskok prakticky vymizi a tito zaci maji podobné vysledky. Naopak pokud zak
chodi do skoly, kde v priméru vsichni dosahuji vysoké trovné predskolnich dovednosti, maji lepsi
skore v testu Ctenarské gramotnosti i ti, ktefi méli podpriimérné predskolni dovednosti. Tento kon-
textudlni efekt tak dokdze zvysit uspésnost i téch zakd, ktefi nemaji vysoké predskolni dovednosti.
Uvedeny vztah je relativné silny i po kontrole SES zaka i SES na urovni skoly, které castecné souvisi
s predskolnimi dovednostmi. Kontextudlni pozitivni efekt je samoziejmé vyssi pro zaky, ktefi uz
disponovali vysokou trovni téchto dovednosti, coz ukazuje graf ¢. 20 marginalniho efektu této pro-
ménné.
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Graf ¢. 19 Predikované hodnoty skdre ze ¢teni vysokych a nizkych predskolnich dovednosti
zaka v zavislosti na celkové predskolni dovednostni urovni zaki skoly, PIRLS 2016
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Pozndmbka: Graf vytvoten v programovacim jazyku R pomoci balicku ,,jtools* z regresniho modelu pomoci balicku ,,Ime4"
Nestandardizované hodnoty v grafu.
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Graf¢.20  Marginalni efekt predskolnich dovednosti Zaka na vysledné skore ze ctenarské
gramotnosti v zavislosti na celkové predskolni dovednostni urovni zaki $koly,
PIRLS 2016
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Pozndmka: Graf vytvoten v programovacim jazyku R pomoci balicku ,,interplot“z regresniho modelu pomoci balicku ,,Ime4".
Nestandardizované hodnoty v grafu.

Vyse uvedené vztahy z regresniho modelovani odrazi také prosta korela¢ni matice sledujici asociace
mezi véemi zahrnutymi proménnymi. Kromé nich ma korela¢ni matice dalsi informacni hodnotu,
protoze ukazuje, jak mezi sebou koreluji jednotlivé nezavislé proménné, a slouzi k ilustraci tzv. pro-
blému multikolinearity ve statistickém modelovani. Jedna se tak o doplnék k regresnim modelim,
které korelace mezi nezavisle proménnymi neukazuji. V matici nejsou uvedené statistické vyznam-
nosti, protoze prosta korelace zanedbava hierarchickou strukturu dat a klastrovani pripadi za sko-
lu.*¢ Korela¢ni matice ukazuje, Ze spolu silné souvisi socioekonomicky status zaka a vztah rodict
k cetbé. Rovnéz ukazuje, Ze zaktim z rodin s vy$sim SES rodi¢e méné pomahaji s domacimi ukoly.
Zéci v téchto rodinach travili také vice ¢asu predskolnimi aktivitami a obecné maji vyssi predskolni
dovednosti. Socioekonomicky status ale vyrazné nekoreluje s pocitem tnavy nebo pocitem hladu.

26 Klastrovani ma vliv na vypocet standardni chyby pro urleni statistické vyznamnosti.
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Graf ¢. 21

Korela¢ni matice proménnych z modelu pro predskolni vzdélavani
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Pozndmka: Graf vytvofen v programovacim jazyku R pomoci balicku ,,corrplot”.
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6  Kvalita ucitele, faktor motivace a spokojenosti a uplatiované postupy prace
s zaky pri vyuce Cteni

Mnohé studie a vyzkumy jiz prokazaly skutecnost, Ze motivovanost ucitele je velmi vyznamnym
faktorem ovliviiujicim nejen vykonnost ¢i uspésnost ucitele, ale také faktorem ptisobicim na motivo-
vanost zakul ve vyuce, a tudiz i jejich uspésnost z hlediska dosahovanych studijnich vysledka. Moti-
vovanost a soucasné spokojenost ucitele se rovnéz ukazaly jako jedny ze zasadnich aspektli souviseji-
cich s aktivnim piistupem ucitele k zakiim, jez se pfimo odrazi v kvalité vyuky jako takové. Pozitivni
vliv osobni motivace ucitele”” byl prokazan v riznych oblastech vztahujicich se k profesnimu zivotu
ucitele, ale rovnéz také k jeho psychickému rozpolozeni ke vztahu k praci. Pozitivni vliv vnitfni mo-
tivace a osobniho uspokojeni byl prokazan zejména v souvislosti s tim, pro¢ se ¢lovék rozhodne vi-
bec stat ucitelem a nasledné se v tomto zaméstnani profesné zdokonalovat (podrobnéji napt. Duke,
Murdock, Bontempi, Columbus, Kaufman 2004; Moran, Kilpatrick, Abbott, Dallat, McClune 2001;
Spear, Gould, Lee 2000), déle pak ve studiich zabyvajicich se obecné spokojenosti se zaméstnanim
ucitele (Christodoulidis 2004; Kitching, Morgan, OLeary 2009).

Motivovanost a spokojenost pedagogickych pracovnikil je rovnéz asociovana s niz$i mirou pravde-
podobnosti pracovniho vyhofeni a emoc¢niho vycerpani (Fernet et al 2008; Fernet, Guay, Senécal,
Austin 2012; Roth et al. 2007). Vliv osobni neboli autonomni motivace byl rovnéz prokazan ve vzta-
hu k dosahovani lepsich vysledktl v ramci profesniho piisobeni ucitele, vétsim diirazem a vytrvalosti
v aplikaci nejrtiznéjsich inovaci ve vzdélavani (Lam et al. 2010), stejné jako v souvislosti s vyss$i mi-
rou aplikace stylu vyuky zaméfeného na zdka (Hein et al. 2012). Na zavér nesmime opomenout také
prokazatelny vztah mezi osobni motivaci ucitele a jejim vlivem na zvy$ovani osobni motivace zaka
vzdélavat se (Roth et al. 2007).

Osobni motivaci a kvalitni vykon ucitele vséak mohou negativné ovliviiovat rtizné obtize, které se poji
s pedagogickou profesi. Nékteré studie prokazaly, Ze se ucitelé ¢asto vyznacuji nizkym profesnim
sebevédomim a zdaleka si neuvédomuji vyjimecnost a poslani své profese (Vasutova 2006).® Mezi
nejbéznéji uvadéné problémy spojené s ucitelskou profesi patii zejména velka pracovni zatéz a za ni
neodpovidajici platové ohodnocent, psychicka naro¢nost profese (v disledku pritomnosti nezvlada-
telnych zakd ¢i vyrusovani zaka ve vyuce) a dale pak nedostatek materialnich ¢i socialnich benefitd,
které dana skola svym ucitelim poskytuje (Findikci 2006; Kitching, Morgan, O'Leary 2009; Kyria-
cou et al. 2003). Tyto a mnohé dalsi faktory spojené navic se spolecenskym vnimanim pedagogické
profese pak mohou vést ke stagnaci a naslednému vyhoreni ucitelt jiz v mladém véku, a dokonce
k tomu, ze mnoho mladych lidi se rozhodne ucitelskou profesi nadobro opustit. Priimérny veék peda-
gogickych pracovnika se tak zvysuje, coz se mize projevit napt. v souvislosti se zavadénim riaznych
modernich trendt a inovaci do vyuky nebo vyuzivanim digitalnich technologii.

Motivovanost a viibec celkové psychické rozpolozeni ucitele pak mtize byt asociovano rovnéz se spe-
cifickym stylem vyuky a vyuzivinim konkrétnich vyukovych metod. Z obecného pohledu mizeme
z hlediska vyukovych metod rozlidit dva pristupy uciteld smérem k Zdkim. Ucitelé mohou jednat
s zaky bud direktivné, nebo jim naopak mohou nechavat v hodinach vétsi miru autonomie. Nékteré
studie dokladaji, ze direktivni frontalni vyuka je typicka spise pro ucitele, ktefi jsou nasledné hodno-
ceni na zakladé studijnich uspéchii svych zaki a souc¢asné s tim musi celit vét§imu tlaku nejen ze stra-

27 Osobni neboli vnitfni motivace (v angli¢tiné oznaceni ,,autonomous motivation) je spojena s uspokojovanim vlast-
nich potteb a v tomto pripadé odkazuje na vztah ucitele ke svému povolani. Souvisi zejména s mirou nadseni pro

28 Naopak se ¢asto setkdvame s vnimanim uditelt sebe samotnych jakozto pouhych zprostfedkovatelii kurikula, které
stanovi néktery z nadfizenych organti (Vasutova 2006). To znamend v praxi predat zakiim konkrétni znalosti na
zdkladé presné vytvoreného ucebniho planu bez moznosti vlastniho pfispéni a inovaci.
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ny vedeni §koly,* ale také ze strany rodicu (Pelletier, Legault, Séguin-Lévesque 2002; Vasutova 2006).
Cim vys§i je na ucitele kladen nétlak v tomto ohledu, tim vice pak sméfuji pravé k direktivni frontalni
vyuce.” Problematicka z hlediska direktivni vyuky v§ak muze byt skutecnost, Ze vede k demotivaci
k dal$imu uceni nejen na strané zdka, ale také na strané ucitele. Tim muze soucasné dochazet ke
zhordeni vzéjemnych vztaht mezi ucitelem a jeho zaky. Direktivni styl totiz miiZe viditelné oslabit
nad$eni ucitele, které se ukazalo jako silny prediktor zajmu zakt o vyuku (Kocabas 2009; Pelletier,
Legault, Séguin-Lévesque 2002).!

Do protikladu k direktivni frontalni vyuce pak je mozné postavit takovy styl vyuky, ktery podpo-
ruje v hodinach vy$si miru zakovské autonomie.” Cilem autonomné zamétené vyuky je vytvoreni
pratelského vyukového prostredi, kde je rovnéz kladen dtiraz na podpofeni osobni motivace zakd
pro vyuku a vysokou miru interakce mezi ucitelem a zéky. V souvislosti s timto poslanim se ucitel
snazi vyuku prizptsobit zakiim v dané tfidé tak, aby pro né byla zajimava a soucasné reflektovala
jejich prani, potfeby a zajmy (Reeve 2009; Reeve 2016; Reeve, Cheon 2014). Styl vyuky zaméreny
na zakovskou autonomii se v ramci vyukovych metod radi spiSe k metodam modernim neboli al-
ternativnim, jakozto protikladu k vyukovym metodam tradi¢nim, jez jsou asociovany spiSe s vyse
uvedenym direktivnim stylem.

Rizné vyukové styly, stejné jako metody vyuky, mohou produkovat rozdilné vysledky. Ov$em z hle-
diska uspésnosti zaktl v mezinarodnich testovanich nejsou zavéry ohledné vyhodnosti tradi¢nich
¢i modernich metod vyuky jednotné, a to napri¢ skolnimi predméty. Nékteré studie dokazuji pozi-
tivni vliv tradi¢nich vyukovych metod (viz napt. Bietenbeck 2014; Korbel, Paulus 2017; Schwerdt,
Wuppermann 2011). Jiné studie zdiiraznujici faktor socioekonomického statusu zase uvadéji, ze tra-
di¢ni metody maji pozitivni vliv na zaky s nizkym socioekonomickym zazemim a moderni metody
naopak na zaky s vysokym socioekonomickym zazemim, resp. zaky ze vzdélanéjsich rodin (napft.
Lavy 2015). Na zakladé podobnych zjisténi v§ak nemtzeme jednozna¢né tvrdit, Ze tradi¢ni vyukové
metody jsou z hlediska tspésnosti zakt lepsi. Moderni metody vyuky se totiz zpravidla zaméfuji na
rozvoj zaka v jinych oblastech nez metody tradi¢ni, napf. podporuji individualitu ¢i rozvoj v social-
né-emocni roviné.” Nejvhodnéjsim zptisobem je jejich kombinace.

Pro vyuku a rozvoj ¢teni existuje fada vyukovych styli a metod, pricemz vétsinou zalezi na kazdém
uciteli, jakou metodu zvoli. V ramci vyuky pocatecniho ¢teni se obecné rozlisuji metody analytic-
ka, synteticka a analyticko-synteticka, pricemz vyzkumy v této oblasti se neshoduji na tom, ktera je
nejvhodnéjsi (Vykoukalova 2013; Wildova 2005). Ctenatska gramotnost ovsem neni pouze o schop-
nosti precist text a porozumét mu v zédkladni roving, ale rovnéz o rozvijeni kritického mysleni zakt
a dalsich védomosti. Pochopeni psaného textu i schopnost reprodukce v ném obsazenych informa-
cich jsou dulezité ve vSech ostatnich $kolnich predmétech, stejné jako v riznych oblastech kazdoden-
niho Zzivota. Je to také soucast socializace ¢lovéka a jeho aktivniho zac¢lenéni do spolec¢nosti, jelikoz
rozviji komunikaéni schopnosti (Kramplové 2002; Priicha, Walterova, Mare$ 2001; Sebesta 2005).

29 Ruzné studie v tomto ohledu poukazuji na roli feditele, jeho styl vedeni $koly ¢i schopnost motivovat své podrizené
pedagogické pracovniky (viz napt. Celik 1999; Eyal, Roth 2011; Kocabas 2009).

30 V takovém pripadé jsou ulitelé ze strany vedeni $koly a soucasné i rodi¢ti zak vnimani v podstaté jako primarné
zodpovédni za studijni Gspésnost svych zakda, ale také za dusledné naplnovani kurikula a jeho cilt. V jejich vlastnim
z4jmu tudiz je zaktim v ramci vyuky vice pomahat, navadét je ke spravnym reSenim a postuptim apod. (Pelletier,
Legault, Séguin-Lévesque 2002; Vasutova 2006).

31 Pusobeni motivace v ramci vyuky, stejné jako dtisledky vlivu motivace na zaky i ucitele nebo psychiku ucitelt, zkou-
ma napr. fada studii vychdzejicich ze ,self-determination theory“ (viz napt. Cuevas et al. 2018; Deci, Ryan 1985;
Ryan, Deci 2000; Taylor, Ntoumanis 2007).

32 V angli¢tiné oznadeni ,,autonomy-supportive teaching®.

33 Krozvoji socidlné-emocnich schopnosti zaka ve vyuce viz napt. Korbel, Paulus 2017.
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Ctenarska gramotnost je tedy velmi komplexni a jeji budovani ovliviiuje velké mnozstvi nejriiznéj-
$ich faktort, z nichZ na tomto misté zdiraznéme zejména roli ucitele.

Ucitelé jsou témi, kdo musi zabezpecit kvalitu a efektivitu vyuky. Co je vSak kvalitni a efektivni z hle-
diska vyuky i vyukovych metod, je v mnoha ohledech individualni. Chapani kvality mize byt totiz
za ruznych okolnosti odli$né, a navic velmi tézko méfitelné (viz napt. Janik 2012), rznym zakam
taktéz vyhovuji a motivuji je riizné vyukové styly a metody, coz se tyka také oblasti ¢teni a Ctenarské
gramotnosti (Wildova 2005).** Pravé ucitel pak miZze mit na rozvoj ¢tenarské gramotnosti déti vyraz-
né vétsi vliv nez pfimo vyukové metody. Pokud je totiz vyukova metoda ucitelem vyuzita efektivne,
v kombinaci s jeho profesnimi a osobnostnimi vlastnostmi a stejné tak ve spolupraci s rodi¢i, dokaze
zaka nadchnout a zaujmout pro vyuku (Wildova 2009). Jak jiz bylo zminéno vyse, osobni motivace
zakl je pro sebevzdélavani klicova. Obecné pak lze fici, Ze aby ucitel dokazal své zaky pro vyuku
nadchnout, musi se vyvarovat pouhé frontalni vyuky, ale mél by se snazit zapojit rovnéz moderni
vyukové styly zamérené na individualitu a potteby déti a aktivni interakci mezi ucitelem a zaky ve
vyuce ¢teni.”

6.1 Vysledky analyzy

Uz diivejsi zjisténi Ceské skolni inspekce poukazovala na potencidlni vztah mezi specializaci (aproba-
ci) ucitele a vyslednym skore zaka v testech mezindrodnich Setfeni jako PISA ¢i TIMSS, pricemz
zaci, které ucili ucitelé se specializaci pro vyuku matematiky ¢i ptirodnich véd (pfi studiich byl dany
predmét jejich hlavnim oborem), dosahovali statisticky vyznamné vyssiho skdre nez zaci, které ucili
ucitelé jinych obort ¢i ucitelé bez uzsi specializace. Jak ukazuje graf ¢. 22, predpokladany vztah pro
¢tenafskou gramotnost dle Setfeni PIRLS 2016 neplati. Jednotlivé kategorie od sebe nelze statisticky
odlisit.

34 V ramci této sekundarni analyzy je kvalita ucitelti hodnocena napt. na zakladé pouzivanych metod vyuky ¢i schop-
nosti prace s zaky a zejména pak s ispésnosti zakt v mezindrodnim testovani PIRLS 2016. Je ovSem potfeba mit na
paméti, Ze i tato zjisténi maji své limity a zavéry o kvalité a efektivité nejsou v tomto pripadé zobecnitelné na cely
vzdéldvaci systém v CR.

35 Podrobnéji k uditelskym metodam, které rozvijeji ¢tenafskou gramotnost, viz napt. Wildova 2012.
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Graf ¢. 22 Bodové skore ze Cteni dle hlavniho studovaného oboru ucditele zaki, PIRLS 2016
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Pozndmka: Zobrazeny priimérné hodnoty (Cervend linie) a konfidencni intervaly (pruhovand oblast).

Podobné nelze statisticky prokazat, Ze by existoval vyznamny rozdil mezi zZaky na zakladé toho, ze
byl pti studiu jejich ucitelit kladen diraz na nékterou z uvedenych oblasti, jak ukazuje graf ¢. 23. Ve
vztahu ke skore zaku z testu Ctenarské gramotnosti je irelevantni, zda byl ucitel pfi svych studiich
zaméreny na Cesky jazyk obecné, ¢i na literaturu, metodiku a didaktiku ¢teni, teorii ¢teni apod. Uve-
dena zjisténi tak podporuji ve vyuce ¢teni dilezitost ucitele spise z hlediska realné schopnosti prace
s zaky (profesnich kompetenci) nez z hlediska jeho formalni aprobace.
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Graf ¢. 23 Bodové skore ze cteni dle toho, na co byl kladen diiraz pri studiu ucitele zaka,
PIRLS 2016
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Pozndmka: Zobrazeny priimérné hodnoty (Cervend linie) a konfidencni intervaly (pruhovand oblast).

Nezanedbatelnym faktorem, jenz ovliviiuje kvalitu ucitele a mél by na zakladé teoretickych
predpokladdi vést k lepsi pripravé samotnych zakt v dovednosti ¢teni, je zpusob a délka dalsiho
vzdélavani pedagogickych pracovnikd. Napliovani DVPP v Ceské republice neni predmétem této
sekunddrni analyzy, dale mu proto nebude vénovana vétsi pozornost, $etfeni PIRLS se nicméné do-
tazuje ucitelti i na dobu stravenou na seminarich vénovanych ¢teni. Graf ¢. 24 ukazuje potencialni
vztah mezi dobou stravenou na téchto seminarich a dosazenym bodovym skdre zaki z testu Cte-
narské gramotnosti. Rozmezi doby stravené na seminarich vénovanych cteni (za posledni rok) je
rozdéleno do péti kategorii od 0 hodin az po vice nez 35 hodin. Je patrné, Ze nelze jednotlivé kate-
gorie statisticky vyznamné odlisit, vztah se skore zaki v testu ¢tendiské gramotnosti proto neplati.
Pochopitelné nelze fici, zda je tomu proto, Ze doba stravena na uvedenych seminarich je porad nizka,
aby se projevila, nebo je doba dostatecna, ale zaostava kvalita téchto semindfti, nebo zda nedostatek
novych metodickych a didaktickych postupt je tim problémem, ktery by, pfi svém feseni, mohl
zlepsit skore zakh v testech, nebo jestli uvedeny vztah jednoduse neexistuje. Vzhledem k zavéram
zahrani¢nich studii mizeme predpokladat, ze i kdyby DVPP bylo dostatecné kvalitni a dostate¢né
dlouhé, na rozvoj ctenarskych dovednosti zakt ptsobi spiSe jiné, at uz interni, ¢i externi faktory.
Opét je navic nutno zdiiraznit zejména faktor samotného ucitele, kdy vzdélavaci seminar objektivné
poskytuje relevantni informace, dany ucitel je pak ovsem neaplikuje v praxi (bud nechce, nebo kvili
nastaveni vzdélavani na dané skole ani nemuze).
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Graf ¢. 24 Bodové skore ze cteni dle poctu hodin, které jejich ucitel stravi na seminafich
vénovanych cteni, PIRLS 2016
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Pozndmka: Zobrazeny priimérné hodnoty (Cervend linie) a konfidencni intervaly (pruhovand oblast).

Pfi hodnoceni metod vyuky a uvazovaného vztahu mezi jejich pouzitim a dosazenym skoére zaki
z testu Ctenarské gramotnosti je nutné poukazat na zavéry zahrani¢nich studii, které zpravidla ne-
naleznou zadny vztah. V prostiedi, kde jsou dominantnim faktorem uspéchu vzdélavani zejména
kontextové podminky (napt. vy$si SES rodiny), jakym je i Ceské republika, je problém o to silnéjsi.
Pokud nenalezneme zadny vztah mezi uvedenymi proménnymi, nemusi se vzdy jednat o selhani uci-
tele. Naopak, vyucovaci metody mohou byt vhodné nastaveny, presto se jejich pozitivni efekt nemusi
projevit, pokud tomu kontext nepreje. Predlozena sekundarni analyza si vytkla za cil nalézt alespon
nékteré prvky vyuky ¢i faktory spojené s uciteli a jejich vyukovymi taktikami, které jsou ze strany sa-
motnych ucitelt ovlivnitelné a které mohou pozitivhim zptisobem ovlivnit rozvoj dovednosti ¢teni.

Graf ¢. 25 ukazuje bodové skore zaka v testu ¢tendfské gramotnosti PIRLS 2016 dle miry, do jaké
jejich ucitel vyuziva nékteré vybrané metody pii vyuce ¢teni. Zakladnim didaktickym postupem pri
vyuce Cteni je rozdéleni testované tfidy na zdkladé kritérii danych samotnymi zéky. Pfi rozdéleni
tridy na vice skupin dle schopnosti zakid v dovednosti ¢teni by se mél projevit pozitivni efekt u zdat-
néjsich zak, kteti nebudou ,,brzdéni“ pomalejsimi zaky. Naopak pti rozdéleni tfidy na skupiny zaki
s riznymi schopnostmi pfi ¢teni by se takové rozdéleni mélo pozitivné projevit u pomalejsich zaki,
ktefi jsou pozitivné ovlivnéni prostfedim vytvofenym zaky schopnéj$imi. Pozitivni efekt mlize mit
také individualni pfistup vyucujiciho ke kazdému zakovi. Jak ukazuje graf ¢. 25, zadny takovy vztah
se v zakovské populaci neprojevil, jednotlivé kategorie miry vyuziti danych vyucovacich metod nelze
statisticky odlisit. Nejvyraznéjsi rozdil, byt neni statisticky vyznamny, ale vyznamnosti se blizi, je
samostatna prace zakt na ukolu, ktery si sami zvolili. Pokud ucitel vyuziva tuto metodu kazdou ho-
dinu nebo velmi casto, Zaci dosahuji vyssiho skore nez zdci, jejichz ucitelé tuto metodu pouzivaji jen
sporadicky. Souviset to miZe se zminovanym faktorem motivace, jak bude patrné nize.

45/94



Graf ¢. 25 Bodové skdre dle miry vyuziti danych vyucovacich metod, PIRLS 2016
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Pozndmka: Zobrazeny prismérné hodnoty (Cervend linie) a konfidencni intervaly (pruhovand oblast).

Standardni ¢innosti pfi vyuce ¢teni je nacitani riznych druhd textd, od beletristickych pres infor-
macni (nauc¢né) az po divadelni hry. Graf ¢. 26 ukazuje miru ¢teni beletristickych text krat$iho
¢i delsiho rozsahu a divadelnich her ve vztahu k dosazenému skdre z testu ¢tenarské gramotnosti,
ovSem pouze v ¢asti hodnotici literarni texty. Je patrné, ze neexistuje statisticky vyznamny rozdil
v dosazeném skore mezi zaky, ktefi ¢asto ctou kratsi pribéhy, delsi knihy ¢lenéné do kapitol ¢i diva-
delni hry, a zaky, ktefi dané typy texti ¢tou méné Casto Ci témér viibec. PrestoZe je zaznamenatelny
velmi mirny vzristajici trend dosazeného skore s castéjsim ¢tenim kratsich pribéha ¢i divadelnich
her, nelze spolehlivé fici, které texty by méli ucitelé vice vyuzivat. Pfi zahrnuti nejen skdre za ¢teni
literarnich textt, ale celkového skore ¢tenarské gramotnosti, je trend i statisticka vyznamnost jednot-
livych kategorii prakticky totozna.

Stejny vztah, av$ak pfi zahrnuti naucnych typti textt, jako jsou ucebnice, del§i nauc¢né knihy ¢lenéné
do kapitol ¢i naucné ¢lanky, a pii méfeni skore ze ¢teni informacnich textd, ukazuje graf ¢. 27. I pres
celkové nizsi statistické chyby nelze jednotlivé kategorie statisticky odlisit. Patrny je opét velmi mirny
vzristajici trend bodového skore s vyjimkami v kategoriich s vyssi statistickou chybou. Z uvedenych
grafti Ize predpokladat, ze nezalezi ani tak na typu textu, jako spie na obecné mire, do jaké déti ctou.
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Graf ¢. 26
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Pozndmka: Zobrazeny priimérné hodnoty (éervend linie) a konfidencni intervaly (pruhovand oblast).
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Pozndmka: Zobrazeny priimérné hodnoty (Cervend linie) a konfidencni intervaly (pruhovand oblast).
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Kromé organizace hodin ¢teni a rtizné nabidky text mohou ucitelé pfi vyuce ¢teni vyuzivat speci-
fické didaktické metody. Mohou ¢ist zaktim nahlas, vyvolavat je, aby cetli nahlas, nebo je nechavat
¢ist potichu. Mohou u zaka podporovat rozvoj v oblasti rozpoznavani zvuk a slov, systematicky
rozsifovat jejich slovni zasobu nebo je ucit praci s textem, at uz jde o shrnuti hlavnich myslenek, nebo
o metodu zbézného cteni pro efektivnéjsi vyhledavani informaci v textu. Graf ¢. 28 ukazuje uvedené
metody dle miry jejich pouziti ze strany ucitele, a to vzdy ve dvou sdruzenych kategoriich ,kazdy
tyden a Castéji“ nebo ,,parkrat do mésice a méné® Je zfejmé, Ze z pohledu skore z testu ¢tenarské gra-
motnosti nelze statisticky odlisit zaky, jejichz ucitel nékterou z metod vyuziva alespon kazdy tyden,
od zak, jejichz ucitelé dané metody vyuzivaji jen nékolikrat do mésice ¢i méné. Vzhledem k tomu,
Ze se jedna o pouhou statistickou korelaci, neni mozné fici, kterd z uvedenych metod by mohla mit
pozitivni efekt na skore zaka z testu ctenarské gramotnosti v nepfiznivém prostfedi. Optimalni bude
nejspise kombinovat v§echny uvedené postupy, a to vyvazenou mirou v hodinach c¢teni.

Graf¢.28  Bodové skore ze cteni dle miry, do jaké ucitel Zaka pouziva uvedené metody,
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Pozndmka: Zobrazeny priimérné hodnoty (Cervend linie) a konfidencni intervaly (pruhovand oblast).

Podobny obrazek poskytuji grafy ¢. 29 a ¢. 30 sledujici bodové skére zaka v testu Ctenarské gra-
motnosti dle dalich zpisobt prace s zZaky v hodinach ¢teni. Z4ci, jejichz ucitelé vyuzivaji jednot-
livé metody vyuky, nejsou mezi sebou statisticky odlisitelni, primérna skdre navic nevykazuji zad-
ny vyrazny trend v zavislosti na pouzité metodé. Dtivod muze byt zfejmé prosty. Neexistuje Zadna
univerzalné vyuzitelna metoda, ktera by méla pozitivni efekt na vSechny zaky bez rozdilu, kazdy
ucitel také pouziva jiny mix metod, které dohromady mohou vytvorit takové vzdélavaci prostredi,
kde vsichni zaci dosahuji velmi podobnych vysledkt. Pripadné rozdily v pouzitych metodach se
v takto konstruovanych deskriptivnich grafech neprojevi. Testovany proto budou i v rdmci regresni-
ho modelovani.
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Graf ¢. 29 Bodové skodre ze ¢teni dle zptsobi prace s Zaky v hodinach ¢teni, PIRLS 2016
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Pozndmka: Zobrazeny priimérné hodnoty (éervend linie) a konfidencni intervaly (pruhovand oblast).

Graf ¢. 30 Bodové skore ze cteni dle zpiisobu prace s Zaky v hodinach cteni, pokracovani,
PIRLS 2016
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Pozndmka: Zobrazeny priimérné hodnoty (Cervend linie) a konfidencni intervaly (pruhovand oblast).

Problematiku vyukovych metod Ize sledovat nejen dle organizace tfidy pii ¢teni, poskytnutych ma-
teriala ¢i pouzitych vyukovych metod béhem cteni, ale také prostfednictvim toho, jak ucitelé pracuji
s zaky poté, co prectou néktery z textd, a k ¢emu je v ramci vyuky Cteni vybizi. Vztah s bodovym
skore z testu Ctenarské gramotnosti ukazuje graf ¢. 31.
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Graf ¢. 31 Bodové skore ze cteni dle miry, do jaké ucitel vybizi zaky k cinnosti po Cteni,
PIRLS 2016
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Pozndmka: Zobrazeny priimérné hodnoty (Cervend linie) a konfidencni intervaly (pruhovand oblast).

Jako u predchozich grafii je zfejmé, ze ani vybizeni zaka ke sdileni nazort na ¢teny text, zodpovidani
otazek tykajicich se cteného textu ¢i psani pisemnych praci nebo testii vztahujicich se k ¢tenému tex-
tu nemusi mit univerzalné pozitivni efekt na dovednost ¢teni. Jednotlivé kategorie nejsou statisticky
odlisitelné a nevykazuji ani Zadny vyrazny trend. Pouze mluveni zaki mezi sebou o tom, co cetli,
a psani pisemnych praci ¢i testl na zadané téma vykazuji velmi mirny pozitivni trend pri ¢astém
uzivani, ani tyto kategorie nicméné nejsou spolehlivé statisticky odliSitelné. Opét bude tedy zalezet
spiSe na kombinovani dil¢ich postupti a stejné tak na roli osoby ucitele v tomto ohledu.

Roli u¢itele je mozné sledovat dle vnimani jeho postupt samotnymi zaky. Graf ¢. 32 sleduje poten-
cialni vztah mezi bodovym skore z testu ctenarské gramotnosti a tim, jak zaci vnimaji roli ucitele.
Pouzity jsou sdruzené kategorie ,rozhodné souhlasim® a ,,spiSe souhlasim® (= ,,souhlasi®) a ,,roz-
hodné nesouhlasim® a ,,spiSe nesouhlasim (= ,,nesouhlasi“). Pokud zaci souhlasi s vyroky, ze vi,
co ucitel chce, aby délali, Ze ucitel vysvétluje vSe srozumitelné nebo ze jim ucitel rtiznymi zptsoby
pomaha pfi uceni, dosahuji statisticky vyznamné vyssiho skore v testu Ctenarské gramotnosti nez
zaci, ktefi s uvedenymi vyroky nesouhlasi. VSechny ostatni kategorie nejsou spolehlivé statisticky
odlisitelné. Pouze souhlas zaki s vyrokem, Ze se jim libi, o ¢em ve $kole ¢tou, stoji na hranici statistické
vyznamnosti, a mizeme tak rici, Ze s vysokou pravdépodobnosti zaci, ktefi s timto vyrokem souhlasi,
budou dosahovat vyssiho skore v testu ¢tenarské gramotnosti nez Zici, ktefi s uvedenym vyrokem
nesouhlasi. Je patrné, ze v pripadé aplikace vyuc¢ovacich metod je dulezita predevsim srozumitelnost
ucitele a aktivni, spiSe individualni, napomoc kazdému jednomu zakovi. Je také ziejmé, Ze nezalezi
az tak na pouzitych metodach pro vyuku ¢teni, jako spiSe na tom, do jaké miry zaci takovy zptisob
vyuky pfijmou.
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Graf ¢. 32 Bodové skdre ze ¢teni dle souhlasu s vyroky tykajicimi se role ucitele ve vyuce,
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Pozndmka: Zobrazeny priimérné hodnoty (éervend linie) a konfidencni intervaly (pruhovand oblast).

Zahrani¢ni odborné studie i d¥ivéjsi zjisténi Ceské $kolni inspekce naznacuji, Ze samotna vyuka ¢teni
neni mnohdy ovlivnitelna jen formalnim nastavenim vyuky - pouzitymi didaktickymi metodami,
zpusobem prace ucitele s zaky, pouzitymi vyukovymi materialy — podstatnou roli hraje i tfidni klima,
psychické rozpolozeni jak zakd, tak ucitele, a jiné externi faktory. Tfidni klima mize hrat velmi du-
lezitou roli, a to pravé zejména v souvislosti s psychickym rozpoloZenim ucitele i samotnych zaka,
které utvari specifickou atmosféru v dané tridé.

Setteni PIRLS 2016 u uditeld zjistovalo nazor na riiznd omezeni vyuky®, at uz zptisobené tim, co
si zaci ,pfinesou” z domu, nebo tim, jakym zptsobem funguje nastavené tfidni klima. Graf ¢. 33
ukazuje bodové skore zak z testu ¢tenarské gramotnosti dle toho, jak jsou jejich ucitelem vnimana
omezeni vyuky jako absence pfedchozich znalosti ¢i dovednosti zakd, podvyziva (zaci chodi z domu
hladovi), inava zakd, jejich vyrusovani ¢i absence zajmu o vyuku.

36 Kategorie ,neptitomnost zakd®, ,Zaci nevykazuji mentdlni postizeni, poruchy chovani nebo dusevni poruchy“

a ,nedostatek podpory ve vyuzivani ICT“ byly z analyzy vylouceny pro statistickou nevyznamnost nebo tematickou
nesouvislost.
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Graf ¢. 33 Bodové skdre ze cteni dle omezeni vyuky vnimanych ucitelem zaki, PIRLS 2016
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Pozndmka: Zobrazeny priimérné hodnoty (Cervend linie) a konfidencni intervaly (pruhovand oblast).

Zéci, jejichz ucitelé vnimaji omezeni vyuky zptsobené nedostatkem jejich znalosti a dovednosti jako
znacné, dosahuji statisticky vyznamné nizsiho skore z testu ctendfské gramotnosti nez Zaci, jejichz
ucitelé toto omezeni nevnimaji. Podobny trend vyvoje skore mtizeme vidét v situaci, kdy ucitel zaki
zaznamena, Ze jsou hladovi. Propad skore je vétsi nez u absence znalosti, soucasny trend, kdy Zaci
casto vynechavaji snidané, napt. z dtivodu pozdniho vstavani nebo kvili navyknutému Zivotnimu
stylu, bohuzel neposkytuje nadéji, ze by doslo ke zlepseni v této oblasti. Naopak zaci, jejichz ucitelé
zaznamenali Unavu zaki, nejsou, co se tyka dosazeného skére z testu ctenarské gramotnosti,
statisticky odlisitelni od zaki, jejichz ucitelé problém tinavy nezaznamenali. Problematika vyrusovani
anezajmu o vyuku je ovlivnéna niz§im mnozstvim pfipadua a rozptylem dat v kategorii ,,zna¢né®. A¢-
koli trend naznacuje, ze Zaci, jejichz ucitelé zaznamenali vyruSovani zak ¢i jejich nezajem o vyuku
jako znac¢né omezeni vyuky, dosahovali nizsiho skore z testu Ctendfské gramotnosti, jen nezdjem
o vyuku lze statisticky vyznamné odlisit, i kdyz vysoka statisticka chyba znemoznuje spolehlivé po-
souzeni. Vyrusovani vyuky pak nejde viibec statisticky odlisit, trend dat nicméné naznacuje vyrazny
negativni vliv na skore.

Piedchozi zjisténi Ceské skolni inspekce (sekundarni analyzy TIMSS 2015, PISA 2015 aj.) poukazo-
valy rovnéz na vyznamny vliv spokojenosti a motivace ucitele ve vztahu k vysledkiim zakd v testech
mezindrodnich Setfeni. Pouhd motivace ucitele dokazala piekonat demotivaci zaki i jejich nizky
SES a podpotrit zisk lepsiho bodového skdre v gramotnostnich testech. Ukazalo se, ze spokojeny
a motivovany ucitel miize byt mnohem silnéj$im faktorem nez formalni podpora vyuky a Ze nejen

psychické rozpolozeni zakd, ale i psychické rozpolozeni ucitele je tfeba sledovat a vhodnymi zptisoby
usmeérnovat.

Graf ¢. 34 znazornuje bodové skore zaki dle rtiznych aspektt psychického rozpolozeni ucitele, a to
ve vztahu k jeho povolani. Sleduje se spokojenost ucitele se svym povoldnim, zda ve své praci nachazi
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hluboky vyznam a smysl, zda pocituje nadseni pro svou praci, zda ho prace ucitele inspiruje, zda je
hrdy na praci, kterou déla, zda uvazuje o setrvani v pozici ucitele i do budoucna a zda je rad, ze uci
na $kole, na které v dobé dotazovani pisobil.

Graf ¢. 34 Bodové skdre ze cteni dle psychického rozpolozeni ucitele, PIRLS 2016
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Pozndmka: Zobrazeny priimérné hodnoty (Cervend linie) a konfidencni intervaly (pruhovand oblast).

Je patrné, Ze Zaci, jejichz ucitelé nenachazi v pedagogické praci smysl, ktefi nepocituji nadseni pro
praci pedagoga nebo které jejich prace neinspiruje, dosahuji vyrazné nizs$iho skore v testu ¢tenarské
gramotnosti nez zaci, jejichz ucitelé vnimaji uvedené pocity castéji. Stejny trend vykazuje i spokoje-
nost ucitele, v kategorii ,,nikdy nebo témér nikdy“ nicméné neni ani jeden ptipad, neni tedy mozné
spolehlivé fici, zda by rozdil mezi kategoriemi byl statisticky vyznamny. Statisticky neodlisitelni jsou
zaci dle vnimané hrdosti jejich ucitele na praci pedagoga, zda chce ztistat ucitelem i v budoucnu nebo
zda rad uci na skole, kde ptisobil v dobé dotazovani. Uvedena data podporuji dfive potvrzeny a nyni
stejné tak predpokladany vztah mezi spokojenosti a motivaci ucitele a studijnimi vysledky zaki.

Popisna cast je také v této kapitole doplnéna hierarchickymi regresnimi modely. Podobné jako v pri-
padé predskolniho vzdélavani graf ¢. 35 znazornuje vysledky dvou modeli. Prvni z nich pracuje
pouze s proménnymi z oblasti kvality ucitele, druhy je plny model zahrnujici rovnéz kontrolni pro-
ménné. Modely jsou dale doplnény informativni korela¢ni matici sledovanych proménnych, ktera je
vizualizovana v grafu ¢. 36.
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Graf ¢. 35 Hierarchicky regresni model pro problematiku ucitele a vyukovych metod,
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Pozndmka: Graf vytvoren v programovacim jazyku R pomoci balicku ,,coefplot® z regresniho modelu pomoci balicku ,Ime4".

Z hodnot koeficientt je patrné, Ze zadna z proménnych modelu sledujiciho kvalitu ucitele a vyuziva-
né ¢innosti v hodinach ¢teni nema tak silny efekt jako napf. proménné rodinného klimatu. Modely
jsou v porovnani s témi v oblasti pfedskolniho vzdélavani celkové slabsi. Co se tyce charakteristik
uciteld, za formalni ukazatel zkusenosti je mozné povazovat délku jeho praxe. Koeficient proménné
délky praxe ucitele v prvnim modelu neni statisticky vyznamny. Po pfidani kontrolnich proménnych
nicméné vykazuje slabou pozitivni asociaci s vysledky zakii. Zda se tak, ze zak, jehoz ucitel je profes-
né zkusenéjsi, dosahuje mirné lepsich vysledka.

Dalsi sledovanou oblast predstavuje spokojenost ucitele. Ackoliv byla na zakladé drivéjsich zjisténi
Ceské gkolni inspekce a rovnéz na zdkladé urcitych trendd naznacenych v deskriptivni ¢asti této
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sekundarni analyzy predpokladana mozna pozitivni souvislost spokojenosti ucitele s vysledky zaka
v testech Ctenarské gramotnosti, modely podobnou asociaci nepotvrzuji. Koeficient indexu spoko-
jenosti ucitele neni ani v jednom z nich statisticky vyznamny. Je tedy mozné se domnivat, Ze spoko-
jenost ucitele nedokaze potlacovat znevyhodnéni zaki ve ¢teni plynouci z nedostate¢né predskolni
vychovy a niz§iho SES tak, jako tomu je tfeba v pfipadé matematiky ¢i pfirodovédy. Divodem proto
mize byt celkové mensi role prace ucitele v rozvijeni dovednosti v rdmci vyuky cteni.

S ohledem na rozpolozeni ucitele a kvalitu vyuky jako takovou mtize hrat roli také to, nakolik Zaci
narusuji vyucovani. Z vysledki modelii Ize usuzovat, Ze se mtize jednat o diilezity ukazatel souvisejici
s vysledky zaku. S nartstajicim mnozstvim problémi narusujicich vyuku zminénych ucitelem zaka
klesa dosazené skore z testu ¢tenarské gramotnosti. Efekt navic zlstava statisticky vyznamny i po za-
hrnuti kontrolnich proménnych do modelu. Patrné se tedy nebude jednat o jev pripsatelny vyhradné
$koldm s niz§im primérnym SES. Jednd se o faktor, ktery je ucitelem ovlivnitelny jen ¢aste¢né, nic-
méné schopnost zaujmout zaky ¢i zjednat si ve tfidé poradek se zda byt dtlezita.

Z proménnych tykajicich se $kolniho klimatu se vici vysledkim zakd pozitivné projevuje urcité
nastaveni $koly smérem k akademickym tspéchtim. Z4k, ktery chodi do $koly, v niz je ve vétsi mite
feditelem deklarovan diraz na akademicky uspéch, dosahuje v testech ¢tenarské gramotnosti vyssi-
ho skore. Tento efekt v§ak po zahrnuti kontrolnich proménnych ztrati statistickou vyznamnost, coz

patrné poukazuje na moznou podminénost vyssim SES zaka a $koly jako takové. Koeficient indexu
vnimani diirazu $koly na akademicky uspéch ucitelem nent statisticky vyznamny.

Posledni sledovanou oblast tvofi metody vyuzivané uciteli pfi vyuce ¢teni. Z nich s vysledky pozitivné
koreluje ¢astéjsi zahrnovani diskuze zakd mezi sebou o tom, co precetli. Cim ¢astéji ucitel v hodinach
tuto ¢innost uplatiuje, tim vyssiho skdre zak dosahuje. Efekt ovsem po pridani kontrolnich promén-
nych zeslabne. Korela¢ni matice poukazuje na souvislost mezi diskuzemi zakd mezi sebou a indexem
¢innosti potencidlné rozvijejicich kritické mysleni. Ackoliv je i v pfipadé tohoto indexu koeficient
v modelech kladny, neni statisticky vyznamny. Index kritického mysleni rovnéz koreluje s indexem
¢innosti rozvijejicich dovednosti nezbytné pro ¢teni s porozuménim. Narozdil od néj je v8ak vztah
mezi ¢astéjsim zarazovanim téchto ¢innosti ucitelem do vyuky ¢teni a vysledky z testovani negativni.
Negativni hodnoty nabyva koeficient i v pfipadé castéjsiho cteni kratsich pribéht, v tomto pripadé
ale neni statisticky vyznamny. Pfi interpretovani podobnych zjisténi je vSak potfeba jisté opatrnos-
ti, at uz z divodu celkové slozitosti problematiky vyuzivanych metod a postupti pfi praci s zaky ve
vyuce a jejich podminénosti mnoha rtznymi faktory, nebo z dtivodu urcitych limitt souvisejicich
s otazkami pokladanymi ucitelim v Setfeni PIRLS. Stejné tak, jako je mozné se domnivat, ze ¢astéjsi
zafazovani postupt rozvijejicich u zaku cteni s porozuménim souvisi s hor§imi vysledky, je mozné
pripustit i to, Ze sledované proménné zkratka jen nemusi zachycovat presné to, co se predpoklada
(jednd se o subjektivni odpovédi ucitele jakoZto respondenta).
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7  Vyuzivani ICT v ramci vyuky cteni a role ucitele pri vyuzivani ICT ve vyuce

Na poli informa¢nich a komunikacnich technologii (ICT) dochazi v poslednich dekadach k neusta-
1ému vyvoji, ktery prinasi nepfeberné mnozstvi zptisobd, jak tyto technologie vyuzit nejen v kazdo-
dennim Zivoté, ale také v oblasti vzdélavani. V soucasné dobé predstavuji v ramci vzdélavani ICT
technologii s vysokym potencidlem zejména pro zefektivnéni vyuky réiznych predméti a neméné
pak pro snahu udélat vyuku pro zaky atraktivnéjsi a zabavnéjsi.”” Dnesni generace zaki zédkladnich
$kol jsou obklopeny riznymi technologiemi jiz od détstvi, a proto se stalo jejich zavadéni do vyuky
nezbytnym a zaroven potfebnym. Informacni a pocitacova gramotnost se totiz stavaji v dalsim zivoté
nutnosti.”®

Celosvétoveé tak soucasné s technologickym vyvojem dochazi k narastu vyuzivani rtiznych informac-
nich a komunikacnich technologickych pomtcek ve vyuce (Becta 2009a; Becta 2009b; Korte, Hu-
sing 2006; Livingstone 2012; Sheard, Ahmed 2007). Mezi nejcastéji vyuzivané pomticky patii tablety
a pocitace s internetovym pripojenim, audiovizualni technika, interaktivni tabule a rtizné vyukové
programy. Takové vybaveni je aspon v omezeném poctu dostupné jiz na vétsiné ¢eskych zakladnich
skol. Jestli ma vsak pouzivani ICT ve vyuce obecné pozitivni vliv na Gspé$nost zaka z hlediska dosa-
hovanych studijnich vysledkd, na tom se dosavadni vyzkumy jednozna¢né neshodnou (viz Liu 2004;
Reynolds, Treharne, Tripp 2003; Underwood 2004; Wellington 2005). Pozitivni dopad zarazeni ICT
do vyuky dokazuje Chandra a Lloyd 2008, dale pozitivni dopad na vysledky v oblasti ¢teni v pripadé
toho, Ze zaci maji k dispozici doma pocitac a jsou sebejisti ve vyuzivani ICT, ukazuje Carrasco a To-
rrecilla 2012 nebo Lee a Wu 2012. V ramci ¢teni uvadi Kulik 2003, zZe zaci vyuzivajici ve vyuce néjaky
software s cvi¢enimi pro vyuku &teni dosahuji lepsich vysledkd. Castéji viak rtizné studie dochdzi
k zavértm, Ze zarazeni ICT do vyuky sice uci zaky pouzivat tyto technologie, oviem jednoznacny
pozitivni vliv na studijni vysledky nelze prokazat (viz napt. Harrison et al. 2003; Munro 2007; Ofsted
2004).

Z hlediska formy vyuzivani ICT mtzeme zohlednit zejména dva faktory, které mohou mit vliv na
vzdélavani a rozvoj zakd. Za prvé se jedna o frekvenci vyuzivani ICT jak pfimo ve vyuce, tak v doma-
cim prostiedi (at uz pro ptipravu na vyuku, dal$i mimoskolni vzdélavani, nebo pro zabavu). Za druhé
je to skutec¢nost, k ¢emu jsou ICT ze strany zaka vyuzivany. Nékteré studie naznacuji, Ze pokud maji
zaci v domacim prostredi k dispozici vlastni pocitac a travi na ném pravidelné dlouhé hodiny, do-
chazi u nich k odvadéni pozornosti od uceni, coz ma v drtivé vétsiné za nasledek dosahovani horsich
studijnich vysledki (Fuchs, Woessmann 2004). Obecné lze také fici, Ze pokud jsou ICT vyuzivany
zejména v domacim prostiedi ke vzdélavani déti, mize byt efekt jejich vyuziti pozitivni. Pokud jsou
ovSem vyuzivany spiSe pro zabavu, tzn. hrani her a surfovani na internetu, efekt ¢astého vyuzivani
touto formou bude mit spiSe negativni dopad.”® Pfesto Gumus a Atalmis 2011 dosli k opa¢nému za-
véru v oblasti ¢tenarské gramotnosti, a to, Ze vyuzivani ICT pro zabavné tcely mize mit na ispé$nost
ve Cteni pozitivni vliv. Negativni dopad obecné na studijni vysledky v souvislosti s ¢astym vyuziva-
nim pocitace prokazal napt. Eickelmann et al. 2012.

V souvislosti s kazdodennim pouzivanim ICT a travenim casu na internetu a socidlnich sitich
bychom tedy logicky mohli predpokladat, ze takové prostredi bude ptisobit pozitivné na rozvoj déti

37 Pozitivni vysledky v tomto ohledu ukazal napt. Kulik 2003.

38 V soucdasné dobé je nedostate¢né umét pouze ¢ist a psat. Diilezité je v nepfeberném mnozstvi informaci, kterymi
jsme obklopeni, rovnéz umét potfebné informace vyhledavat, zpracovavat, porozumét jim a predat dale. I tyto as-
pekty jsou tedy v ramci $etfeni PIRLS 2016 testovany.

39 Napriklad v pripadé matematiky bylo v nékterych studiich prokazano, Ze pozitivni efekt vyuzivani ICT se neprojevi
ani pfi snaze o co nejvétsi miru vyuzivani, a naopak ani pti absolutnim nevyuzivani (podrobnéji napt. CSI 2016;
Cheema, Zhang 2013; Kadijevich 2015).
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v oblastech, jako je komunikace, vyhledavani a zpracovani informaci nebo ¢isté jen v oblasti ¢teni
psaného obsahu. Opak je viak casto pravdou, kdy lidé travici velké mnozstvi ¢asu na socialnich sitich
ztraceji schopnost aktivni mezilidské komunikace a jsou piehlceni extrémnim mnozstvim informaci
z raznych zdrojt, pficemz nejsou schopni si informace rizného charakteru ovérovat. Dilezitd bude
v tomto ohledu role rodict a to, jakym zptisobem usmérnuji vyuzivani pocitace a podobnych techno-
logii détmi, pripadné k jakym tcelim maji déti dovoleno tyto technologie doma vyuzivat. Vyznam-
nym faktorem ve vyuzivani internetu je také vék ditéte, kdy s rostoucim vékem jsou déti schopné
porozumét vétsimu mnozstvi informaci a textu na internetovych strankach. V tomto ohledu je nutné
zdlraznit roli ucitele, ktera je v procesu hledani informaci a porozuméni konkrétnim informacim
v online prostredi klicova. U zakt na prvnim stupni zakladnich skol je totiz zfejmé, ze sami budou
mit nedostatek zkusSenosti v tomto ohledu. Pokud se tedy ucitel rozhodne vyuzivat ICT pro vyuku
¢teni a ziskdvani ¢tendfské a informacni gramotnosti, pak je nutné, aby byl Zakim v téchto vécech
velmi ndpomocny a byl jim dobrym ptikladem (Kikuchi, Kato, Akahori 2002).

Problematickd mutize byt v tomto ohledu nedostatecnd metodicka a technicka kompetence uciteld,
kdy zejména star$i ucitelé mohou mit sami s vyuzivanim ICT problémy. V obecné roviné vyuzi-
vaji ICT pro vyuku ve vétsi mife vice motivovani ucitelé z vlastniho rozhodnuti nebo ucitelé, které
k tomu nuti dan4 $kola (Manénova 2012; Zounek, Sedova 2009). Manénova 2012 dochazi na zakladé
vyzkumu provedeného na ceskych $kolach k zavéru, ze pro praci s ICT ve vyuce jsou klicové pravé
ony osobni pohnutky, resp. osobni motivace ucitele v tom smyslu, Ze vyuziti ICT zaky i je samotné
néjakym zpiisobem v rozvoji obohati. Stejna studie pak na zakladé tohoto vyzkumu shrnuje i nejcas-
téjsi prekazky pro nevyuzivani ICT ve vyuce. Témi jsou zejména obavy z vlastni nedostate¢né znalos-
ti techniky a pouzivanych vyukovych programi, obavy z poruch, nedostatecna technickd vybavenost
$koly a dale napt. naro¢nost pifpravy na vyuku.* Témto probléméim ¢eli také Ceska republika, kdy
vét$ina soucasnych ucitelti disponuje znalostmi ICT, ovsem ne vzdy se citi byt dostatecné kompetentni
pro jejich vyuziti pfimo ve vyuce. To lze fesit zintenzivnénim dal$iho vzdélavani ucitelii v této oblasti,
zejména v souvislosti s novymi aplikacemi a programy, které 1ze v ramci vyuky nejen ¢teni vyuzit.

V souvislosti s modernimi metodami vyuky by tedy mélo byt vyuzivani ICT ve vyuce nejrtiznéjsich
predmétii samoziejmosti, véetné vyuky cteni a pochopeni psaného textu. ICT a rtizné technické po-
mucky jsou totiz vidény jako faktor, ktery mize vyuku vyznamnym zptisobem zefektivnit, zkvalitnit
a zmodernizovat. Nejcastéji v rozmanitosti zdroji, metod, textti a vyukovych materiald, které zakiim
i u¢itelim nabizi (Rathore 2011).* Nesmime vSak sméfovat k tomu, Ze riizné technické pomticky bu-
dou ve vyuce ¢teni vyuzivany nadbytecné. Stale mnoho odborniki zastava nazor, Ze pro rozvoj ditéte
v oblasti Cteni a ¢tendfské gramotnosti jsou zasadnim nastrojem tisténé knihy del$iho rozsahu. Pravé
ty by mély tvorit zaklad v této oblasti a nasledné by mélo postupné dochazet k zarazovani dalsich
zdrojti, jako jsou elektronické knihy a rtizné kratsi texty véetné téch internetovych.

7.1 Vysledky analyzy

Mezinarodni studie i d¥ivéjsi zjisténi Ceské $kolni inspekce nejsou v otdzce prinosnosti ¢i $kodlivosti
pouzivani ICT ve vyuce jednoznac¢né. Vétsina modernich studii se kloni k nazoru, Ze umirnéné pou-
zivani ICT ve vyuce neskodi, naopak pfi spravném uziti pod kontrolou ucitele mize byt vyuziti ICT
spise prospésné. Velmi vsak také zalezi na osobé konkrétniho ucitele a na tom, zda je schopny s ICT

40 Podrobnéji viz Manénova 2012. V souvislosti s vyuzitim ICT v matematickych a pfirodovédnych oborech pak
napt. Robova 2012; Burill et al. 2002; Kastberg, Letham 2005; Nocar 2003.

41 Neékteré studie hovori i o skute¢nosti, Ze ICT nastroje mohou byt vhodné jako pomoc pro pomalejsi zaky nebo zdky
se specialnimi potfebami ¢i poruchami udeni, jelikoZ nabizi rizné alternativni moznosti, jak vzdélavani téchto zaka
podpotit (podrobnéji viz napt. Hall, Hughes, Filbert 2000; Lynch, Fawcett, Nicolson 2000; Pesat, Gybas 2014; Zikl et
al. 2011; Zikl et al. 2015).
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ve vyuce efektivné pracovat. Neméné dilezitym faktorem je rovnéz zpusob a mira vyuzivani ICT
v domacim prostiedi, tedy zda jsou digitalni technologie vyuzivany détmi pouze pro zabavu, nebo
i k vyukovym a vzdélavacim ucelim. Mezinarodni $etfeni sledujici gramotnost zakt zakladnich skol,
PIRLS 2016 nevyjimaje, poklada v dotaznicich fadu otazek souvisejicich pravé s vyuzitim ICT.

Dulezitost ICT ve vyuce v ramci moderni vyuky naznacuji i sami reditelé $kol, jak ukazuje graf
& 37. Z4ci, jejichz teditelé vnimaji jako znaéné omezeni vyuky nedostatek poéitacovych programi
pro vyuku ¢teni, dosahuji statisticky vyznamné nizstho skoére nez zZaci, jejichz reditelé takové ome-
zeni vnimaji méné Casto nebo viibec. Nutnost podpory vyuzivani ICT se tak fadi po boku nutnosti
podpotit skoly vhodnymi vyukovymi materialy tykajicimi se ¢teni nebo nutnosti zajistit dostatek
aprobovanych ucitelii pro vyuku ¢teni.*

Graf¢.37  Bodové skore ze c¢teni dle omezeni vyuky vnimanych reditelem $koly, PIRLS 2016
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Pozndmka: Zobrazeny priimérné hodnoty (Cervend linie) a konfidencni intervaly (pruhovand oblast).

Graf ¢. 38 sleduje ¢etnost vyuziti pocitace nebo tabletu zakem pro $kolni tkoly na konkrétnich mis-
tech. At uz se jedna o pouziti doma, ve $kole, nebo na jiném misté, zaci, ktefi pouzivaji pocita¢ nebo

tablet pro Skolni tkoly kazdy nebo témér kazdy den, dosahuji statisticky vyznamné nizsiho skére nez
zaci, ktefi pocitac nebo tablet vyuzivaji v mensi mite.

42 'V ramci deskriptivni statistiky testovan rozdil mezi zaky, ktefi maji pro vyuku ¢teni dostupné PC sami pro sebe,
v ramci tfidy nebo v ramci $koly. Ani v jednom ptipadé nebylo mozné zaky co do skore z testu étenarské gramotnosti
statisticky vyznamné odli$it. Podobné neslo statisticky vyznamné odlisit zaky dle aktivity zaddvané uciteli k vypra-
covani na PC pfimo ve vyuce.
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Graf¢.38  Bodové skore ze cteni dle miry vyuziti PC nebo tabletu pro Skolni ukoly na
konkrétnich mistech, PIRLS 2016
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Pozndmka: Zobrazeny priimérné hodnoty (Cervend linie) a konfidenéni intervaly (pruhovand oblast).

Dale je mozné se zamérit na konkrétni ¢innosti pro $kolni tkoly, kterym se zaci na pocitaci nebo tab-
letu vénuji, a na ¢as, ktery u nich v bézném $kolnim dni stravi. Graf ¢. 39 proto zobrazuje vztah mezi
mirou vyuziti, zpisobem vyuziti (pro hledani a ¢teni informaci nebo pfipravu referatt a prezentaci)
a bodovym ziskem z testu ¢tenarské gramotnosti.
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Graf ¢. 39 Bodové skore ze ¢teni dle miry a zpisobu vyuziti pocitace nebo tabletu zaky béhem
bézného Skolniho dne pro skolni ukoly, PIRLS 2016
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Pozndmka: Zobrazeny priimérné hodnoty (Cervend linie) a konfidencni intervaly (pruhovand oblast).

Je dobfe patrné, ze zaci, ktefi pouzivaji pocita¢ nebo tablet k hledani a ¢teni informaci pro $kolni
ukoly do 30 minut denné, dosahuji statisticky vyznamné vyssiho skére nez zaci, ktefi nepouzivaji
pocitac nebo tablet pro stejny ucel bud viibec, nebo jej vyuzivaji béhem $kolniho dne vice nez 30 mi-
nut. Jak zadné, tak priliSné vyuzivani ICT mtize mit negativni dopad, coZ podporuji i dfivéjsi zjisténi
Ceské $kolni inspekce a zavéry fady mezindrodnich studii. Zaci, kteii dale vyuzivaji pocita¢ nebo
tablet k pripravé referatd a prezentaci do 30 minut a rovnéz vice nez 30 minut, dosahuji statisticky
vyznamné vyssiho skdre nez Zici, ktefi pocita¢ nebo tablet k uvedenému ucelu bézné nevyuzivaji
viibec. Propad skoére s vys$si mirou vyuziti ICT v tomto pripadé pravdépodobné nastane az po del$im
casovém useku nebo je nutné do uvazovani zahrnout, zda se jedna o pasivni vyuziti ICT k vyuce
(hledani informaci a jejich ¢teni), nebo aktivni vyuZiti (zpracovani informaci), ¢i zda do vztahu ne-
vstupuje dal$i proménna. Uvedeny vztah je proto ovéfovan v ramci regresntho modelovani.

Graf ¢. 40 dodatecné sleduje dal$i moznosti vyuziti ICT k ¢innostem mimo vyuku, tj. k hrani her,
sledovéni videi, chatovani nebo surfovéni po internetu. Zaci, ktefi k témto ¢innostem vyuzivaji poci-
ta¢ nebo tablet vice nez 2 hodiny denné¢, dosahuyji statisticky vyznamné nizsiho skére nez zaci, ktefi
vyuzivaji pocita¢ nebo tablet krat$i dobu nebo viibec. Jedna se o vybrané ilustrativni kategorie ¢aso-
vého rozpéti. Pokud bychom znazornili vSechny ¢asové intervaly zahrnuté do dotazniku PIRLS 2016,
zjistime, ze nelze statisticky odlisit zaky, ktefi k uvedenym c¢innostem nevyuzivaji pocita¢ ani tablet
vibec, od zaku, ktefi jej vyuzivaji do 2 hodin denné. Umirnéné vyuziti (do 2 hodin denné) pravdé-
podobné neskodi, vyuzivani po dobu 2 hodin a vice kazdy den jiz miZe mit negativni dopad na skore
z testu ¢tenarské gramotnosti. U del$i doby vyuzivani digitalnich technologii détmi lze totiz pred-
pokladat, Ze budou vyuzivany skute¢né spie pro zabavu a hrani nez pro osobni rozvoj a vzdélavani.
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Graf ¢. 40 Bodové skore ze cteni dle miry a zptasobu vyuziti pocitace nebo tabletu, PIRLS
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Specifickou oblasti pouziti ICT ve vyuce ¢teni, na kterou se dotazuje Setfeni PIRLS 2016, jsou elek-
tronické knihy. Zatimco cetba klasickych papirovych knih minimalné stagnuje, dostupnost, moznos-
ti zapujceni a vyuziti elektronickych knih ve vyuce zaky ¢i uciteli, at uz ve skole, nebo v obecni
knihovné, muze byt dil¢im fesenim, jak zaky zapojit do cteni a podpofit rozvoj jejich dovednosti ¢ist.
Zatimco vlastnictvi knih a podpora ¢teni ze strany rodiny ma dle fady mezindrodnich studii a dfivéj-
sich zjidténi Ceské $kolni inspekce vyrazny pozitivni efekt na rozvoj ¢tendiské gramotnosti, je otdz-
kou, zda stejny, nebo alespon pozitivni efekt maji i elektronické knihy.

Graf ¢. 41 ukazuje potencialni vztah mezi skore zaka, ktefi v rtizné mife ¢tou nebo cetli elektronické
knihy, a zaky, ktefi se s elektronickymi knihami nesetkali viibec. Na hranici statistické vyznamnosti je
rozdil mezi skore zakd, kteti preferuji papirové knihy, a skore zaki, ktefi se s elektronickymi knihami
jiz setkali, av$ak stale u nich dominuje popularita papirovych knih. Statisticky mizeme také odlisit
tyto dvé kategorie od zakd, ktefi bud elektronické knihy necetli viibec, ale radi by to zkusili, nebo od
zak, kteri ¢tou elektronické knihy pravidelné. Nelze fici, zda ¢teni papirovych knih mize mit takovy
pozitivni vliv na skore zaka v testech ¢tenarské gramotnosti, nebo je to spiSe jinymi charakteristikami
zakd, ktefi ¢tou papirové knihy. Je nutné zminit, ze Setfeni PIRLS 2016 zjistuje také pristup zaka do
$kolni knihovny, jeji vybavenost, moznost piij¢ovat si knihy domi aj. V uvedenych ptipadech se v§ak
zadny potencialni vztah neukazal, ve zpravé proto neni uvadén. Pokud zak neni zvykly ¢ist jiz z ro-
dinného prostredi, pouhy pfistup do knihovny jeho pasivitu ke ¢teni nedokaze potlacit.
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Graf ¢. 41 Bodové skore ze ¢teni dle miry, do jaké se zaci setkali s elektronickymi knihami,
PIRLS 2016
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Pozndmka: Zobrazeny priimérné hodnoty (Cervend linie) a konfidencni intervaly (pruhovand oblast).

Podobné jako u viech predchozich kapitol také tuto uzaviraji vysledky hierarchickych regresnich
modeld, které jsou zobrazeny v grafu ¢. 42. Graf opét znazornuje vysledky dvou modeld, prvni z nich
zahrnuje veSkeré proménné z oblasti vyuzivani ICT a druhy k nim pfiddva kontrolni proménné. Na-
sleduje graf ¢. 43, ktery vizualizuje korela¢ni matici proménnych.
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Graf¢.42  Hierarchicky regresni model pro problematiku vyuzivani ICT pro vyuku cteni,

PIRLS 2016
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Pozndamka: Graf vytvoren v programovacim jazyku R pomoci balicku ,,coefplot® z regresniho modelu pomoci balicku ,,Ime4°.

Nejsilnéjsi pozitivni efekt na vysledky ze ¢teni v prvnim modelu ma index digitalnich zafizeni doma.
S nartstajicim mnozstvim digitalnich zafizeni v domdcnosti tak nartsta i dosazené skore zaka. Efekt
po kontrole SES ovSem zeslabne natolik, Ze ztrati statistickou vyznamnost. To neni prekvapivé pre-
devsim proto, Ze se s nékterymi polozkami sledujicimi vybavenost digitalnimi zafizenimi pracuje
i v ramci konstrukce indexu domacich zdroji pro uceni, tedy indexu méticiho SES.

Mimo domacich digitalnich zdrojt je v sekundarni analyze sledovana také souvislost mezi ICT vyba-
venim ve $kole, jeho vyuzivanim ve vyuce a vysledky zaka. Deskriptivni ¢ast naznacovala, Ze umir-
néné vyuzivani ICT ve vyuce neskodi, naopak muze byt prospé$né. Na strané druhé naduzivani
nejen v ramci vyucovani mize mit opacny efekt. Ani index implikujici nedostatecné ICT ve $kole,
ani vyuzivani pocitacii pfimo ve vyuce ¢teni vsak s vysledky statisticky vyznamné asociovano neni.
Statisticky vyznamny negativni vztah ovSem existuje mezi proménnou Cetnosti pouzivani pocitace
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nebo tabletu ve $kole pro $kolni tikoly a vysledky zakd. Zaci, ktei{ ve $kole poéita¢ nebo tablet pro
skolni ukoly pouzivaji ¢astéji, dosahuji horsich vysledki nez Zaci, ktefi uvedli nizsi cetnost vyuzivani.
Ackoliv je v otazce specifikovano pouziti za icelem provadéni skolnich ukoli, nemusi se jednat pou-
ze o vyuzivani v ramci vyuky ¢teni.

Pokud specifikujeme ¢innost, které se zak na PC nebo tabletu vénuje, miizeme ziskat trochu odlis-
né vysledky. Z4ci, kteti v bézném $kolnim dni na PC nebo tabletu vénuji hledani a ¢teni informaci
alespon néjaky cas v rozmezi tficeti minut, dosahuji vyssiho skoére v porovnani s zaky, ktefi tuto
¢innost v bézném skolnim dni nedélaji. Pokud v3ak této ¢innosti vénuji deldi cas, pozitivni efekt
poklesne. U druhé proménné ¢innosti na PC nebo tabletu, a sice proménné urcujici, kolik ¢asu zaci
v bézném skolnim dni travi pripravou referatti a prezentaci, se v prvnim modelu vyznamna pozitivni
souvislost s vysledky projevi pravé u skupiny vynakladajici na uvedenou ¢innost nejvétsi mnozstvi
¢asu. Pokud zak bézné vénuje pripravé referatl a prezentaci na PC nebo tabletu vice nez pil hodiny,
dosahuje lepsich vysledki v porovnani s tim, kdo u této ¢innosti netravi zadny cas. Paklize ovSem
bereme v tivahu, Ze ptiprava referattl a prezentaci neni ¢innost, ktera nutné souvisi se ¢tenim a jejiz
efekt v modelech poklesne na statisticky nevyznamnou droven pti kontrole SES zdka a $koly, da
se Fici, Ze zjiténi spiSe potvrzuji uvazovany vztah o pozitivnim efektu stfidmého vyuzivani ICT
k ¢innostem souvisejicim se ¢tenim.

Dulezitost zptisobu vyuziti ICT zakem potvrzuji i nalezené vztahy u posledni sledované sady pro-
ménnych. Jedna se o proménné sledujici, kolik ¢asu kazdy den zdk na PC nebo tabletu stravi ¢in-
nostmi, jako je sledovani videi, chatovani, surfovani na internetu nebo hrani PC her. Obecné se
zda, ze plati vztahy nastinéné jiz v deskriptivni ¢asti analyzy, a sice Ze s rostoucim ¢asem stravenym
témito aktivitami klesd dosazené skore z testu ¢tendi'ské gramotnosti. Zak, ktery hraje PC hry denné
déle nez dvé hodiny, dosahuje statisticky vyznamné horsich vysledka ze ¢teni v porovnani s zakem,
ktery hram vénuje méné casu ¢i vibec zadny. Obdobné zak surfujici na internetu alespon hodinu
nebo déle dosahuje horsiho skdre oproti zakovi, ktery touto ¢innosti travi méné ¢asu nebo zadny.
U zbylych dvou sledovanych ¢innosti neni koeficient statisticky vyznamny, nemtzeme tedy vylou-
¢it jejich nulovy efekt. Na zakladé vysledkd modela se zd4, Ze vhodné a umirnéné vyuzivani ICT
muze byt pfinosné vzhledem k dosazenym vysledkiim, naopak nadmérné pouzivani pro ¢innosti
nesouvisejici se vzdélavanim se odrazi v horsich vysledcich zaki v mezinarodnich testech ¢tenarské
gramotnosti.
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Graf ¢. 43
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Pozndmbka: Graf vytvoten v programovacim jazyku R pomoci balicku ,,corrplot*.
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8  Ucditel, uplatinované postupy prace s zaky a souvislost se sebejistotou zaku

Sebejistota zdka ve Cteni je velmi diilezitd. A to nejen v ramci dal$iho rozvoje, ale také v ramci vlast-
niho plisobeni v socidlnim kolektivu $kolni tfidy, kde zvlasté cteni nahlas miZze nesebejisté zaky
traumatizovat. Ctendiska dovednost se jako kazd4 jind dovednost u¢i postupné a v tomto procesu
je pro budovani ¢tenafské sebejistoty zakt dulezita role rodicti a stejné tak role ucitele. Rodice mo-
hou podporovat sebedtivéru déti tim, Ze jim budou predcitat, pravidelné budou s détmi ¢ist a také
se o prectenych textech bavit. Kdyz takovym zpisobem zak nabyde urcitou sebejistotu v domacim
prostfedi, snaze ji pak prenese také do prostfedi $kolniho.

Sebedtivéra se jiz ze své podstaty vyznamné poji také se studijnim tspéchem. Z4k, ktery je schopen
precist plynule ¢ast textu, nabyde v sebe sama diivéru, Ze je schopny precist plynule text cely (napf.
knihu). Stejné tak Zaci, jimz Cteni a pochopeni textu nedéla vétsi obtize, se citi v roli ¢tenare sebeve-
doméji nez ti, ktefi v ¢tenarskych schopnostech zaostavaji (Guthrie 2013). Problematické v souvis-
losti se zaostavajicimi studenty muiiZe byt rovnéz zvelicovani jejich limitd, a tedy nartstajici nedtavéra
v sebe sama, kdy si mysli, Ze jsou na tom hure, nez jaka je realita. V disledku toho ztraci osobni mo-
tivaci pro dalsi snahu (Guthrie 2013). O motivaci obecné, jejich formdch a vlivu na uspésnost zaka
je podrobnéji pojednano v predchozi kapitole. V souvislosti se ¢tenim se motivace poji zejména se
zédjmem, odhodlanim a onou sebedtivérou. Pokud ma zak zajem ¢ist, miize byt tento zajem potlacen
nedtvérou ve vlastni schopnost a porozumeéni textu (coz se ve star$im véku tyka zejména tézsich od-
bornych textd, v mladsim véku se tyto pocity mohou objevovat v souvislosti se ¢tenim obecné, tedy
jakéhokoliv textu) (Cambria, Guthrie 2010). Jednoduse fec¢eno tedy zdjem, odhodlani a sebedtivéra
spole¢né podnécuji motivaci Cist, a vedou tak k lep$im studijnim vysledktim (Cambria et al. 2010).
Jakou roli muZe v rozvijeni vSech tfi slozek motivace pro ¢teni sehrat kvalitni ucitel?

Dilezitou soucasti je orientace na uspéch, to znamena podnécovani pocitu v zacich, Ze jim ¢teni jde.
Timto zplisobem v Zacich nartista sebedtvéra. Dale by mélo byt samoziejmosti zaradit do vyuky
¢teni a ¢tenarské gramotnosti urcitou moznost vybéru pro zaky, tedy moznost vybrat si, co by chtéli
¢ist. Ucitel rovnéz muze v zacich vzbudit takovy zajem o néjaké téma, Ze si 0 ném nasledné budou
chtit sami néco precist. V souvislosti s tim je potfeba rozvijet zakovské schopnosti komplexné, k ce-
muz napomaha nasledna diskuze o prec¢teném textu (napt. prednes obsahu posledni prec¢tené knihy
s naslednymi otazkami k tématu) (Cambria, Guthrie 2010). Neméné podstatnou roli hraje tfidni
klima a zejména vzajemné vztahy mezi ucitelem a zaky. Ve tfidach, kde berou ucitelé v uvahu zajmy
a potreby zakd a nejsou extrémné kriticti, Zaci budou dosahovat lep$ich studijnich vysledk. Nejvice
se tato skutecnost projevi u rizikovych zaka a zaka z méné prijmovych rodin (Hamre, Pianta 2005).
Pro ziskani sebedtivéry a nasledné i dosahovani lepsich studijnich vysledkt je tedy dulezita také role
ucitele a vyukovych metod, které budou akcentovat individualni zajmy a potieby zakt a pratelské
tridni klima.

Zda a do jaké miry faktor ucitele a jim pouzivané ¢innosti pfi vyuce ¢teni souviseji s tim, nakolik
si zaci ve Cteni véfi, je proto ovéfovano v nasledujicich hierarchickych regresnich modelech, jejichz
vysledky jsou zobrazeny v grafu ¢. 44. Do prvniho modelu vstoupily pouze proménné ze sledované
oblasti kvality ucitele a vyuzivanych metod. V tomto ptipadé se jedna o kombinaci totoznych pro-
ménnych, jejichZ souvislost s vysledky zaki byla ovéfovana v $esté kapitole této analyzy, a nékterych
dalsich faktort, u nichz bylo mozné se na zakladé teoretickych predpokladii ¢i testovacich analyz
domnivat, Ze se sebedtivérou zakd mohou byt asociovany. Ve druhém modelu jsou dale pridany
kontrolni proménné, kromé pohlavi, socioekonomického statusu zaka a socioekonomického statusu
skoly je v tomto pripadé navic kontrolovano i piisobeni dvou proménnych z oblasti predskolni vy-
chovy, konkrétné predskolni aktivity a pfedskolni dovednosti zaka.
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Graf ¢. 44 Hierarchické regresni modely pro problematiku ucitele a vyukovych metod ve
vztahu k sebejistoté zaka, PIRLS 2016
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Pozndmka: Graf vytvoten v programovacim jazyku R pomoci balicku ,,coefplot® z regresniho modelu pomoci balicku ,Ime4°.

Jiz na prvni pohled je z modelt patrné, Ze téméf zadna ze sledovanych charakteristik ucitelt a ¢innosti
vykonavanych v hodindch ¢teni se sebejistotu zaka ve Cteni statisticky vyznamné nesouvisi. Jedina ze
sledovanych proménnych, kterd vykazuje statisticky vyznamnou pozitivni asociaci se sebedtivérou,
je proménna sledujici cetnost, s niz ucitelé poskytuji materialy ke ¢teni, které odpovidaji zajmtim
zakl. Ukazuje se tak, Ze s castéj$im provadénim této aktivity ucitelem pii vyuce cteni skutecné roste
i ¢tenarska sebejistota zaka. Na hranici statistické vyznamnosti je rovnéz proménna diskuzi zakd
mezi sebou o tom, co Cetli. Pozitivni efekt ovSem po pridani kontrolnich proménnych jesté zeslabne.
Z4dna dalsi ze sledovanych proménnych pak se sebejistotou zaki ve ¢teni vyznamnou korelaci nevy-
kazuje ani v jednom z modeld.
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Po pridani dalSich proménnych se ukazuje, Ze to, co ma silny efekt na sebejistotu zaka ve Cteni, je
jeho socioekonomicky status i obé proménné sledujici predskolni aktivity a dovednosti zaka. S ris-
tem socioekonomického statusu, miry provadéni predskolnich aktivit s ditétem a miry ovladnutych
dovednosti pred nastupem do $koly roste i sebejistota zaka ve ¢teni. Na rozdil od dosazeného skore
ale vzhledem k sebejistoté nehraje roli to, zda zak navstévuje skolu slozenou ze zaka s niz§im nebo
vy$$im socioekonomickym statusem. Také neplati, ze by si divky ve cteni vérily vice.

Vysledky modelii tedy obecné nepotvrzuji, Ze by se proménné tykajici se ucitelt a vyuky ¢teni néjak
vyraznéji pojily s tim, nakolik si Zaci ve ¢teni véfi. Se sebejistotou zdka nevykazuji asociaci ani cha-
rakteristiky ucitelt jako délka jejich praxe, navitéva seminait a kurzt daldiho vzdélavani ¢i jejich
spokojenost nebo vnimani klimatu tfidy a $koly, ani rtizné aktivity provadéné v ramci vyuky cteni.
Vyjimku v tomto ohledu ptedstavuje poskytovéni materiald podle zdjmu zékd ucitelem. Cetnost
provadéni této aktivity pfi vyuce Cteni v souladu s oc¢ekavanim pozitivné koreluje se ¢tenarskou
sebediivérou zaki. Statisticky vyznamnou souvislost se sebedivérou dale vykazuji proménné jako
socioekonomicky status zaka, v pfed$kolnim véku provadéné aktivity a rodici uvedena mira doved-
nosti zaka ovladnutych pred nastupem do $koly. Zda se tak, ze i pfes ocekdvanou moznou roli ucitele
a vyuky Cteni ve vztahu ke ¢tendrské sebejistoté zakua zistava u zakt 4. ro¢niku stézejni spise faktor
domaciho prostredi.

69/94



9  Zjisténi pro dilci casti skore ctenarské gramotnosti

Vyse uvedené analyzy a zavéry z nich plynouci jsou vazany k celkovému skore z testu ctenarské
gramotnosti PIRLS 2016. Mimo celkového skdre je vSak mozné se dale zabyvat i jeho jednotlivymi
komponenty, a to za vyuziti dil¢ich $kal ¢tenafské gramotnosti. Ctenafskd gramotnost se v Setfeni
PIRLS hodnoti v ramci dvou ucelt ¢teni, a sice ¢teni pro ziskani literarni zkusenosti a ¢teni pro
ziskani a pouzivani informaci, a dle ¢tyf postuptt porozuméni, zde se konkrétné jedna o vyhleda-
vani informaci, vyvozovani zavérd, interpretaci a posuzovani textu. Z nich jsou nasledné utvareny
¢tyti dil¢i Sskaly. Dvé z nich se vztahuji k aceliim ¢teni, konkrétné se jednd o $kalu literarnich textt
a $kdlu informacnich textd, dal$i dvé kombinuji postupy porozuméni, v prvnim ptipadé jde o vy-
hledavani informaci a vyvozovani zavért ($kala pfimocarého ptistupu), ve druhém o interpretaci
a posuzovani textu. Je totiz mozné se domnivat, Ze riizné aktivity jak predskolni vychovy, tak ucitelti
v ramci vyuzivanych metod vyuky, budou casto asociovany jen s jednou oblasti dovednosti. Z tohoto
diivodu byly v ramci analyzy sestaveny i dil¢i modely zahrnujici jiz vyuzité proménné, ale vazajici
se k jednotlivym oblastem skdre, nikoli k celkovému skére jako takovému. Pfedpokladem je, ze pri
rozkladu skore na jednotlivé dovednostni oblasti se podafi presnéji identifikovat nastroje, kterymi je
mozné pozitivné ptisobit na rozvoj dovednosti ¢teni v ramci $kolni vyuky. Je nutné pfipomenout, Ze
nelze cekat vyrazné, statisticky vyznamné rozdily mezi skére z jednotlivych dovednostnich oblasti, je
vSak vhodné zaznamenat trendy. Graf ¢. 45 prezentuje data zakladnich zjisténi za jednotlivé oblasti
dovednosti.
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Graf ¢. 45 Hierarchicky regresni model pro dil¢i casti skore ctenarské gramotnosti pro
zakladni zjisténi
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Je patrné, Ze dvé nejsilnéjsi statisticky vyznamné proménné s pozitivni asociaci se skore z testu Cte-
narské gramotnosti — sebejistota zaka ve cteni a socioekonomicky status zaka - se dle jednotlivych
dovednostnich oblasti lisi. Z4ci, ktefi se pti &teni citi sebejisté, dosahuiji vysstho skére v rdmci doved-
nosti interpretace a posuzovani a zejména v ramci dovednosti prace s informacnimi texty nez Zaci,
ktefi jsou ve Cteni nesebejisti. Mensi narust skore 1ze pozorovat v pripadé prace s informacnimi texty
i pti vy$sim SES. Z4ci, kteti disponuji vy$sim SES, dosahuji vyssiho skére v préci s informa¢nimi tex-
ty nez zaci, ktefi dosahuji nizsi SES. Opacny trend dat Ize pozorovat v piipadé vyssitho primérného
SES $koly. Z4ci, ktet{ navitévuji skolu s vy$$im primérnym SES, dosahuji spie nizstho skore v praci
s informacnimi texty oproti jinym typim skére. Rozdil nicméné neni statisticky vyznamny.
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Vyznamné vyssi rozdily mezi skdre z jednotlivych dovednostnich oblasti 1ze zaznamenat v pripadé
pohlavi zaka. Obecné se tvrdi, ze divky dosahuji vyznamné vyssiho skore v testech ctenarské gramot-
nosti nez chlapci. Rozklad skore ukazuje, ze divky dosahuji vyznamné vyssiho skére v oblasti prace
s literarnimi texty, naopak vyrazné zaostavaji v ptipadé préce s informa¢nimi texty. Regenim rozdila
mezi divkami a chlapci ve ¢tenafské gramotnosti proto mtize byt odlisny pfistup ke kazdému z nich,
u divek podpora ve ¢teni informacnich text, u chlapct naopak podpora ¢teni texti literarnich tak,
aby doslo k vyrovnani jejich trovni. Alternativnim feSenim miZe byt naopak podpora divek ve ¢teni
literarnich textti a u chlapcti podpora ¢teni informacnich texta tak, aby se podporovala pfirozené
dominantni ¢tenafska dovednost.

Graf ¢. 46 ukazuje regresni modely za jednotlivé dovednostni oblasti v ramci predskolni vychovy.
Podobné jako v ptipadé zakladnich zjisténi, Zaci s vy$$im SES dosahuji lepsich vysledki v praci s in-
formac¢nimi texty. Vys$si SES poskytuje zaktim dovednosti k tomu, aby lépe pracovali s informac¢nimi
texty, jinych ¢tenarskych dovednosti se to nicméné netyka. Pokles v jakékoli jiné dovednostni oblasti
také neni patrny.

Vyrazny nartst skore v praci s informac¢nimi texty na ukor skore v praci s literarnimi texty lze zazname-
nat v pifpadé piedskolnich dovednosti. Zaci, ktef{ si jiz z predikolni vychovy nesou zakotvené doved-
nosti potfebné pro ¢teni, dosahuji vyssiho skore v dovednosti prace s informa¢nimi texty nez zaci, kteti
si predskolni dovednosti z predskolniho vzdélavani nenesou. Propad skore lze pozorovat i v pripadé
primocarého pristupu, naopak narust v pripadé interpretace a posuzovani. Opacny trend dat — zvy$o-
véni skére v prici s literarnimi texty — lze pozorovat v piipadé &teni rodictl. Zaci, jejichz rodice &astéji
¢tou, pravdépodobnéji Castéji Ctou literarni nez informacni texty, coz se pozitivné projevuje ve skore
zakl z testu Ctenarské gramotnosti. Samotné rodinné klima nastavené na ¢teni nicméné nemusi byt
dostate¢né pro rozvoj dovednosti interpretace a posuzovani a dovednosti prace s informa¢nimi texty,
na coz je potfeba rozvoj jinych dovednosti predskolni vychovy. Pro komplexni rozvoj zéka je proto nut-
né jak vhodné nastavené rodinné klima podporujici ¢teni, tak rozvoj dovednosti potebnych ke ¢teni.

Dil¢i doporuceni pro rozvoj v ramci predskolnich dovednosti se vaze k pouziti ICT nikoli ve skole,
ale v ramci domaci pripravy. Pozitivnim pfinosem mize byt dostupnost domaciho internetového pfi-
pojeni. Zaci, ktefi maji doma internet, dosahuji vyssiho skére z prace s informaénimi texty nez Z4ci,
ktef{ internet doma nemaji. Podobné pozitivni miize byt vlastnictvi PC nebo tabletu. Zaci, ktef{ mohou
pracovat s PC nebo tabletem, dosahuji vyssiho skdre v interpretaci a posuzovani nez zaci, ktefi PC ani
tabletem nedisponuji. Pouzivani ICT v domacim prostfedi pfitom nezpiisobuje propad skore v jinych
dovednostnich oblastech. Na zfetel je ovSem nutné brat vhodné vyuzivani internetu, PC a tabletu, stejné
tak jejich umirnéné, ne priliné uzivani, jak odhalily analyzy v predchozich kapitolach.

Znacné rozdily mezi skore zaka v jednotlivych dovednostnich oblastech 1ze pozorovat opét na pro-
ménné pohlavi. Zatimco divky dosahuji vy3si skdre v praci s literarnimi texty a oproti zakladnim
zjisténim také v interpretaci a posuzovani, naopak zaostavaji v oblasti prace s informacnimi texty,

u chlapcti 1ze predpokladat opacny priibéh dat.

Existence odlisnych dil¢ich skére v zavislosti na aktivité je patrna také v problematice domacich
ukold, prestoze jakakoliv dopomoc pti zpracovani ¢i kontrola domacich ukold je spojena spise s po-
klesem ve skore, pohledem nejmensiho poklesu Zaci, jejichz rodice kontroluji, zda maji splnéné do-
méci tkoly, dosahuji lepsiho skére v préci s literdrnimi texty. Z4ci, jejichz rodice kontroluji, zda maji
ukol spravné, dosahuji lepsiho skdre v oblasti interpretace a posuzovani. A nakonec Zaci, jimz rodice
pfimo pomahaji pii zpracovani domacich ukold, dosahuji mirné vyssiho skore v oblasti prace s in-
formac¢nimi texty. Rozdily nicméné nejsou spolehlivé statisticky vyznamné a pfi¢inu je mozné hledat
mj. i v nastaveni rodinného klimatu ¢i ve vlivu SES, byt je v modelech kontrolovan.

72/94



Graf ¢. 46 Hierarchicky regresni model dil¢ich skore ze cteni pro predskolni vychovu,
PIRLS 2016
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Graf ¢. 47 sleduje proménné testujici problematiku role ucitele ve vyuce a efektu uplatnovanych vy-
ucovacich metod. Pokud odhlédneme od stejnych efekti proménnych SES, SES skoly a pohlavi zaka,
zadna z testovanych proménnych nevykazuje rozdily na zakladé rozkladu celkového skore z testu
¢tenarské gramotnosti. Nelze fici, Ze zadna z vyucovacich metod nema efekt na rozvoj zaki ve cte-
narské gramotnosti, ale Ze vSechny vyucovaci metody rozviji ¢tenarské dovednosti zaki stejnou mé-
rou, coz podporuje i zavér analyzy o neexistenci univerzalné pouzitelné vyucovaci metody, ktera by
vedla k vyraznému rozvoji ¢tenafskych dovednosti bez ohledu na SES ¢i pohlavi zaka, jeho rodinné
zazemli, predskolni vychovu apod.
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Graf¢. 47  Hierarchicky regresni model dil¢ich skdre ze cteni pro roli ucitele a vyuzivané
metody, PIRLS 2016

IZP: Bodove skare z testu Ctenafske gramotnosti
|

I ICky 5if ik ! &
|
I
- - - $om b Bl -
Sociekonomicky status Skoly | -
I
[ :.
A narus)l vkl | -
|
Pokhia 5 | -
Fohkavl I | &
|
I &
Kr T
| &
: i
[ [ o Al o = i -
- Diskuze 2akl mezi sebou ! :
E I
> I -
E!ll Skoty na K ull Foditel) | -
|
_— I —e
Diatka pray taet
|
1
P
Driraz SRoky Kadam Jspdeh (weitel) 1
1
K i o 3 e o > I
SOOR A0S Le Roks + I
|
-+
ratsl pfibedy ——
|
i { q & I
Roevey dovednost ph Sbor = I
‘ 4
Standordizovand hodnoty koeficienby + 95% ki,
Modet Plimodary plishup = Lilerdmni laxty ¥ Inferprelace 3 posudovni b Informalnd ledy

Pozndamka: Graf vytvoren v programovacim jazyku R pomoci balicku ,,coefplot® z regresniho modelu pomoci balicku ,,Ime4°.

Posledni sledovanou problematikou z hlediska rozkladu celkového skore z testu ctenarské gramot-
nosti je vyuzivani ICT pro potfeby vyuky ¢teni, jez je zobrazeno v grafu ¢. 48 hierarchického regres-
niho modelu. Kromé jiz interpretovanych proménnych SES Zaka, SES $koly a pohlavi Zaka je zfejma
statisticky vyznamna asociace vyuzivani PC nebo tabletu zaky pro pfipravu referati a prezentaci
s vy$$im skore v oblasti prace s literarnimi texty. Naopak asociace s jinymi oblastmi dovednosti neni
statisticky vyznamna. U jinych proménnych pak nepozorujeme zadné vyznamnéjsi rozdily a asocia-
ce kromeé téch, jez byly prezentovany jiz v prislusnych kapitolach.
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Graf¢. 48  Hierarchicky regresni model dil¢ich skdre ze cteni pro ICT, PIRLS 2016
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Zavéry

Sekunddrni analyza si kladla za cil empiricky postihnout oblasti formalniho, neformalniho i infor-
malniho predskolniho vzdélavani; role a kvality ucitele ve vzdéldvacim procesu, pouzivanych vyuco-
vacich metod, postupti prace s zaky a faktory motivace a spokojenosti ucitelt; vyuzivani ICT v ramci
vyuky ¢teni a efekt proménnych z téchto oblasti na dosazené skoére zakii v mezinarodnim testu Cte-
narské gramotnosti PIRLS 2016.

Zakladni deskriptivni statistika potvrdila dominantni vliv jak individualniho socioekonomického
statusu zakd, tak praimérného socioekonomického statusu $koly, kterou Zaci navstévuji. Dominant-
ni vliv SES se projevil zejména v oblasti predskolni vychovy. Pokud dité nepochazi z rodiny, kde
jsou nastaveny vhodné podminky pro cteni (dostupnost siroké skaly knih v domacnosti, rodice se
bézné vénuji cteni apod.), negativné se to projevi na vysledku v testu ¢tenarské gramotnosti po na-
stupu povinné $kolni dochazky. Pokud dité nema osvojené zakladni dovednosti potfebné pro ¢teni,
jako jsou rozpoznavani pismen ¢i slov, pripadné celych vét a kratsich textq, jiz z predskolni vycho-
vy, proces zakladniho vzdélavani az do 4. ro¢niku zpravidla nedokaze takové znevyhodnéni zaka
dostate¢né kompenzovat. Vhodnou strategii je posileni ziskdavani dovednosti potfebnych pro ¢teni
v ramci formélniho (matefské $koly) i neformalniho (rodina) predskolniho vzdélavani. Zaci, kteti
navs$tévuji pfedskolni vzdélavani alespon dva roky pred nastupem povinné skolni dochazky, dosahuji
statisticky vyznamné vyssiho skore v testu ¢tenarské gramotnosti. Potfeba silnéjsiho zapojeni rodiny
a formalniho predskolniho vzdélavani do rozvoje ¢tenarské gramotnosti je umocnéna postavenim
¢teni v ramci vzdélavaciho procesu. Zatimco v matematice, prirodnich védach, informatice a jinych
vzdélavacich oblastech mohou byt znalosti predavany zakiim pomoci standardizovanych postupt az
v ramci zakladniho vzdélavani, rozvijeni dovednosti potfebnych pro ¢teni je nutné zahgjit jiz v pred-
$kolnim véku.

Dominantni vliv individualniho SES se projevil zejména u téch zakd, ktefi navstévuji skoly s niz§im
prumérnym SES. Pokud zak s niz§im SES navstévuje skolu s vy$sim pramérnym SES, dosahuje lep-
$ich vysledkii nez zak s niz§im SES, ktery navstévuje $kolu s nizsim primérnym SES. Data podporuji
zavéry pro nerozdélovani tfid na zakladé SES.

V oblasti role ucitele a uplatnovanych postupti prace s zaky sekundarni analyza neidentifikovala zad-
nou univerzalni vyuc¢ovaci metodu, kterou by mohli ucitelé aplikovat a ktera by spolehlivé vedla
k rozvoji dovednosti ¢teni, zprostfedkované pak k lepsimu skdre v testu ctenarské gramotnosti. Vzdy
zalezi na kontextu, v jakém jsou vybrané vyucovaci metody aplikovany, jak casto jsou aplikovany
a do jaké miry jsou prijimany samotnymi zaky. Ucitel musi najit vhodny mix vyucovacich metod,
které povedou k adekvatnimu rozvoji dovednosti ¢teni a které budou zohlednovat rozvoj dil¢ich
kompetenci ¢tenarské gramotnosti (interpretace a posuzovani, literarni vs. informacni texty apod.)
dle charakteru dané tfidy. Prestoze vysledky analyzy nejsou zcela pritkazné, na zdkladé trendu dat
1ze obecné doporucit metody, které budou zZakiim srozumitelné, budou podporovat kritické mysleni
(napt. diskuze zakd mezi sebou) a aktivni individudlni pfistup ucitele k jednotlivym zakim. Velmi
vhodné je podporovéani sebejistoty zakd v dovednosti ¢teni. Zaci, kteff si véii, dosahuiji statisticky
vyznamneé vyrazné vyssiho skore v testech ¢tenarské gramotnosti nez zaci, ktefi si v dovednosti ¢teni
nevéri. Z ¢innosti uplatinovanych ucitelem v hodinach c¢teni s rozvojem ctenarské sebejistoty zaka
pozitivné koreluje naptiklad ¢astéjsi poskytovani materialti odpovidajicich zajmu zak.

V oblasti vyuziti ICT se potvrdil vztah pozorovany jiz v diivéjsich zjisténich Ceské gkolni inspekee.
Pokud Zaci vyuzivaji ICT pro potfeby vyuky v umirnéné mife, miize to mit pozitivni efekt na jejich
skore z testu ¢tenarské gramotnosti (neni to véak pravidlem). Pokud Zaci vyuzivaji ICT pro potreby
vyuky nadmiru, mize to mit naopak negativni efekt (i to vSak neni pravidlem). Lze fici, Ze umirnéné
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vyuzivani ICT k ¢innostem souvisejicim se ¢tenim neskodi, nadmérné vyuzivani ICT muaze viak mit
potencialni negativni dopady, stejné tak absolutni nevyuzivani ICT k ¢innostem souvisejicim se Cte-
nim. Vyuzivani ICT k jinym c¢innostem, nez je vyucovani (surfovani po internetu, hrani her apod.),
ve vztahu ke skdre z testu ¢tenarské gramotnosti $kodi vzdy.

Dil¢im zjisténim sekunddrni analyzy je statisticky vyznamny vztah mezi psychickym rozpolozenim
zaka a efektem negativniho rozpolozeni na proces vzdélavani. Zatimco uvedena sebejistota zaka ma
efekt na skdre z testu Ctenarské gramotnosti vyrazné pozitivni, pocit hladu a unavy pti prichodu
do skoly ma efekt vyznamné negativni. Pocit hladu pfitom neni spojen se SES zdka, jde tedy spise
o otdzku vychovy a nastaveného Zivotniho stylu a denniho rezimu zaka.

Sekundarni analyza poukazala predev$im na pretrvavajici problematiku vysoce negativniho efektu
individualniho SES Zaka i nizkého primérného SES skoly, kterou dany zdk navstévuje. Specificky
charakter ¢tenarské gramotnosti, zejména potieba kvalitntho predskolniho vzdélavani a omezena
schopnost zakladniho vzdélavani znevyhodnéni plynouci z predskolniho vzdélavani potlacit, dale
umocnuje dominantni vliv SES. Prestoze sekundarni analyza poukdzala na nékteré faktory schopné
pozitivné pusobit i pres nizky SES zaka, v hlub$im kvantitativnim testovani byla omezena zejména
absenci tematické a ¢asové propojitelnosti s nirodnimi daty elektronického zjisfovani Ceské skolni
inspekce (systém InspIS).
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Seznam zkratek

SES  socioekonomicky status

HLM hierarchicky linearni regresni model

ICT informacni technologie

ZS  zakladni $kola

DVPP dalsi vzdélavani pedagogickych pracovniki
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Priloha

Deskriptivni statistika jednotlivych proménnych datového souboru vyuzitych v sekundarni analyze

Nazev proménné Poéet, ,  Pramér Smeérodatna

pozorovani odchylka
Casté pouzivani PC ve $kole 5329 0,23 0,42 0 1
Dalsi vzdélavani uditele 5537 2,42 1,06 1 5
Délka dochazky ziaka do piedskolniho 5266 4,88 0,92 1 6
vzdélavani
Délka praxe v letech 5537 20,26 10,61 1 45
Digitalni zafizeni doma 5251 9,94 1,63 3,92 14,32
Diskuze zakt mezi sebou 5516 2,77 0,73 1 4
Diiraz $koly na akademicky uspéch (feditel) 5537 8,95 1,34 5,19 12,93
Diiraz $koly na akademicky uspéch (ucitel) 5537 9,15 1,53 5,31 17,11
Hrani PC her 5466 0,16 0,37 0 1
Chatovani 5409 0,14 0,35 0 1
Individualni zpétna vazba 5537 2,84 0,87 1 4
Kontrola provedeni doméacich ukola 5231 4,87 0,46 1 5
Kontrola spravnosti domacich ukola 5233 4,39 0,95 1 5
Kratsi pribéhy 5537 3,12 0,48 2 4
Kritické mysleni 5516 -1,87 0,49 -3,20 -1
Materialy podle zajmu Zaka 5537 2,65 0,78 1 4
Nedostatek ICT ($kola) 5537 -10,98 1,49 -13,75 -6,35
Obliba ¢teni 5518 9,47 1,73 2,55 14,58
PC nebo tablet doma 5512 0,98 0,15 0 1
Pocit hladu Zaka pfi pfichodu do skoly 5359 1,95 0,98 1 4
Pocit unavy zaka p¥i pfichodu do $koly 5487 2,56 0,93 1 4
Pohlavi zaka 5537 0,48 0,50 0 1
Pomoc s domacimi ukoly 5229 3,72 1,21 1 5
Pravidelna dochazka 5511 3,27 0,92 1 4
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Predskolni aktivity Zaka 5269 10,52 1,70 2,14 14,70
Predskolni dovednosti zaka 5230 9,91 2,01 4,87 13,88
Predskolni dovednosti zaki ve $kole 5537 8,70 1,23 7,11 11,72
Pfipojeni k internetu doma 5506 0,94 0,23 0 1
Psaci stil doma 5509 0,94 0,23 0 1
Rozvoj dovednosti pfi cteni 5501 -1,98 0,48 -3,22 -1
Sebejistota ve ¢teni (zak) 5496 9,96 1,82 2,96 13,47
Prihlaska na gymnazium 5272 0,16 0,36 0 1
Sledovani videi 5444 2,92 1,22 1 5
Socioekonomicky status $koly 5518 10,58 0,61 7,75 12,05
Socioekonomicky status Zaka 5202 10,58 1,43 4,16 14,82
Spokojenost ucitele 5537 8,87 2,17 4,39 12,00
Surfovani na internetu 5450 0,12 0,33 0 1
Sikana 5478 -10,28 1,98 -12,92 -3,28
Tablet/PC pro hledani a ¢teni informaci 5469 1,89 0,67 1 3
Tablet/PC pro pripravu referatii a prezentaci 5420 2,17 0,80 1 3
Vlastni pokoj 5510 0,63 0,48 0 1
Vyuka celé tiidy najednou 5537 0,98 0,14 0 1
Vyuzivani PC p¥i vyuce ¢teni (ucitel) 5537 0,24 0,43 0 1
Vztah rodic¢a k cetbé 5257 9,80 1,88 2,72 13,88
Zapada do skoly (zak) 5497 9,27 1,68 3,45 12,65
Zéci narusuji vyuku 5537 -11,02 1,59 -14,37 -6,73
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Indexy

U vsech pouzivanych indext bylo v pripadé potreby pretoceno kddovani tak, aby vyssi hodnota odpo-
vidala vys$si pritomnosti sledovaného jevu.

Digitalni zafizeni doma

PIRLS index vytvoreny z odpovédi rodicii a zaka na nasledujici otazky tykajici se dostupnosti digital-
nich zafizeni v domacnosti:

PC/tablet a internetové pripojeni (zak)
Pocet digitalnich informacnich pristroju (rodic)
Digitalni pfistroje pro ¢teni (rodic)

Diraz $koly na akademicky aspéch (feditel)

PIRLS index vytvoreny z odpovédi feditelti na otazky hodnoceni urovné nasledujicich aspekti ve skole:

Pochopeni cilii $kolniho vzdélavaciho programu ze strany ucitela
Uspésnost uciteld pti realizaci $kolniho vzdélavaciho programu
Naroky ucitelt na vysledky zakt

Schopnost ucitelti zaky inspirovat

Spoluprace ucitelt s vedenim skoly (vcetné predsedt predmétovych komisi) pfi planovani vy-
uky

Zapojeni rodici do ¢innosti skoly

Ochota rodicu zajistit, aby Zaci byli pfipraveni se ucit

Naroky rodic¢t na vysledky zakt

Zajem rodict na dobrych vysledcich zaka

Snaha 7aka dobfte ve $kole prospivat

Schopnost zaki dosahovat vzdélavacich cilt skoly

Respekt zaka ke spoluzaktim, ktefi ve $kole svym prospéchem vynikaji

Diraz skoly na akademicky aspéch (ucitel)

PIRLS index vytvoreny z odpovédi uciteli na otazky hodnoceni irovné nasledujicich aspektii ve skole:

Pochopeni cilii $kolniho vzdélavaciho programu ze strany ucitelt
Uspésnost uditeld pfi realizaci skolniho vzdélavactho programu
Naroky ucitelt na vysledky zaki

Schopnost uciteld zaky inspirovat

Spoluprace ucitelti s vedenim skoly (vcetné predsedti predmétovych komisi) pfi planovani vy-
uky

Zapojeni rodici do ¢innosti Skoly

Ochota rodicu zajistit, aby Zaci byli pfipraveni se ucit

Naroky rodi¢t na vysledky zaki

Zajem rodict na dobrych vysledcich zakt

Snaha zakt dobfe ve $kole prospivat

Schopnost zakt dosahovat vzdélavacich cilt skoly

Respekt zakt ke spoluzaktim, ktefi ve Skole svym prospéchem vynikaji
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Kritické mysleni

Vlastni index zachycujici provadéni ¢innosti potencialné rozvijejicich kritické mysleni zakd uciteli
ve vyuce. Moznost sestavit z vybranych otazek index byla ovérena pomoci faktorové analyzy. Otazky,
které byly pouzity pro tvorbu indexu, jsou nasledujici:

- Davam novy obsah do souvislosti s pfedchozimi znalostmi zakt

- Podnécuji zaky, aby se 1épe snazili porozumét textu

- Podnécuji diskuze zaki o textech

- Podnécuji zaky, aby zpochybnovali nazor v textu

- Pracuji s riznymi hledisky (zaka i textil) k dosazeni hlubsiho porozuméni

Nedostatek ICT (Skola)
PIRLS index vytvoreny z odpovédi rediteli na otazky tykajici se miry nedostatku nasledujicich digi-
talnich zdroji ¢i zatizeni Skoly:

- Utitelé schopni vyuzivat dostupnou techniku

- Audiovizualni zdroje pro vyuku (napt. interaktivni tabule, digitalni projektory)

- Pocitacova technologie pro vyuku a uceni (napt. pocitace nebo tablety urcené pro zaky)

- Pocitacové programy/aplikace pro vyuku ¢teni

Obliba cteni
PIRLS index vytvoreny z odpovédi zakt na nasledujici otazky tykajici se toho, jak radi ¢tou:
- Rad/assi s ostatnimi lidmi povidam o tom, co ¢tu
- Mél/a bych radost, kdyby mi nékdo dal knihu jako darek
- Myslim si, ze ¢teni je nuda
- Chtél/a bych mit na cteni vice ¢asu
- Cteni mé bavi
- Pfi ¢teni se toho hodné dozvim
- Rad/a ¢tu véci, které mé nuti premyslet
- Libi se mi, kdyz mi kniha umozni predstavovat si jiné svéty
- Ctu, jen kdyZz musim
- Rodice jsou radi, kdyz ¢tu
- Rad/a ¢tu, ale nemam zadné zajimavé knizky
- Ctusi pro radost

- Ctu, abych se dozvédél/a néco o tom, co mé zajimé

Predskolni aktivity Zaka
PIRLS index vytvofeny z odpovédi rodict na otazky tykajici se cetnosti provadéni nasledujicich ¢in-
nosti s ditétem v predskolnim véku:

- Cteni knih

- Vypravéni pribéhti

- Zpivani pisnicek

- Hrani si s hrackami a pismeny (napft. kostky s pismeny)

- Povidani si o tom, co délali

- Povidani si o tom, co Cetli
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Hrani slovnich her (napf. uréeni prvniho nebo posledniho pismena slova, vyjmenovani vSech
pismen ve slové)

Psani pismen nebo slov

Cteni nahlas, co je napsano na cedulich a na obalech vyrobki

Predskolni dovednosti Zaka

PIRLS index vytvoreny z odpovédi rodi¢ti na otazky tykajici se toho, jak dité zvladalo pred nastupem
do skoly nasledujici ¢innosti:

Rozpoznat vétSinu pismen
Precist néktera slova
Precist véty

Precist pribéh

Napsat pismena

Napsat néktera slova

Predskolni dovednosti zaki ve skole

PIRLS index vytvoreny z fediteli uvedenych podilt zakt ovladajicich nasledujici ¢innosti pfi nastupu

do skoly:

Rozpoznat vét§inu pismen
Precist néktera slova
Precist véty

Precist pribéh

Napsat pismena

Napsat néktera slova

Rozvoj dovednosti pri cteni

Vlastni index zachycujici provadéni ¢innosti rozvijejicich dovednosti a postupy nezbytné pro cteni
s porozuménim uciteli ve vyuce. Moznost sestavit z vybranych otdzek index byla ovéfena pomoci fak-
torové analyzy. Cinnosti, které byly pouzity pro tvorbu indexu, jsou nasledujici:

Vyhledat informaci v textu

Ur¢it hlavni myslenku precteného textu

Vysvétlit nebo podlozit, jak porozuméli pfectenému textu
Porovnat precteny text se svymi zkuSenostmi

Porovnat precteny text s jinymi texty, které cetli jiz drive
Odhadnout, co se stane dale v textu, ktery ¢tou

Zobecnit precteny text a vyvodit z néj zavéry

Popsat styl nebo usporadani precteného textu

Ur¢it postoj nebo zamér autora

Sebejistota ve Cteni

PIRLS index vytvoreny z odpovédi zakt na otazky tykajici se jejich sebejistoty ve cteni:

Cteni mi vétinou jde
Cteni je pro mé snadné
Déla mi problémy ¢ist pribéhy, ve kterych jsou obtizna slova
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- Cteni je pro mé téz3{ nez pro spoustu mych spoluzaki

- Cteni je pro mé téz8i nez ostatni predméty
- Cteni mi prosté nejde

Socioekonomicky status skoly

Vlastni index vytvoreny agregaci indexu domacich zdroji pro uceni na iroven gkoly

Socioekonomicky status Zaka
PIRLS index domacich zdroji pro uceni vytvoreny z odpovédi rodict a zakt na nasledujici otazky:
- Pocet knih doma (z4k)
- Internetové pripojeni a vlastni pokoj (zak)
- Zaméstnani rodicu (rodice)
- Vzdélani rodict (rodice)
- Pocet détskych knih doma (rodice)

Spokojenost ucitele
PIRLS index vytvoreny z odpovédi ucitelt na otazky urcujici miru nasledujicich pociti:
- Se svym povolanim ucitele jsem spokojeny/spokojena
- Ve své praci nachazim hluboky vyznam a smysl
- Pocituji nads$eni pro svou praci
- M4 prace me inspiruje

- Jsem hrdy/hrda na praci, kterou délam

Sikana
PIRLS index vytvofeny z odpovédi zakil na otazky urcujici cetnost provedeni nasledujicich véci ostat-
nimi zaky v leto$nim roce:

- Vysmivali se mi nebo mi nadavali

- Nechtéli si se mnou hrat nebo povidat

- Rozsirovali o mné Iz

- Néco mi ukradli

- Uhodili mé nebo zranili (napt. str¢ili, bouchli, kopli)

- Nutili mé délat néco, co jsem nechtél/a

- Sifili o mné informace, které mé ztrapiiovaly

- Vyhrozovali mi

Vztah rodici k cetbé
PIRLS index vytvoreny z odpovédi rodi¢ti na nasledujici otazky tykajici se jejich vztahu k cetbé:
- Ctu, jen kdyz musim
- Rad/assi s ostatnimi lidmi povidam o tom, co ¢tu
- Rad/a travim volny cas ¢tenim
- Ctu, jen kdyz potiebuji informace
- Cten{ pati{ u nas doma k diilezitym ¢innostem

- Chtél/a bych mit na ¢teni vice ¢asu
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- Cteni mé bavi
- Cteni pati{ k mym oblibenym koni¢ktim

- Kdyz jste doma, jak Casto si Ctete pro radost?

Zapada do skoly (zak)

PIRLS index vytvoreny z odpovédi zakii na otazky urcujici jejich miru souhlasu s nasledujicimi
tvrzenimi:

- Do skoly chodim rad/a

- Ve skole se citim bezpecné

- Mam pocit, Ze jsem ve Skole dobre zapadl/a

- Utitelé v nasi skole jsou ke mné spravedlivi

- Jsem hrdy/hrda na to, Ze chodim do této skoly
Zaci narusuji vyuku
PIRLS index vytvoreny z odpoveédi ucitelti na otazky sledujici miru omezovani jejich vyuky v testované
tridé nasledujicimi skute¢nostmi:

- Zakam chybi nezbytné piedchozi znalosti & dovednosti

- ZAci trpi podvyZzivou

Nk

aci trpi nedostatkem spanku

- Zaci nejsou pritomni

N

dci vyruSuji

N

aci nemaji zdjem o vyuku

- ZAci vykazuji mentdlni postizeni, poruchy chovani nebo dusevni poruchy
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