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»Die Schiiler miien selbst schreiben lernenc
oder: Die Einrichtung der Schiefertafel

Frither wurden Lesen und Schreiben separat gelernt; es gab Menschen, die lesen konnten, und andere,
die (lesen und) schreiben konnten.

Heute lernt man lesen, indem man schreiben lernt, und umgekehrt.

Friiher lernte man Texte lesen, indem man Texte machen lernte, und umgekehrt; wer Gedichte
und Reden zu lesen verstand, konnte sie schreiben.

Heute lernt man Texte lesen, die es auflerhalb der Schule gibt, und Texte machen, die es nur in-
nerhalb der Schule gibt; der »Aufsatze ist aus dem selbstgeschriebenen Element des Schriftverkehrs
zu einer schulinternen Angelegenheit geworden.

Zwischen >Fritherc und »Heute: liegen jene zweimal dreiflig Jahre vor und nach 1800, in denen
eine neue europdische Kultur einsetzt.

Im Ubergang von der stindischen Gesellschaft Alteuropas zur industriellen Leistungsgesell-
schaft werden die lateinischen und die deutschen Schulen zu einem einzigen abgestuften Bildungs-
system zusammengefaflt; dabei verlieren die Schulen ihre Brilich weitgehende Selbstbestimmung
und werden zentral normiert.

Im Zuge der Verstaatlichung wird das Bildungsziel der Aufklérung verbindlich, die Schiiler von
der Fremdbestimmung zur Selbstbestimmung zu fithren.

Den Ubergang von der Fremdbestimmung zur Selbsthestimmung kann die Schiefertafel bereits
den Anfingern vermitteln; indem sie Selbstkorrektur an die Stelle von Fremdkorrektur setzen lehrt,
bewirkt sie die eigentliche pidagogische Revolution.

Die pidagogische Revolution um 180 verwandelt die elementaren Kulturtechniken, so den
Umgang mit Buchstaben: Lesen und Schreiben werden reziprok, so den Umgang mit Texten: Lesen
und Schreiben werden separiert.

Von lateinischen und deutschen Schulen

Die Nachahmung nimmt in den zwei Bildungssystemen der stindischen Gesellschaft
eine prominente Stelle ein. Wihrend dic Lateinschulen fiir die Imitation iiber den hoch-
entwickelten Apparat der klassischen Grammatik, Rhetorik und Poetik verfiigen, sind
die deutschen Schulen arm an analytischen Mitteln. Der eigentliche Schreibunterricht,
der als Handfertigkeit (Kunst) keinem Bildungssystem zugehért, berithrt sich gleichwohl
mit beiden.

Rhetoriken und Poetiken sprechen ihre Leser als angehende Autoren an und geben
mit ihren Machregeln zugleich Verstindnishilfen. Sie kommentieren Beispiele und for-
dern zur Abwandlung der Beispiele auf. In ihrem Umbkreis beziehen sich die Rezeption
vorbildlicher Texte und die Produktion eigener Texte wechselseitig aufeinander. Um
etwa eine Landschaft zu beschreiben, muf man sich zunichst das beste Muster vorle-
gen, den Historiker Quintus Curtius Rufus aus dem 1. Jahrhundert n. Chr.: »sIm Curtius
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findet man viele Gegenden und Stidte abgeschildert, u. s. f, daran man sich iiben kann,
auch solche Oerter zu beschreiben, die man selbst kennet und vor Augen hat«.! Die Text-
elemente und -strukturen sind nach Inhalt (inventio), Ausdruck (elocutio) und Anord-
nung (dispositio) ohne Rest vergleichbar; einmal ermittelt, gleiten sic unbeschadet von
Papicr zu Papier, von der Vorlage ins Ubungsheft und zuriick. Die Methode der Analyse,
sagt der Stralburger Humanist Matthias Bernegger 1640, ist genau die der Synthese: wer
interpretiert, zerlegt die Rede in eben die Bestandteile, aus denen sic wieder konstru-
iert wird, wenn man etwas verfasst.2 Etwas schreiben heift nichts anderes, als sich mit
dem Vorbild oder den Vorbildern konkurrierend auseinanderzusctzen.? Etwas schreiben
heifSt daher zugleich, einen Text zu interpretieren. Es gibt kein anderes Medium des Text-
verstindnisses als die Imitation. DaR in der Schule Verse gemacht werden, ist hermeneu-
tisch darin begriindet, daR man eigene Verse braucht, um fremde zu verstehen. Selbst
wenn das Dichten, sagt der einflureiche Rollin, bei kirchlichen, politischen oder priva-
ten Gelegenheiten nicht so wichtig wire, wie es wirklich ist, so miifte man

doch zugestehen, daR es zum rechten Verstande der Dichter unumginglich n&thig ist. Man wird die
Schonheiten dersclben niemals gehdrigermassen empfinden, wenn man nicht, durch Verfertigung
der Verse, scine Ohren zu dem Wohlklange und Sylbenmafe gewGhnet hat, welcher aus den ver-
schiedenen Arten der Fiisse und Abmessungen entspringet, die man bey verschiedenen Gattungen
der Poesie anwendet, davon jede ihre unterschiedene Regeln und besondere Schénheiten hat. Ueber-
dem kann diese Wissenschaft jungen Leuten selbst zur Beredsamkeit sehr dienlich seyn.*

Als lehr- und lernbare Wissenschaft speist auch die Dichtung jenen homologen Text-
strom (literatura), bei dem sich Biicher und Schularbeiten allenfalls qualitativ unterschei-
den.

Die Technik, mit der Feder in der Hand zu lesen, begiinstigt das Abschreiben, Um-
schreiben, Fortschreiben dessen, was da ist. Der Leser ist angewiesen, sich einen doppel-
ten Vorrat, an Formulierungen ebenso wie an Sachkenntnissen, zu noticren — um ihn
weiterzuverwenden. Man eignet sich Gelesenes an, indem man kunstgerecht exzerpierr;
auch das Wie eines Autors wird schreibend erfat und schreibend genutzt. Des Jesui-
tenpaters Franciscus Sacchini De ratione libros cum profectu legendi libellus (1614) lehrt, wie
man stilistische Beobachtungen anzustellen hat: »Alle Bemerkungen der Art haben die-
ses mit einander gemein, daf® man vermittelst ihrer, jede vorziigliche Stelle irgend ei-
nes Werkes, die starke Wirkung auf das Gefiihl macht, sogleich in Beschlag nimmt und

1 Johann Christoph Gottsched: Voriibungen der Beredsamkeit, zum Gebrauche der Gymnasien und
grofern Schulen. Leipzig 1754, S. 83.

2 Zit. nach Wilhelm Kithlmann: Militat omnis amans. Petrarkistische Ovidimitatio und biirgerliches
Epithalamion bei Martin Opitz. In: Daphnis 7 (1978), S. 199214, hier S.199.

3 Vgl August Buck: Die studia humaniratisc und ihre Methode. In: Ders.: Die humanistische Tradition
in der Romania. Bad Homburg v. d. H. 1968, S. 133—140; vgl. a. Dichter kann man nicht bilden in diesem
Band.

4 Charles Rollin: Herrn Carl Rollins Anweisung, wic man die freyen Kiinste lehren und lernen soll. [De
la maniére d’enseigner et étudier les belles lettres. 1726 ff] Bd. I1. Leipzig 1738, S. 46 1.
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durchdenkt, um sie entweder an seinem Ort nachzuahmen oder doch anzufithren«.’ An-
eignung des Gelesenen heifit nicht, wie es im 19. Jahrhundert verlangt werden wird, iiber
das Geschriebene hinauszugehen — Aneignung heiflt, Geschriebenes abzuwandeln, zu
zitieren, zu kommentieren, oder in Neuerfindungen mit ihm zu konkurrieren. Dies gilt
auch fiir Sachkenntnisse; vom Exzerpieren nidmlich »rithren die Biicher iiber alle ver-
schiedenen Lesearten, die MiRcellaneen, Blumenlesen, Epitomen, und Commentare her,
daher kommen die Collektaneen, Hefte und derlei andere niitzliche Schriften mehr. Sind
sie nun als fremde Arbeiten niitzlich, so miissen sie es noch weit mehr seyn, wenn sic un-
sere eignen sind«.® Eigene und fremde Lesefriichte zirkulicren in einem Raum, in dem die
Nachahmung éffentlich und achtbar ist. Dieser Raum, die gebildete Offentlichkeit (res
publica literaria), reicht bis zum Ende des 18. Jahrhunderts so weit wie die lateinischen Bil-
dungsanstalten selber.

Bereits 1760 protestiert Edward Young gegen die Nachahmung und gegen das Kon-
tinuum der Lesefriichte: »Die gelehrte Welt besteht nicht mehr aus schénen Theilen, sie
ist ein Gemische, eine Masse; und hundert Biicher sind im Grund nur Eins<’ In seiner
Programmschrift zugunsten der Originalitit erklirt er das Imitieren fiir unreif und kin-
disch — mit dem Effekt, daR die Imitation, die ihr 6ffentliches Ansehen verliert, aus der
Offentlichkeit in den Raum der Schule verwiesen wird. Eben damit beginnt sich der
Schulraum von der res publica literaria zu unterscheiden. Herder, der als Literaturkriti-
ker und als Superintendent zu beiden Bereichen gehort, verkorpert geradezu ihre Ent-
zweiung. Hatte er in den Fragmenten (1767) gefordert, der kritische Leser miisse dic Ganz-
heit des Werks jenseits seines Wortlauts aufsuchen und »nicht Biicher, sondern den Geist
beurtheilen«? so untersagt er 1781 den Weimarer Gymnasiasten jede einfiihlende Kritik:

[...] und auch bei der Lectiire, heifdts, miiffe man nur dem Geist eines Autors nachhaschen und sich
um seine Worte, um seine Sachen, um die Ordnung derselben u. f. nicht mithsam bekiimmern. Ich
firchte, man geht dabei irre: der Geist eines Autors oder eines Buchs 4Rt sich nicht, wie ein Sﬁhme[-
terling haschen oder wie Spiritus in eine Bouteille, zumal in eine windige Hirnbouteille spiinden.
Der Buchstab feRelt ihn an: Auszug, Schreiben, treue oder freie Nachahmung macht ihn uns eigen.”

Den Schiilern bleiben die Kategorien der Rhetorik, die Worte (elocutio), die Sachen (in-
ventio), die Ordnung (dispositio); ihnen bleiben die Techniken des Exzerpierens samt den
Vorbildern Erasmus und Plutarch, die ihre Collektaneen so elegant in Texte verwandeln
konnten; ihnen bleibt der ganze Bereich der Nachahmung, vorausgesetzt, daf sie damit
nicht an die Offentlichkeit treten. Die Begeisterung fiir klassische Autoren, wobei »wir
lesen usque ad scribendi sollicitudinem«<'® mag zum Wiederholen und Nacheifern, ja zum

5 Herrmann Walchner: Uber die Lektiire, ihren Nutzen und die Vortheile sie gehdrig anzuwenden.
Nach dem Lateinischen des P. Sachini teutsch bearbeitet und mit einem Anhange begleitet. Karlsruhe
1832, 8, 29,

Ebd,, S.37.

Edward Young: Gedanken tiber die Original-Werke, Hg. von Gerhard Sauder. Heidelberg 1977, 8. 40.
Johann Gottfried Herder: Simmtliche Werke. Hg. von Bernhard Suphan. Bd. I. Berlin 1877, S. 142.
Johann Gottfried Herder: Simmtliche Werke. Hg. von Bernhard Suphan. Bd. XXX. Berlin 1889, S. 69.
10 Herder, Werke (wic Anm. 8), S. 408 f.
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Nachbilden anspornen — die Nachbildungen selber haben {iber ihren Dokumentarwert
hinaus keinen Anspruch auf 6ffentliche Anerkennung. Was zuvor eine dffentliche und
intersubjektive Technik war, die Imitation, ist damit ins Abseits geraten. Schaffenspsy-
chologisch wird sie subjektiviert: ein Drang, eine Ansteckung, eine Gewohnheit. Insti-
tutionell wird sie einem Schon- und Ubungsraum zugewicsen, wo die unmiindigen Au-
toren anders schreiben als die miindigen Autoren (Urheber) draufen. In ihm werden
eigenstindige Leistungen auch vom Schiiler erwartet, doch nicht auf dem Niveau der
publiken und urheberrechtsfihigen Texte, sondern schon viel friiher im Unterrichtsge-
sprich; denn der beste Priifstein, »ob jemand erwas gefalRt hat, ist, daft ers nachmachen,
daf8 ers selbst vortragen kann, nach seiner cignen Art, mit seinen eignen Worten«.!! In
dem neuen Schon- und Ubungsraum der Selbstéindigkeit, dem Herder erstmals Lesen,
Schreiben und Rechnen als Schulwissenschaften (humaniora) zuzihlt,'? entsteht dann
auch das neue Schulfach Deutsch.

Lesen, Schreiben und Rechnen als elementare Fertigkeiten lagen vorher allenfalls
am Rande der lateinischen Bildungsanstalten. Zwar konnten den Gymnasien deutsche
Elementarklassen vorgelagert werden, zwar konnten jahrelange Schreibstunden den ei-
gentlichen, lateinischen Unterricht begleiten, dennoch bildete gerade in den Schulen das
Latein die Standesgrenze. Jenseits arbeiten die Akademiker (literati) an Texten, diesseits
arbeiten die Nicht-Akademiker (illiterati) mit ihren Hinden.

Aufschlufreich hierfiir ist ein Bericht iiber das Pidagogium in Clausthal (Harz)
aus dem Jahr 1749.1% Die Schule ist, dank ihrer Beziehungen zum Bergbau, ungewshn-
lich praktisch orientiert: vergleichsweise bescheidene Latcinziele (erst in Sekunda wird
Ciisar gelesen), dafiir Rechnen in allen hdheren Klassen und Franzésischunterricht, fiir
den eigens ein franzésischer Sprachmeister angestellt ist. Schreiben und Rechnen lehrt
ein Schreib- und Rechenmeister. Die drei untersten Klassen (von acht) liegen diesseits
der Lateingrenze; da die meisten Schiiler »eine andere als die gelehrte Lebensart erwih-
len, so hat man in den drey untersten Classen vornemlich auf eine genugsame Griin-
dung im Christenthum, und auf Lesen und Schreiben seine Absicht zu nehmen. Daher
wird in diesen nichts von dem getrieben, was ein Anfang in der Gelehrsamkeit heissen
kane. In den ersten beiden Anfingerklassen ibt man lediglich das Lesen und den Kate-
chismus, in der dritten werden téglich einige Kapitel aus der Bibel gelesen, dazu »macht
man auch den Anfang im Schreiben, und lehret die Knaben lateinisch lesenc. Jenseits der
Lateingrenze geht der Schreibunterricht solange fort, bis er an Texte kommt. In Quinta
iibt man nach gestochenen Vorschriften, in Quarta »begniiget man sich nicht mit den
Vorschriften allein, sondern dictiret thnen zuweilen einen Spruch oder Historie, die
sie sofort nachschreiben miissen, damit sie sich in der Orthographie zu tiben Gelegen-
heit haben, und aus dem Kopf schreiben lernen«, wobei schwierige Worter erst von den
Schiilern buchstabiert werden. In Tertia endet der Schreibunterricht:

11 Herder, Werke (wic Anm. 0), S.268.

12 Vgl cbd, S.151.

13 Johann Daniel Schumann: Nachricht von des Padagogii zu Clausthal gegenwiirtigen Verfassung. In:
Altes und Neues von Schulsachen 7 (1755), 5. 298 —323.

Was die Schreibeiibungen in dieser Classe anlangt, so gebraucht man hier nicht mehr die Vorschrif-
ten, wenigstens nicht bestindig, sondern der Vorgesetzte dictiret wohlgesetzte deutsche Briefe, oder
andere Sachen, und verbessert die gemachten Fehler 6ffentlich. Ohne diese Uebung wird dem gros-
sen Mangel niemals abgeholfen werden, den man im Schreiben gemeiniglich gegen die Orthographie
wahrnimt. Sic haben dabey auch den Vortheil, daf sie aus den vorgegebenen Mustern lernen kén-
nen, ihre Gedanken ordentlich, deutlich und nett auszudrucken.™

Die Nicht-Akademiker kommen in diesem Schreibunterricht vermutlich kaum wei-
ter, als dafl sie ihren Namen schreiben kénnen; da das Schreiben erst zwei oder mehr
Jahre nach dem Lesen beginnt, erreichen sie allenfalls die Signierfihigkeit. Die Akade-
miker kommen vermutlich dahin, daf sie Briefe schreiben konnen, und erreichen da-
mit die Korrespondenzfihigkeit. Dabei tritt der Schreibunterricht in keine Beziehung
zum (lateinischen) Grammatikunterricht und bleibt auf der Ebene der Fertigkeiten. Wie
die Schriftziige selber durch Vormachen, Nachmachen und Korrigieren, so werden auch
die Textmuster eingeiibt bis zur wortlichen Aneignung. Die produktive Auseinanderset-
zung mit Textrmustern bleibt dem Lateinunterricht und seinen Exerzitien vorbehalten. In
Prima gibt es schlicRlich zwei Privatstunden fiir eigene Ausarbeitungen im lateinischen
und deutschen Stil.

Schreib- und Rechenmeister finden sich im Umkreis der lateinischen Bildungsan-
stalten, ohne dort zu Hause zu sein. Einerseits wird thr Unterricht benétigt. So verlangt
ein Reskript des Markgrafen von Bayreuth 1735, die deutsche Muttersprache zumal in
den unteren Klassen ebenso emsig wic das Latein zu treiben, »weil bisher die Erfahrung
gelehret hat, daR zweierley Gattungen von Leuten der Schulen am meisten und lings-
ten sich bedienen, nemlich Studirende und der Schreiberey Beflissene«.”” Andererseits
geht ihr Unterricht iiber das Minimum der Schulkenntnisse hinaus. So bestimmt die
von Thomas Abbt verfate Schulordnung fitr Schaumburg-Lippe (1766), Schreiben und
Rechnen sei — wie iibrigens Griechisch, Hebriisch und Franzésisch —aufSerhalb des regu-
liren Unterrichts in Privatstunden zu treiben.’ Diese Randsteliung erklart sich daraus,
daf auch die Arbeit der Schreiber, Kopisten, Sekretére letztlich zur Handarbeit z&hit. Da
das Schreiben Handfertigkeit, mithin Kunst ist, wird es am besten von denen gelehrt, die
diese Kunst beherrschen. Wo sich die Schreibmeister, wie in Niirnberg (1614) zu einer
Zunft zusammengeschlossen haben, verlangen sie fiir ihresgleichen auch eine entspre-
chende Lehrzeit."” Nachdem in der frithen Neuzeit die Niirnberger Schreibmeister den
héchsten Ruf genossen hatten, treten in spiterer Zeit vor allem die sachsischen Schreib-
meister in den Vordergrund.® Ein Gymnasium, das auf sich hielt, iiberlieR daher den

14 Ebd.,S.310.

15 Georg Wolfgang Augustin Fikenscher: Geschichte des illustris Collegii Christiani-Ernestini zu Bay-
reuth von seiner Stiftung bis auf gegenwiirtige Zeit. Hof 1807, S. 141.

16 Vgl. Rausch: Die Schulordnung des Grafen Wilhelm von 1766, In: Schaumburg-Lippische Heimat-
Blétter 4 (1953), Nr. 2.

17 Vgl. Hans Heisinger: Die Schreib- und Rechenmeister des 17. und 18. Jahrhunderts in Niirnberg. Ein
Beitrag zur Geschichte des Lehrstandes, Phil, Diss. Erlangen. Niirnberg 1927.

18 Vgl. Franz Leberecht: Die sichsischen Schreibmeister im 17. und 18. Jahrhundert. Leipzig und Berlin
1925.
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Schreibunterricht nicht jedem Lehrer, sondern sorgte nach Moglichkeit fiir einen pro-
fessionellen; wie Clausthal so auch Zittau (1709), mit der ausdriicklichen Begriindung
»Es wird die gesambte Jugend im Gymnasio zum Schreiben nur von einem Praeceptore
angefiihret, der eigentlich Profession davon machet, und mit guten Vortheilen den Un-
tergebenen das Schreiben beizubringen weif3«.!” Die Schreibekunst, die solcherart vom
Kundigen an den Unkundigen weitergegeben wurde, war eine genuin &ffentliche Sache,
und daher an 6ffentlichen Bildungseinrichtungen zwar anzutreffen, aber nicht nur dort.

Solange die Schule Lesen und Schreiben noch nicht monopolisiert hatte, war sie ein
Bildungsfaktor neben anderen. Wer schreiben lernen wollte, konnte sich an die Schule
halten, aber ebenso an unabhingige Schreibmeister oder sonst an Schreibkundige. Auf
dem Lehr und Lernmarkt des Ancien Régime war derjenige zum Lehrer qualifiziert, des-
sen Unterricht gefragt war. Als Beispiel fiir die Vielfalt, mit der Kulturtechniken vermit-
telt wurden, hier zwei Bildungsanfinge: von Karl Philipp Moritz, geboren 1756 in Ha-
meln, protestantisch, aus armen Verhiltnissen, und Friedrich Hurter, geboren 1787 in
Schaffhausen, katholisch, aus wohlhabenden Verhiltnissen. Anton Reiser lernt mit sie-
ben Jahren bei seinem Vater zu Hause lesen, und zwar nach zwei Biichern, swovon das
eine eine Anweisung zum Buchstabieren und das andre cine Abhandlung gegen das
Buchstabieren enthielt«; mit acht Jahren kommt er zu einem alten Schreibmeister, bei
dem er schlieflich auch Briefe und eigene Ausarbeitungen abfa3t; als cr elf Jahre alt ist,
besucht er die Lateinstunden in der lateinischen Stadtschule der Calenberger Neustadt,
doch zu seinem Herzeleid nur befristet. Als der Vater bemerkt, daR der Schreibmeister
»einige Nachlassigkeit in Antons Schreib- und Rechenbuche« passieren lift, muf Anton
Reiser mit elf Jahren »seinen alten treuen Lehrer verlassen und zu Ende des Monats an-
fangen, in der offentlichen Stadtschule schreiben zu lernens, das heift, er wechselt von
einem Winkelschullehrer« zur konzessionierten Rats-, Schreib- und Rechenschule der
Stadt Hannover.” Friedrich Hurter lernt schon mit drei Jahren Verse von Gellert auswen-
dig hersagen und, von seiner Mutter, lesen. Mit fiinf Jahren wird er einem verwandten
sVetter-Pfarrer« anvertraut, »um durch eine Stunde tiglichen Unterrichts auf das Gym-
nasium vorbereitet zu werden, d. h. fertig Latein lesen, etwas schreiben und die Zahlen
und deren Gebrauch kennen zu lernens; mit sechs Jahren kommt er in das Gymnasium,
doch wird der Privatunterricht tiglich drei Jahre lang »neben der 6ffentlichen Schule bis
zu meinem zehnten Jahre fortgesetzt, vornehmlich des Schreibens wegene, Da aber die-
ser Schreibunterricht nachléssig ist — was hier kein Vater kontrolliert —, so kann er es
nicht zu einer gefalligen Handschrift bringen und benutzt auch die Schreib- und Rechen-
stunden am Gymnasium nur noch zum Rechnen, zumal »das sorgfiltige und mehrma-
lige Nachmalen der Vorlagen mir eine zu langweilige Sache war«?' Beide, Karl Philipp

19 Theodor Girtner: Quellenbuch zur Geschichte des Gymnasiums in Zittau. Heft 2 (= Versffentli-
chungen zur Geschichte des gelehrten Schulwesens in Sachsen 11{1). Leipzig ro1, S. 32.

20 Karl Philipp Moritz: Anton Reiser, Ein psychologischer Roman [1785—~1790]. Hg. von Max von Briick,
Frankfurt a. M. 1979, S. 17 u. 38—44. Vgl. a. Oskar Ulrich: Karl Philipp Moritz in Hannover. Ein Bei-
trag zur Kritik des »Anton Reiser«. In: Euphorion V (1898}, S. 87-106; 5.290~ 309, hier S, 91 f,

21 Fricdrich Hurter: Erinnerungen aus meinem Leben. Geburt und Wiedergeburt, Bd. I. Schaffhausen
1845, S. 26 I,
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Moritz und Friedrich Hurter, lernen rasch und friih lesen, erst spiter und dann jahrelang
schreiben.

Auch wenn der Schreibunterricht auf eine gewisse Textkompetenz hinfiihren sollte,
so bestand er doch meist in vieljahrigem Kopieren. Er konnte nicht sehr frith beginnen,
da er eine beherrschte Kérperhaltung verlangte: die Schreibhand wurde auf die zwei
oder drei letzten Finger aufgestiitzt, so daf} der Handballen und ein Teil des Unterarms
frei beweglich waren. Auf diese Weise liefen sich Druck und Schirfe der Feder variie-
ren, die Grund- und Haarstriche ausfithren und die geschwungenen Ziige abschattieren.
Da ohne Linien geschrieben wurde, war das Liniehalten ein eigenes Lernstiick. Unter
der »Zweischriftenherrschaft«<2 mufiten sowohl die lateinischen als auch die deutschen
Schriftzeichen gemeistert werden, und die deutschen wiederum dreifach; neben der ein-
facheren Kurrentschrift die stattliche Kanzleischrift, die fiir Urkunden unerlidflich war,
und die Zierbuchstaben der Fraktur, Lehren hiefl Vorschreiben, Lernen hief§ Nachschrei-
ben. Der Unterricht konnte also wortlos und an Einzelne erteilt werden: »So wie ein
Kind Lust bekommt, oder von scinen Eltern darzu aufgefordert wird, oder es dem Leh-
rer selbst einfillt, fangt man mit ihm das Schreiben ganz allein an« Lernhilfen gab es
durch das sogenannte sVorbleiene, indem Buchstaben mit Bleistift oder mit roter Tinte
zum Nachzeichnen auf das Papier geschrieben wurden. Der Lehrer konnte den Anfin-
gern auch die Hand fiihren? oder ihnen gar an der Tafel »einen jeden Buchstaben ein
mal oder zchen fiirschreiben und sie eigentlich zusehen lassen, wo er mit dem Zuge an-
fahe, und wie er den Buchstaben ausfiihre«.?® Die Vorschriften selbst wurden differen-
ziert —je nachdem, ob der Lehrer einen Buchstaben oder ein Wort auf jede Zeile einzeln
oder aber eine ganze Zeile am Kopf des Blattes vorschrieb, ob er einen Bibelspruch, amt-
liche Erlasse oder andere Texte als Vorlage wihlte —, aber der Dreischritt von Vorschrei-
ben, Nachschreiben und Korrigieren blieb derselbe. Stumm wie die Vorschrift war auch
die Korrektur. Die Schiiler zeigten einzeln ihre »Schriften« vor, der Lehrer sah sie durch
und, falls er die Fehler nicht einfach durch Schlige bestrafte, wiederholte er das Muster
auf dem freigelassenen Rand. Bisweilen waren — wo Feder und Tinte zu Hause blicben —
die Schreibstunden nichts anderes als Korrekturstunden; als Schiiler, der nicht dran war,
»safl man unbeschiftigt da und hérte und sah nichts, als mitunter die Ruthenschlige«.
Dieser Unterricht, der vor allem dem Schriftbild galt, konnte zwar weitere Momente auf-
nehmen, sei es die Stimme des Lehrers im Dikratschreiben, seien es Mustertexte und
Textmuster, er konnte es aber ebensogut bei der Kalligraphie belassen. Damit stellt sich
die Frage, wie es um ihn an den deutschen Schulen bestellt war.

22 Werner Doede: Bibliographie deutscher Schreibmeisterbiicher von Neudorffer bis 1800, Hamburg
1958, 8. 23.

23 Der Unterricht im Schreiben. In: Taschenbuch fiir teutsche Schulmeister 3 (1788) [hg. von Christoph
Ferdinand Moser], S. 311-378, hier S.318 ff.

24 Vgl. Evangelische Schulordnungen, Bd. IIl. Hg. von Reinhold Vormbaum. Giitersloh 1864, S. 170;
Johann Christoph Friedrich Rist: Anweisung fiir Schulmeister niederer Schulen zur pflichtmiRBigen
Fithrung ihres Amtes (zuerst 1782). 2. Aufl. Hamburg 1788, S.33 1.

25 Evangelische Schulordnungen. Bd. Il. Hg. von Reinhold Vormbaum, Giitersloh 1863, S. 237.

26 Karl Friedrich von Kldden: Jugenderinnerungen. Hg. von Max Jihne. Leipzig 1874, S. 66.
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Die deutschen Schulen sind gegeniiber den Lateinschulen mehr als ein anderer Schul-
typ. Sie machen ein eigenes, sich selbst reproduzierendes Bildungssystem aus. Wihrend
der Lehrernachwuchs der res publica lireraria von den Universititen kommt, werden Gym-
nasiasten, ehemalige Theologiestudenten oder katholische Geistliche nur in Ausnahme-
fallen deutsche Schulmeister. Der Lehrernachwuchs der deutschen Schulen rekrutiert
sich aus den illiterati, vor allem aus Handwerkern und Bedienten, dann aber auch aus
Schulmeisterssdhnen, Soldaten und Bauern. Als 1770 den Miinchener Schulhaltern be-
fohlen wurde, bei der Fronleichnamsprozession mit den Beamten (d.h. ohne SpieB und
Zunftfahne) zu gehen, da die Obrigkeit »diesen Schullehrern ihr Ansehen auf jede mog-
liche Weise vermehren und sie insbesondere nicht unter andere Ziinfte stossen und den
Handwerkern gleichhalten«?” wollte, kam es beinahe zu einem Aufstand der verunsi-
cherten Schulmeister. Dieser Zusammenstof ist denkwiirdig. Die Schulmeister ndmlich
zeigen einen schier unbegreiflichen Mangel an Aufklirung genau in dem Augenblick,
wo die aufgeklirte Verwaltung nach ihnen greift, um ihnen eine andere soziale Stellung
zuzuweisen. Auch die Schulen selber erscheinen gegeniiber der neuen Allianz von Ad.
ministration und Aufklirung als mangethaft. Dicse Einschiitzung ist von der Schulge-
schichtsschreibung weitgehend iibernommen worden. Anstatt den Nich-Akademikern
fiir ihre kulturellen Leistungen zu danken, hat man sie an denen der Akademiker gemes-
sen und damit zum Verschwinden gebracht, Anstatt den lateinisch Gebildeten zu mif3-
trauen, weil sie den staatlichen Zugriff legitimierten, hat man ihren Aussagen iiber dje
Lese- und Schreibfahigkeit der illiterati Glauben geschenkt. Im Gefolge dieser Einschiit-
zung glaubte man, in den katholischen Territorien des Mittelrheins habe Analphabetis-
mus geherrscht - tatsichlich gingen dort Ende des 18. Jahrhunderts praktisch alle Kinder
zur Schule.?®

Alphabetisierung, das machen die neueren Arbeiten zu diesem Thema? deutlich, ist
nicht aus einem Stiick. Man sollte vier Stufen unterscheiden: 1. die Fertigkeit, Gedrucktes
zu lesen, 2. die Fihigkeit, seinen Namen zu schreiben (Signierfahigkeit), 3. die Fahigkeit,
Gebrauchstexte zu lesen und zu schreiben (Kotrespondenzfihigkeit), 4. die Bereitschaft,
an der Zirkulation von Biichern und Zeitschriften in der gebildeten Offentlichkeit teil-
zunehmen (Literarisierung). Die deutschen Schulmeister sind in der Regel nicht literari-
siert, und kommen als Adressaten fiir Reformvorschlige selten in Betracht, »Nicht fiir alle

27 Georg Nikolaus Marschall: Ein Streifzug durch die deutschen Schulen Miinchens zur Zeit der»Schuel-
halterzunft: (17. und 18. Jahrhundert), In: Mitteilungen der Gesellschaft fiir deutsche Erziehungs- und
Schulgeschichte 7 (1897), S. 46— 62, hier S. 60 f.

28 Vgl. Etienne Frangois: Die Volksbildung am Mittelrhein im ausgehenden 18. Jahrhundert. Eine Unter-
suchung iiber den vermeintlichen ‘Bildungsriickstand: der katholischen Bevolkerung Deutschlands
im Ancien Régime. In: Jahrbuch fiir westdeutsche Landesgeschichte 3 (1977), S. 277-304.

29 Bes. Wilhelm Norden: Die Alphabetisicrung der oldenburgischen Kiistenmarsch im 17. und 18. Jahr-
hundert. In: Regionalgeschichte. Probleme und Beispiele. Hg. von Ernst Hinrichs und W. N. (= Quel-
len und Untersuchungen zur Wirtschafts- und Sozialgeschichte Niedersachsens in der Neuzeit 6)
Hildesheim 1980, S. 103-164; Ernst Hinrichs: Erhebungen zur Signierfihigkeit in zwo6lf oldenburgi-
schen lindlichen Gemeinden, In: Sozialer und kultureller Wandel in der lindlichen Welt des 18. Jahr-
hunderts. Hg. von E. H. und Giinter Wiegelmann. Wolfenbiittel 1982, S. 21— 42.
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Lehrer der niedern Schulen habe ich geschrieben. Es ist leider! noch eine groffe Menge,
fiir welche kein Buch méglich ist; die nicht lesen kinnen, geschweige dafd sie .denken
sollten«.” Was iiber die Signierfihigkeit hinausging, muRten sich Dorfschulmeister oft
crst selber erwerben, wie jener preuflische Bauernsohn im 17. Jahrhundert, der auf d-em
Lande gearbeitet, dann das Schneiderhandwerk gelernt hatte, Bedienter wurde, schlief3-
lich Kiister, und »ob er nun wohl auch kein Lateinisch lesen, auch keinen Buchstaben
recht schreiben konnte, hat er doch in weniger Zeit sich bemiihet, und was ihm geman-
gelt, fleiflig gelernt«.” In dem gleichen Dorf (im Oderbruch) unterschrieben 1789 von 39
grundbesitzenden Bauern 17 mit ihrem Namen, 22 mit drei Kreuzen; 1824 waren gar von
11 Unterschriften nur vier signiert, sieben mit Kreuzen gezeichnet.™ Schulmelster,.dw
selber nicht schreiben kénnen, werden auch im 19. Jahrhundert noch gefunden.”® Diese
Mingel hingen mit einem doppelten Mangel der Landschulen zusammen: einr?a‘l wa-
ren sie finanziell oft so schlecht ausgestattet, daff der Unterricht nur als Nebentatlgl«’:elt
ausgeiibt werden konnte, zum anderen arbeiteten die Kinder sommers in (.ier La?dwxrt-
schaft mit, so daf der Unterricht nur im Winter stattfand. So iiberldf3t eine frithe Rfe-
formschrift die Erziehung zur Korrespondenzfihigkeit von vornherein den Schulen in
der Stadt:

Er kann ihnen auch zuweilen etwas diktiren, und sie dadurch nach und nach dazu gewﬁl}.men, daf}
sie einige Wérter im Zusammenhang behalten und nachschreiben. Wenn glelch.aufdcn l?orfern nu'r
wenige Kinder es so weit im Schreiben bringen werden, so ist es doch gut, daf diese Wenigen ‘so weit
gebracht werden, als es nach ihren Fahigkeiten moglich ist. In Stadtschulen aber, und bey Kindern,
welche zur Schreiberey, zu Kiinstlern und Handwerkern, oder zu Bedienten bey vornchmen .Herr—
schaften bestimmit sind, ist es freylich néthiger; aber auch, weil hier Sommers so wohl, als Winters
Schule gehalten wird, eher méglich >

Solange die Reformansitze noch stindisch orientiert sind, nehmen sie es hin, daFi Schrei-
ben auf dem Lande nicht mehr als bestenfalls Schénschreiben heiffen kann. Die Recht-
schreibung bleibt weitgehend dem Einzelnen iiberlassen, sei es unter Prf)test,35 sei es zu-
stimmend in dem Ratschlag, nur dic grobsten Sprachfehler zu korrig1erer1, denn »die
Kinder werden ja niemals Skribenten werden. Was fiir ein groffer Schade wire es \vth,
wenn ein junger Bauer schriebe: ich weis, statt: ich weifs; ich wiinsche das sie, statt: ich
wiinsche, dafl sie etc.«*¢ Die geographische Differenzierung von Stadt und Land spiegelt

30 Peter Villaume: Praktisches Handbuch fiir Lehrer in Biirger- und Land-Schulen (zuerst 1781). Wien
1787, S. 1 . . o

31 Zit. nach Paul Schroeder: Reitweinische Merkwiirdigkeiten. Geschichte des Dorfes Reitwein im
Qderbruch. Berlin 1904, 5. 118.

32 Vgl.ebd,, S.120. ) o J

33 Beitrag zur Kenntnis, wie es in vielen Schulen unseres Vaterlandes steht, aus einem Schreiben an .en
Herausgeber. In: Der Baierische Schulfreund 15 (1822) [hg. von Heinrich Stephani], S. 30-34, hier
S.a1f.

34 Rist, Anweisung (wie Anm. 24), S. 341,

35 Vgl.ebd., S.348.

36 Villaume, Handbuch (wie Anm. 30), S.183.
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zugleich die soziale von Schreiber und Bauer. Auch an den deutschen Schulen war der
Schreibunterricht zwar anzutreffen, aber nicht zu Hause.

Die Hauptgegenstinde des deutschen Unterrichts waren Religion und Lesen. Wenn
die protestantischen Schulordnungen des 18. Jahrhunderts eine Klasseneinteilung vorse-
hen, so ist es in der Regel die Dreiteilung nach den Fortschritten im Lesen. Die Wiirttem-
bergische Schulordnung von 1729 trennt, dhnlich wie viele andere, in ABC-Schiiler,
Buchstabierer und die »dritte Classe; diese sbegreifft diejenige in sich, welche nunmehr
wircklich lesen und schreiben lernen«.¥ Daher konnte der Schreibunterricht, wie in
Clausthal, schon zwei Jahre nach Schuleintritt® beginnen, moglicherweise aber auch
erst drei oder vier Jahre danach. Jene zwei Korrckturstunden pro Woche, die noch 1794
in Preufisch-Friedland den Schreibunterricht ausmachen,* entsprechen den offiziellen
Bestimmungen in der ersten Hilfte des 18. Jahrhunderts. Die Schulordnungen nach 1750
dagegen verlangen durchgehend eine Schreibstunde tiglich. Eltern und Schulmeister
konnten freilich beide den Bestimmungen ausweichen. Die Eltern, indem sie ihre Kin.
der frither aus der Schule nahmen oder unregelmiiig hinschickten, wovon vor allem die
Médchen betroffen waren.* Die Schulmeister, indem sie fiir ihre Vorschriften Geld for.
derten*' oder das Schreiben in gesondert zu bezahlende Privatstunden verlagerten;*? sie
zogen leicht eine Skonomische Konsequenz daraus, da Druckschrift und Handschrife
zwei verschiedene Dinge waren,

So konnten einerseits nicht alle Schiiler schreiben, die lesen konnten. In den ritck-
standigen preufischen Landschulen gab es mitunter von 50 Schiilern nur sechs, die
schrieben.”” In Koblenz kamen 1788 auf 100 Leser o1 Kinder, dic zu schreiben verstan-
den.* Andererseits konnten auch nicht alle Erwachsenen schreiben die es als Schiiler
gekonnt hatten, Vor allem die Frauen, die schlechter ausgebildet waren und weniger Ge-
legenheit zur Ubung hatten, verloren zum Teil wieder die Fihigkeit des Auf- und Un-
terschreibens. In der oldenburgischen Kiistenmarsch, einer um 1750 »nahezu total al-
phabetisierten Region«,* kamen auf vier Manner, die lesen konnten, drei, die schreiben
konnten, dagegen auf zwei lesekundige Frauen nur eine schreibkundige.

37 Vormbaum, Evangelische Schulordnungen (wie Anm. 24), S.318.
38 Vgl. Carl Kehr: Die Geschichte des Leseunterrichtes. In: Geschichte des deutschen Volksschulun-

terrichtes. Bd, II. Hg. von C. K. Gotha 1879, S.328-519, hier S. 401; Norden, Alphabetisierung (wie
Anm. 29), 8. 138.

39 Vgl Kldden, jugenderinnerungen (wie Anm. 26), S. 66,

40 Francois, Volksbildung am Mittelrhein (wie Anm. 28), S. 292; Norden, Alphabetisierung (wie
Anm. 29), S.137 f.

41 Vormbaum, Evangelische Schulordnungen (wie Anm. 24), S. 329 u. 479

42 Heinrich Stephani: Ausfithrliche Beschreibung der genetischen Schreibmethode fiir Volksschulen,
Erlangen 1815, S. 1.

43 Vgl. Der deutsche Schulfreund, ein niitzliches Hand- und Lesebuch fiir Lehrer in Biirger- und Land-
schulen 1 (1791) [hg. von Heinrich Gottlieb Zerrenner], S. 8o,

44 Vgl Frangois, Volksbildung am Mittelrhein (wie Anm. 28), S. 280.

45 Norden, Alphabetisierung (wie Anm. 29), S.123 f.
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Von Lauten und Buchstaben

Die Reformen zu Ende des 18. Jahrhunderts bringen nicht so sehr das Lesen und Schrei-
ben dorthin, wo es noch nicht war — sie bringen vor allem eine neue Qualit4t in das Lesen
und Schreiben, auch in das der lateinisch Gebildeten. Es handelt sich, so die Annalen des
preuflischen Schul- und Kirchenwesens (1801), um die Qualifizierung zum Fortschritt:

Alle Volksklassen ohne Ausnahme brauchen jetzt geschicktere und ausgcebildetere Mitglieder, als sie
im vorigen Jahrhundert bedurften. Der Biirger und Bauer muf in seinem Fortkommen die Erfindun-
gen seines Zeitalters nutzen, welches bei seinen Voreltern sicher nicht der Fall war; dies aber kann
er ohne Begriffe von den Dingen, die um ihn sind, ohne einige Kenntnis der Verfassung seines Vater-
landes und ohne einige Ausbildung seines Verstandes in der Regel nicht. Diese ihm unentbehrlichen
Kenntnisse erlangt er aber durch das Auswendiglernen des Katechismus, der biblischen Spriiche und
der Gesangbiicher offenbar ebensowenig als aus der Kenntnis der lateinischen Sprache.*

Damit alle Staatsbiirger an der Zirkulation von Nachrichten und Neuerungen teitha-
ben, muf die begrenzte Alphabetisierung der stindischen Gesellschaft zur totalen wer-
den. Die Literarisierung fiir jedermann ist sowohl umfassend als auch progressiv defi-
niert: Bildung zur Fortbildung. Der frinkische Konsistorial- und Kreisschulrat Heinrich
Stephani (1761~1850) hat frithzeitig festgestellt, eigentliche Fortbildungsanstalten »kén-
nen nun in nichts anderm bestehen, als in den néthigen Mitteln zur fernern eigenen Wei-
terbildung unsers Geistes und Herzens, wozu vorziiglich schriftlicher Unterricht (statt
des bisherigen miindlichen) gehéret«.”” Lesen und Schreiben, die Elemente der Bildung,
machen dann zugleich das Medium der Fortbildung aus. Fiir diese Neuorientierung setzt
sich Stephani ein, indem er im Lesen die Lautiermethode, im Schreiben eine genetische
Methode und beides in wechselseitiger Abhingigkeit zusammen in den Unterricht ein-
fiihrt. Allerdings verlangt die Neuorientierung, den Schiiler, der sprechend in die Schule
kommt, im Unterricht erneut sprechen zu lehren.

Der traditionelle Weg zum Lesen war die Buchstabiermethode. Sic lehrte in drei
Schritten die Namen von Schriftzeichen kennen, aufsagen und lesen. Als erstes lernte der
Schiiler das ABC, indem ihm Druckbuchstaben gezeigt und zugleich deren Namen vor-
gesprochen wurden. Hatte er sich eine Zeitlang — nach dem General-Land- Schul-Reglement
fiir Schlesien (1765) nicht linger als einen Monat — in der Zuordnung von Zeichen und
Namen geiibt, so wurde der nichste Schritt getan und buchstabiert. Dazu mufiten alle
Buchstaben einer Silbe bei thren Namen genannt, dann aber die Silbe als ganze ausge-
sprochen, und das heif$t wieder: genannt werden. Fiir diese doppelte Nenn-Ubung wur-
den oft lange Listen von Silben kombinatorisch frei zusammengesetzt, wenn man nicht
die Bibel dazu benutzte. SchlieRlich das laute Lesen; doch war das Buchstabieren nicht
nur eine Vorstufe, sondern blieb eine konkurrierende Ubung, die mit dem Vorlesen
abwechselte,*® um die Orthographie einzuprigen. Sprachlaute traten dabei in Form von
Namen auf, isoliert als Vokale, kompake in den Namen fur Wort- und Silbenzeichen. So

46 Zit. nach Helmut Konig: Zur Geschichte der Nationalerzichung in Deutschland im letzten Drittel
des 18. Jahrhunderts (= Monumenta Paedagogica 1}. Berlin 1960, S. 47.

47 Heinrich Stephani: GrundriR der Staatserziehungswissenschaft. Leipzig und WeiBenfels 1797, 5. 89 {.

48 Vgl. Moritz, Anton Reiser (wic Anm. 20), 8. 84.
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war das laute Lesen oder das nach Buchstaben geordnete Sprechen eine nennende, keine
artikulierende Praxis. Die Schiiler brachten ihren Dialekt mit in die Schule und konnter
ihn, unbeschadet dessen, daf sic lesen gelernt hatten, wieder mit nach Hause nehmen. Iy

acht Monaten wurde beispielsweisc in Preuisch-Friedland die Bibel vom ersten bis zum
letzten Wort laut gelesen:

Das ist viel; erklirt sich aber, wenn man weiR, daR durchaus nichis erliutert wurde und daR es zuy
guten Tone gehdrte, ohne allen Ausdruck, so schnell wie immer maglich, ohne Anstof§ wegzulesen.,
Wir freuten uns daher immer auf die Biicher der Chronica, in denen cs 5o viele schwere Namen hin.
tereinander giebt, bei denen man sich nichts denken konnte |-.-] Uns war dic Bibel nichts, als ein
Leseiibungsbuch, das nur dadurch Interesse fiir uns hatte, daR wir an ihm zeigen konnten, wie wir
fertig und schnell zu lesen verméchten, Den Inhalt verstanden wir, besonders die plandeutsch re—
denden Schiiler, meist nicht, auch achteten wir wenig darauf.*

Anfang des 19. Jahrhunderts in Bayern, nach der Reichsgriindung im Deutschen Reich
wurde die Buchstabiermethodc von Amts wegen untersagt.

Schon im 18. Jahrhundert, ja schon bald nach der Erfindung des Buchdrucks hatte
man gegen das Buchstabieren Einwéinde erhoben.™ Aber die Protestschriften, von de-
nen eine Anton Reiser in die Hinde gelegt wurde,*' konnten nichts ausrichten, solange
sie dieselbe Sprechordnung, deren Erlernung sie dndern wollten, als selbstverstindlich
voraussctzten. Unterhalb der Namen war keine Reprisentation, also auch kein Sprach-
laut mehr dingfest zu machen. Wenn die Sprache {iberhaupt erst mit der Zuordnung
von Laut und Sache begann, so »mufte jedes Wort in seinem geringsten Teilchen eine
metikulse Benennung sein«.”? Die kleinsten Nenn-Elemente, Laut und Buchstaben, be-
zogen sich aufeinander und benannten sich wechselseitig. Sie waren damit als gegen-
seitige Benennungen vertauschbar, Die antike Unterscheidung von graphischem Zej-
chen (figura), Namen (nomen) und Lautwert {potestas) konnte zwar als Wissen tradiert
werden,” aber sie konnte die Regeln der Nomenklatur nicht brechen. Danach kann man
Laut und Buchstaben, die sich gegenseitig benennen, nicht voneinander unterscheiden,
Man schreibt Laute = Buchstaben, man spricht Laute = Buchstaben, wie etwa die Lippen-~
buchstaben, die Zahnbuchstaben, die Zungenbuchstaben, die Gaumenbuchstaben, die
Kehlbuchstaben. In summa: »Die einzelnen Buchstaben lassen sich auf eine héchst man-
nigfaltige Weise zusammen setzen, um die unsichtbaren Worte darzustellen [...] dieje-
nige Anzahl Buchstaben, die mit einer Oefnung des Mundes ausgesprochen wird, nennt
man eine Sylbe«>* Wenn Ickelsamers Lesemethodik schon 1527 bei den Lauten ansetzte,

49 Kldden, Jugenderinnerungen (wie Anm. 26),8.63f.

so Vgl Kehr, Geschichte des Leseunterrichtes (wie Anm. 38), S.374 fF.

st Vgl. Moritz, Anton Reiser (wie Anm. 20), S.11.

52 Michel Foucault: Die Ordnung der Dinge. Eine Archiologie der Humanwissenschafren, Frankfurt
a. M. 1971, 8. 145.

53 Vgl. Michacl Giesecke: Schriftspracherwerb und Erstlesedidaktik in der Zeit des 'gemein teutsche —
eine sprachhistorische Interpretation der Lehrbiicher Valentin Ickelsamers. In: Osnabriicker Beitrige
zur Sprachtheoric 11 (1979), S, 48~72, hier §. 56.

54 Carl Friedrich Splittegarb: Neues Bilder ABC. Eine Anleitung zum Lesen, dergleichen es bisher noch
nicht gab. Berlin 1787, S. 15.
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um sie zu segmentieren, so liefen sic sich doch, »denn es ist das lescr.l. nic}-lts anders/
denn schlecht die buchstaben nennen,*® wieder nur im Schriftbild reprasentieren.
Inzwischen ist die Trennung von Laut und Buchstabe oder das lautliche Sein der
Sprache selbstversténdlich geworden, vor allem durch die Arbeit der Schn.ﬂverbvesser.ung.
Die Entdeckung des Lautlichen, deren Bedeutung fiir die moderne Pllilolc?gle Michel
Foucault so klar gemacht hat, ohne sie erkliren zu wollen,’® stammt tatsachhfh aus Flen
Kinderstubenmodellen der Reformpidagogen. Die Artikulationstibungen kénnen iso-
liert werden, ohne den Raum der Sprache zu verlassen, wenn man sie dort placiert., wo
sie vor der Schule (»natiirlich«) stattfinden, im Sprechenlernen der Kinder. Mit den ph1laf1-
thropischen Sprachspiclen, die den »Unterricht in der Lesekunst vor dem Gebrauche ir-
gend eines Buches«” ausmachen, tut sich ein pddagogisches Davor auf: der Raum der Si-
mulation. In ihm beginnt die Sprache, vor jeder Referenz, mit dem Spiel der Laute.
Rousseaus Konzept, man miisse die gesamte Energie der Kinder benutzen, unq zZwar
produktiv, um den Erziehungsprozef in Gang zu setzen und in Gang zu halten,. anfiert
das Lernen radikal. Das Auswendiglernen hért auf, Paradigma des Lernens zu sein, ja es
wird nach Bascdows Versprechen sogar entbehrlich: »Auch das Auswendiglernen ist ih-
nen ganz unndtig. Das Gute, was man dabey zur Absicht hat, kann auf besse.re Art er-
halten werden«.”® Denn das Lernen hat wértlich immer schon begonnen. Es wird, wenn
transzendental dasjenige heift, was Erfahrung begriindet und méglich macht,"zu einer
transzendentalen Praxis. Rousseau tiber den Menschen: »Ehc er spricht, ehe er hért, lernt
er schon«.® Der Lehrer hat praktisch diese diffuse Energie nur noch zu bijnq.eln. Das
heif3t: Paradigma des Lernens ist nun die systematische Erfiillung von Lernw.unschen.
Rousseau iiber das Lesenlernen: »Das sicherste Mittel, das man aber immer wieder ver-
gifdt, ist natiirlich der Wunsch, lesen zu lernen! Erweckt diesen Wunsch im Kinde; lafit
dann eure Kisten und Wiirfel sein, und jede Methode ist ihm recht«.% Indem der Leh-
rer Wiinsche weckt, um Wiinsche zu erfiillen, tritt er ein kulturell hochgeschitztes Amt
an. Man hat lange Zeit der Reformpidagogik, zumal dem Philanthropinisn?us, nur c.las
eine Ziel glauben wollen, den Nutzen; cbenso wichtig ist auch_ das andere Z'lel, nan.ﬂl'ch
das Vergniigen. Beide gehéren zusammen in der Weise, daf die Lernenden )ederzelnt ih-
ren »wirklichen und augenblicklichen Vorteil, sei es Vergniigen oder NUtZCl.l« spiiren
sollen.® Die alte Aufgabe der Dichter {aut prodesse volunt, aut dele.ctare poetafa) ist auf die
Pddagogen iibergegangen und regt sic zum Schaffen an: »Ich weif§ .unter einem g'uter?2
Unterrichte und unter einer lehrreichen Ergétzung der Jugend gar keinen Unterschied.

55 Zit. nach Giesecke, Schriftspracherwerb (wie Anm. 53), S. 8.

56 Vgl Foucault, Ordnung der Dinge (wie Anm. 52), S. 342 [T. ) i -

57 Johann Bernhard Basedow: Kleines Buch fiir Eltern und Lehrer aller Stdnde. Erstes Stiick. Zur Ele-
mentarischen Bibliothek gehdrig. Leipzig 1771, S. 66.

58 Ebd.,S.23. ) . '

50 Jean-Jacques Rousseau: Emil oder Uber die Erziehung. Ubers. von Ludwig Schmidts. 4. Aufl. Pader-
born 1978, S. 38,

60 Ebd,S.101

61 Ebd., S.100.

62 Basedow, Kleines Buch (wie Anm. 57), S. 3.
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Tatsichlich sind die Pddagogen jetzt unter die Fiktionsschaffenden zu zihlen, und was
sie, nach dem Prinzip »lhr werdet nie Herr {iber das Kind, wenn ihr es nicht iiber seine

ganze Umgebung seid«®® hervorbringen, ist ein Vestibiil zur Wirklichkeit oder das pada-
gogische Milieu:

Wenn ihr wolk, daf sie zu ciner Sache oder Handlung Lust bekommen solien: so stelle euch, als
wenn jhr selbst grosses Vergniigen daran findet, z. E. Buchstaben anzusehen, zu buchstabiren, ge-
schriebene Zfige nachzumachen. Ermahnet sie ja nicht, Lust daran zu finden. Denn dieses hilf
nichts. Wenn ihr aber in Gegenwart der Kinder mit euren Freunden aus diesen H
Scheine nach einen angenehmen Zcitvertreib macht, und den Kindern, dic Theil d
len, es zuweilen versagt: so werdet ihr euch wundern, wie sic alles bald lernen.

andlungen dem
aran nchmen wol-

Da ist sie wieder, die Imitation. Der Drang oder Trieb der Kinder, andere nachzuahmen,
kann einfach durch Ja und Nein reguliert werden, vorausgesetzt, man hat es vorher ent-
sprechend eingerichtet.

In dieser Absicht kreiert Basedow fiir die Lernschritte beim Lesenlernen anreizende
Vor-Situationen. Die erste gestaltet das Sprechenlernen selber im Spiel der Aussprache. Mit
dem Ehegatten, mit Freunden, mit erwachsenen Kindern, mit dem Gesinde soll man sich
dahingehend verabreden, daR einer Silben oder Worter vorspricht, der andere sie nach-
spricht. Die Silben sollen anfangs leicht sein (lieber »Kohl als 'Krampf) und referentiel]
verfithren (:Bier, Brod, Rosinen, Mandeln, Zucker, Birne, Aepfels). Die Kinder, die sich
voraussichtlich daran beteiligen wollen, sollen nicht korrigiert werden, wenn sie etwas
falsch aussprechen. Stattdessen soll ein Erwachsener den Fehler des Kindes gelegent-
lich imitieren, woraufhin ihn ein anderer verbessern wird. Unter der Voraussetzung,
daf die Erwachsenen selber eine korrekte Aussprache haben, wird »ein Kind, welches
gute Sprachglieder hat, auf diese Weise lange vor Endigung des zweyten Jahres die meis-
ten Sylben und Worter richtig aussprechen lernen, ohne daf der Unterricht irgend Je-
manden Zeit gekostet oder Verdruf verursacht hat«.%’ In diesem Spicl-Raum verdoppeln
sich die Elemente der Imitation: Vormachen wird vorgemacht, Nachmachen wird vorge-
macht, Korrigieren wird vorgemacht. Da keiner der Beteiligten die Mafnahmen als Un-
terricht ansehen soll, der etwas gekostet hitte, bleibt ihnen wohl nur, sie als »natiitlich.
hinzunehmen. Als Theater betrachtet, sind sie so brauchbar wie jeder Simulationsraum,
in dem gefahrlos Fehler begangen werden diirfen, weil Richtig und Falsch, Norm und Ab-
weichung zur Disposition stehen.

Das deutsche und lateinische, grofe und kleine ABC, die »etwa hundert Buchstaben
und Zeichen, die ein Lesender kennen muRe,% werden ebenfalls spielend gelehrt. Dazy
miissen die Buchstaben einzeln auf Karten geschrieben sein. Vier bis fiinf Karten werden
jeweils an die Mitspieler ausgeteilt, und wer den Buchstaben bekommt, der gelehrt wer-

den soll, ist »das Glitickskind« und darf etwas Schénes riechen, sehen, essen, oder sonst

63 Rousseau, Emil (wie Anm. s9), S. 74.

64 Basedow, Kleines Buch (wie Anm, 57), 8. 61 1.
65 Ebd., S. 69.

66 Ebd.,S.7af.
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vor den anderen ausgezeichnet werden. Das Buchstabenspiel, das iI'l zwei Monatex} zux'nl
Erfolg fithren soll, muf — da ja die Buchstaben zu nennen sind — mit dem Buchs.taszr:fp;f
abwechselnd getrieben werden. Dabei erdffnet das Als-Ob der Erwachsener;dm rgleich-
sam aus Wohlgefallen iiber das PoRirliche in der Abwechselung der Sc]?a]le« nach einer
spezifischen Buchstabiertabelle rezitieren, die Dimension der Laute. Die Entlastung.vom
wirklichkeitsdruck nutzt Basedow positiv, um das Nennen der Buchstab‘en L‘md Sllb.en
aufihren Klang hin zu stilisieren. Erstens erhalten cinige Buc}fstabcnkom.l'amatlonen »bnz
her ungewdhnliche Namen [...] Der Name des ae heifit mit einem Lfautv:e i« Umla.u(tie un
Diphthonge werden ebenso auf einfach-lautende Namen getau_ft wie c?xe m-ehrg:e .lr)lgen
Grapheme, welche nunmehr rches, »ste: und »schec heiflen. Zweitens wird die Schreibung
vereinfacht, Lingenbezeichnungen (»sele: statt »Secleq oder Verds)ppelungen (>mansc s}tlatﬁ
’Mann) fallen weg: "Wenn ihr Koh! durch k, 0,1 anfangs buchstabirt; so stimmt der Scha
des Worts sehr iiberein mit dem Schalle, den die geschwinde Aussprache der Namen Cl(.?r
Buchstaben verursacht. Sagt ihr aber k, o, h, 1, so muf der Schiiler gleichsam "ausw:ld}g
lernen, daR es koh! heisse, weil der Schall des h, oder ha ihn ganz davon abfiihrt«. Ex.n
doppeltes pidagogisches Konstrukt, der vereinfachte Buchstabenname zusamn;lel?gmlt
der Suspendierung der Rechtschreibung, zeigt den Weg zur Lautanal;fe. F'ranz,B elhttcs
in dem gleichzeitig publizierten Elementarwerk, »hatte durch fias miindliche ;c sta-
bierspiel, wie gesagt ist, eine unglaubliche Fertigkeit, den gethe}-lten Scﬁ};all (denl .arx:ien.
der Buchstaben) mit dem einzelnen Schalle der Silben zu verkntipfen«. Noch bleibt der
isolierte Laut ein simulierter Name. .
15011;:1‘ piidagogische Simulationsraum oder »Spielraum des Se]b.s:tr:lenk.ens«70 ist gerade
dadurch fruchtbar, daR er zu Konstrukten anreizt. Er wirkt sich, tiber die sprachth'e.:orc-
tischen Implikationen hinaus, wirtschaftlich, sozial und reﬂ@civ aus. Neue Gegcnstfa}.lhde,
die nur fiir Erziehung und Unterricht produziert werden, die >1Edukat10r1"swaren«, tillen
ihn und erweitern thn immer mehr, Basedow will nicht nur die Karten fiir das Buchsta-
benspiel »zu unserm gemeinschaftlichen Besten« herstellen und vcrkaufexf laSTerg.ls;)n-
dern {iberhaupt fiir jedes Mittel und Werkzeug der Erziehung sorgen, .»fur alle Bilder,
Tabellen und kleine Biicher, welche eure Kinder haben miissen, um auf die beste un.d an-
genchmste Art unterrichtet zu werden«”" er selbst, Sohn eines Periick'enmacl?ers, h1.mer-
lieR bei seinem Tod 14 000 Rth. AuRerdem tibernimmt der pidagogische Simulations-
ie Aufgabe sozialer Differenzierung.” .
raun\;/S:lenAdiegg:jtem anfangen, sich um i}%rer Kinder willen fortzubilden, so ler.ne.n ;iw
Kinder Fortbildung schon von ihren Eltern. Es ist dann nicht mehr das Lateinische,

67 Ebd., S.84.

68 Ebd,, S.77. . . . N

69 Johann Bernhard Basedow: Ausgewdhlie Schriften. Hg. von Hugo Goring (= Bibliothek pidagogi
scher Klassiker 17). Langensalza 1880, S. 273. e

70 Johann Heinrich Pestalozzi: Simtlichc Werke. Hg. von Artur Buchenau u. a. Bd. XIIL. Berlin un
Leipzig 1932, 5. 269.

71 Basedow, Kleines Buch (wie Anm. 57), S.3. ) - )

72 Vgl Pierre Bourdieu: Kulturelle Reproduktion und soziale Reproduktion. In: Ders. und Jean-Claude
Passeron: Grundlagen einer Theorie der symbolischen Gewalt. Frankfurt a. M. 1973, S. 91— 137.
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welches die Gebildeten von den Ungebildeten unterscheidet, sondern weitgehend die fa-
milidire Sozialisation selber — mit dem Erfolg, »daR, wenn dic Eltern selbst gut lesen kén-
nen und zuweilen mit ihren Kindern auf cine Ichrreiche Art scherzen und spielen wol-
len, ihnen die Leseschulc tiberfliissig werde, oder daR dasclbst alles weit besser und mit
Vergniigen der Lehrer und Kinder gelinge«.”> Und schlicRlich enthilt der padagogische
Simulationsraum, als Utopie der gewaltlosen Erziehung, ein unendliches Reformpoten-
tial seiner selbst. Wenn Basedow verlangt »Nennet die Kin dererziehung nicht mehr Kin-
derzucht« und verspricht »Ja, die schmerzhafte Zucht wiirde vicllcicht ganz iiberfliissig
werden, wenn die Eltern und Erwachsenen Alles an den Kindern thiten, was sie nur thun
miifiten«,” so ist die Selbsterziehung der Erzieher in Progression gebracht. Die Schlige,
mit denen Fehler bestraft wurden, sollen nicht mehr fallen: der Selbstzwang der Erzieher
hélt sie in der Schwebe. Die »Schwarze Pidagogik<”® hat die Gewalt dieser Wohltat sehen

gelehrt. Basedow, der den ganzen Leseunterricht auf das Spiel griindet, schlieft das spie-

lende Kind gerade davon aus: »Es muf vielmehr verhiitet werden, daf ein solches Kind,

dem man noch nicht zeigen will, was Lesen sey, mit einem Buche spiele«.”® Pestalozzi,

der die Kinder sprechen lehren will, muR ihr Sprechen unterdriicken: »um die Kinder zur

Vernunft und auf die Bahn einer selbststéndigen Denkkraft zu bringen, muR man so viel

mdglich verhiiten, daf sie ihr Maul nichtin den Tag hinein brauchen«.””

An die Stelle des Basedowschen Edukationstheaters setzt Pestalozzi das vorschuli-
sche (mnatiirliched) Lernverhilenis zwischen Mutter und Kind. Der »Muttermund«’® jst
das Instrument, auf dem Sprechenlernen als transzendentale Praxis gespielt wird. Pesta-
lozzis ABC-Buch, die Anweisung zum Buchstabieren und Lesenlehren (1801), ist nicht mehr an
Schulmeister gerichtet. Es lehrt Nicht-Lehrer, die Kinder in die Schule hineinzuplaudern:

Miitter! sprechet euern Kinder diese Reihenfolgen von Ténen, ehe sic noch reden kénnen, oft vor.

Benutzet die Augenblicke, in denen ihr ihnen dic erste Nothdurft des Lebens reicher; die Augen-
blicke, in denen ihr mit ihnen tindelt, in denen ihr sie einschlifert; die Augenblicke, in denen ihr
neben ihnen sitzet, stricket, nihet oder spinnet — sprechet sie ihnen bald laut, bald leise, bald in ei-
nem dumpfen, bald in einem hellen, bald in einem singenden, bald in einem ernsten, bald in einem
muthwilligen Ton, bald langsam, bald schnell, aber in jedem Fall deutlich und in der Ordnung vor, in
der sie da stchen, ab, ab, 2b, ab, ab, ad, ad, ad, ad, ad; dann bab, gab, schab, stab usw, Und dann, Miit-
ter! wann ihr thnen diese Téne hundert und hundert Mal, wie gesagt, vorgesprochen, und sic Monate
und Vierteljahre euer licbes Hausmittel gewesen sind, beydes, um eure Kinder zu zerstreuen, und um
sie zur Aufmerksamkeit zu reitzen: und sie selbst anfangen, einige Laute von sich hisren zu lassen,
dann verdoppelt euern Eifer im Vorsprechen, und reitzet sie mit allen evern Kiinsten zum Nachlal-

len dieser Tone, Fanget wieder bey den einfachsten an; bleibet wieder in der Ordnung des Buches:
durchlaufet wieder die einfachsten Zusammensetzungen, a

b, ad, af, ag, und dann schreitet erst zZu
den zusammengesetzten, bad, lad, rad, mad, u.s. w.”®

73 Basedaw, Kleines Buch (wie Anm. 57), S.67.

74 Ebd., S.8.

75 Schwarze Pidagogik. Quelien zur Naturgeschichte der biirgerlichen Erziehung. Hg. von Katharina
Rutschky. Frankfurt a. M. 1977.

76 Basedow, Kleines Buch (wie Anm. 57), S. 88.

77 Pestalozzi, Simtliche Werke (wie Anm. 70), 8. 206.

78 Friedrich Kittler: Aufschreibesysteme 1800 - 1900. 3. Aufl. Miinchen 1995, S. 35 ff.
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Indem der Pidagoge den Miittern vorschreibt, wie sie zu sprechen haben, n?.acht er flie
Vorschrift hinter der Sprache verschwinden. Fiir die Lehrenden, denn c?en Muttem wird
gesagt »es ist keine Arbeit; es ist cin Spiel«.®® Fiir die Lernenden, denn die Kinder werden
einem unausweichlichen Lernreiz (amor matris) ausgesetzt. Diese Einbettung erlaubt e§,
den Lehrgang jenseits der Zeichen schon beim Vorbewufiten beginnen zu lassen. Die
gehorten Tone erwecken »das dunkle Bewufltscyn derselben«®! Wenn die {\ufmerk—
samkeit dazutrict, kann ihre Vorstellung klar werden. Die klare Vorstellung wird (.lurch
Aussprechen geiibt, und an die beherrschte Aussprache wird endlich die.Kenntrjus dfir
Buchstaben selber angeschlossen. Riickwirkend erzeugt der Lehrgang die Gewifheit,
wenn man {iber die Zeichen hinausgehe, miisse man beim Vorbewufiten ankommen.
Die Schule macht davon praktischen Gebrauch.

Das revolutionire Ziel, den Armen einen Hausunterricht ohne Hauslehrer oder Hof-
meister im Lesen, Schreiben und Rechnen zu ermdglichen, bringt es mit sich, dafs fa-
milidre Sozialisation (Wie Gertrud ihre Kinder lehrt, 1801) dffentlich gesteuert wird. Zu
Hause sprechen die Miitter »in der Ordnung des Buches« den Kindern vor, was S;?ra}che
ist. Aber auch fiir die Schule gilt, »da$ das Kind reden lernen muf, ehe man mit ihm
redet«.®? In der Schule sprechen die Kinder sich selber vor, was Sprachf: ist. Sie Wf)rdefl
angewiesen, jeden Ton, ob ihn der Lehrer vorspricht, oder ob er Zl:l einem Schriftzei-
chen artikuliert werden soll, »alle miteinander im gleichen Augenblick auszusprechen,
so dafd der von allen ausgesprochene Ton, als einziger Laut gehort wird. l_j)ies.er Takt
macht die Lehrart ganz mechanisch, und wiirkt auf die Sinnen der Kil:lder mit e.me-r un-
glaublichen Gewalt«.8* Dabci werden die Konsonanten immer i‘n Verbindung mit einem
Vokal ausgesprochen, womit das Benennungsproblem eine Zeitlang umgangen werden
kann. Die Schiiler nehmen die Buchstaben, die — Vokale rot, Konsonanten schwarz —auf
Pappe aufgeklebt worden sind, aktiv in die Hand und setzen aus ihnen »wie der "Setzcr
einer Buchdruckerey«* Silben zusammen, die sie aussprechen. Von Anfang an kdnnen
auf diese Weise die Schriftzeichen gebiindelt werden: iiber dem in Fraktur gedruckt'en
Buchstaben steht derselbe, deutsch geschrieben, darunter derselbe in lateinischer Schrift.
Indem die drei Schriftzeichen auf einen Blick und nicht, wie noch Basedows hundert
Lesezeichen, nacheinander erfaRt werden, lernen die Schiiler weit mehr, als nur »ohne
Zeitverlust« lesen. Das Allererste, was sie {iberhaupt im Umgang mit der Schrift lernen,
ist: nicht am Buchstaben kleben zu bleiben. Die Vorschrift ist in der Sprache verschwun-
den und 14t statt ihrer erscheinen, das heift, sie erzeugt einen praktischen Idealismus.
Die Schiiler werden geiibt, drei verschiedene Erscheinungen ein und desselben Wesens
zu sehen, oder: drei Schriftzeichen als token einem unsichtbaren type zuzuordnen, oder:

79 Pestalozzi, Simtliche Werke (wic Anm. 70), S.141.

80 Ebd,S.208.

8 Ebd., S.140.

82 Ebd.,S.279.

. je si i i d Verhiltnisse

84 Philipp Jakob Vélter: Praktische Einleitung in die simmtlichen Amtsverrichtungen und Verhd i
eines deutschen Elementar-Schullehrers mit Hinsicht auf die Zwecke der Pestalozzischen l‘.chlart‘
Aus 34jihrigen Bemerkungen und Erfahrungen gesammelt und dargestellt, Heilbronn 1810, $. 35.
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drei gegebene Variablen als den Geltungsbereich ciner konstanten Norm zu erkennen.
Damit sind die sprachlichen Zeichen aus der Ordnung der Reprisentation in die der Pha-
nomenologie gewechselt.

Anstatt die Bezeichnung der Buchstaben zu variieren, um deren Lautwert zu errei-
chen, erweitert Stephani die zweistellige Semiotik von Laut und Buchstaben erstmals auf
eine dreistellige. Er trennt den Laut, den Buchstaben und die Bezeichnung des Buchsta-
bens (den Namen): die Laute werden durch Buchstaben bezeichnet, die Buchstaben wer-
den durch Namen bezeichnet, wobei die Namen mit den Lauten ganz, teilweise oder gar
nicht zusammenfallen kénnen, Dazu ist es notwendig, sich von den Schrifizeichen ab-
und dem eigenen Mund zuzuwenden, Diese Wendung, so »revolutioniir wie nur noch
die Erfindung von Schrift und d. h. Hochkultur iiberhaupt«,®* gestattet Artikulation als
simuliertes Sprechen. Was bei Basedow die vorgetiuschte Lust der Erwachsenen dar-
stellte, was bei Pestalozzi der Sinnenreiz der miitterlichen wie der Gesamtstimme zum
Schwingen brachte, ist nun in den Sprecher leibhaftig verlegt. Er lernt auf sich selbst als
seinem eigenen Instrument zu spielen. Die Rede ndmlich »ist auch cine Art von Musik;
denn sie besteht aus einer Zusammensetzung von lauter Ténen. Die Buchstaben sind die
eigenthiimlichen Noten derselben, und der Mund ist das Instrument, auf welchem sol-
che gespielet wird«® Dem Sprechen ist ein physiologischer Spielraum angewiesen, in
welchem die Laute produziert und gelibt werden konnen, indem der aus der Stimmritze
kommende »Ur-Stimmlaut« oder »Stimmurlaute® auf alle erforderliche Weise modifi-
ziert wird. Nach dem Ort ihrer Hervorbringung haben die Laute einen eigenen Produkri-
onsbereich, nach der Systematik ihrer Hervorbringung eine eigene Genealogie erhalten,
Wenn der Schiiler dank der Phonetik gelernt hat, sich selber sprechen zu héren, wird er
auch mit Hilfe der Buchstaben sich selber zum Sprechen bringen: »Nicht durch Vorsagen
und Nachsagen erlernen die Schiiler das Lesen aller einzelnen Sylben und Wérter end-
lich nach und nach auswendig, sondern sie werden dahin geleitet, alle Sylben und Wor-
ter durch eigene Kraftiusserung auszusprechen, ohne vorher zu héren, wie sie ausge-
sprochen werden miissen«.®® Das Lesen nach der Lautiermethode ist fiir Stephani »nicht
Produkt des Gedichtnisses (Mechanismus) sondern Edukt der Selbstkraft«®® Das be-
stiirzende Wortspiel muf iibersetzt werden: wo die alte Buchstabiermethode nichts als
Nenn-Elemente zu analysieren fand, da analysiert die Lautiermethode die Lautproduk-
tion selber und verbindet deren Elemente synthetisch mit den Schriftzeichen.

Artikulation oder die Serie der Laute liuft neben der Serie der Schriftzeichen ahb:
»Nicht Nahmen verbinden wir, wenn wir ein Wort aussprechen (aus der Gesichtssprache

85 Kittler, Aufschreibesysteme (wie Anm. 78), S, 49.

86 Heinrich Stephani: Kurzer Unterricht in der griindlichsten und leichtesten Methode, Kindern das Le-
sen zu lehren (zuerst 1803). 3. Aufl. Erlangen 1808, S. 12,

87 Heinrich Stephani: Fibel fiir Kinder von edler Erziehung, nebst ciner genauen Beschreibung meiner
Methode fiir Miitter, welche sich die Freude verschaffen wollen, ihre Kinder selbst in kurzer Zeit le-
sen zu lehren, Erlangen 1807, S. 33.

88 Heinrich Stephani: Ausfiihrliche Beschreibung meiner cinfachen Lese-Methode. Erlangen 1814, S. 32,

89 Bericht iiber die Literatur des deutschen Volksschulwesens im Jahre 1819, In: Der Baierische Schul-
freund 13 (1820) [hg. von Heinrich Stephani], S. 148 ~197, hier S. 166.
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in die Gehorsprache iibersetzen), sondern Laute«.?® Gesichtssprache un_d. Gehérsprache
machen zwei Subsystcme ein und derselben Sprache aus, deren gegenseitige ;uordnung
nicht immer schon reprisentativ verteilt ist, sondern iibersetzend von emer'n mt.erpretam
vorgenommen werden muf3, Was frither aus einem Stiick war, ]es-end S.ch.rlftzm.chendzu
reproduzieren, 143t sich jetzt trennen: die einen Zeichen werden identifiziert, die ande-
ren Zeichen werden produziert.

Machen Sie die Kinder aufmerksam auf die besondere Figur (die Linien, Zusammenfugung dersel-
ben ctc.) cines jeden Grundlauters, und zeigen Sie ihnen dann, wie es den Mund fo'rmél? mgssde.: 1;1\*:1
ihn auszusprechen, damit sie auf diese Weise sowohl Laut und Anscfmz?uur?g der Fldgm 1lr'nh ;5 acl @;
nisse genau verbinden lernen, als auch damit sie sich ihrer Selbstthitigkeit recht 9c]ut ich bewu
werden, welche sie bei der Aussprache eines jeden Buchstabens anzuwenden haben.

Nach dem Willen des Lehrers sollen die Schriftzeichen nicht mehr an die Anweisgng dt?s
Lehrers erinnern, sondern nur noch an die eigene Produktivitit des Schiilers. Nicht die
Aussprache eines Lehrers, nicht die Aussprache der Mutter, mchf die Aussprad.ae aller
anderen soll vermitteln, was richtig ist; von allen Stimmen abgel6st auf%e.r der eigenen,
fungiert der Buchstabe als Produktionsnorm fiir Laute. Aus dem angewiesenen SP:jel-
raum der Selbsttitigkeit verschwindet daher mit dem Lehrer auch die Mu.ndart. B<?1 er
Lautiermethode »lernen sic die Wérter so aussprechen, wie die Sprache w11.1, dafi sie all-
gemein ausgesprochen werden sollen. Sie ist daher zugleich das Natio.nalmlttel, alle ver-
schiedene Mundarten nach und nach zu verdriingen, und eine ganz reinc 5ttssprache an
deren Stelle allenthalben zu verbreiten«.?? Von einander getrennt und auf elnandfer bezo-
gen, wirken Laut und Buchstabe nunmehr wechselseitig normierenfl. K('jm?cn die Buc(kil—
staben die Aussprache normieren, so hilft die normierte Aussprache ihrerseits, Stangar. $
der Rechtschreibung durchzusetzen: »Alle Kinder, welche nach unserer Laum?etho eim
Lesen unterrichtet werden, bediirfen laut unwidersprechlicher Erfahrung keines be.sor.1—
dern Unterrichts und keiner besondern Uebungen in der Rechtschreibekunst, YVCI} sie
schon durch die Lautmethode selbst, durch die richtige Bildung ihres Sprachge.hors. und
durch die Gewhnung der Organe zu reiner Wortaussprache, zu der I.(ermtm'B hmg“e-
leitet worden sind, aus welchen Lauten jedes Wort zusammengesetzt 1st«.5’~3 Dl.e Zufil-
ligkeiten der deutschen Orthographie sind durch die Lautiermethod.e gewifd mclbt ver-
schwunden, wohl aber gebiindelt worden, und damit Sache des praktischen Idealismus,
welcher verschiedene Schreibweisen als Variablen cines konstanten Lautwerts zu erken-
en strebt, '
" In dieser wechselseitigen Normierung ist es schlieflich begriindet, dafs Scl.1re1ben
und Lesen zusammengehéren. Nicht blof subsidiir, um das Lesenlerner{zu .erlexchterr‘l,
soll von Anfang an das Schreiben geiibt werden, sondern komplementir. Einmal, weil

90 Stephani, Fibel fiir Kinder (wie Anm. 87), S.17.

o1 Ebd,S.27.

92 Ebd,S.7. )

93 Matthius Zeheter: Warum mancher Lehrer bei allem Fleific der Jugend seiner Schule mehr schadet
als nutzet. In: Der Baierische Schulfreund 14 (1821), S. 87— 903, hier S. 88.
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beide Techniken sich auf denselben zweipoligen Gegenstandsbereich beziehen: »Beide
haben einerlei Elemente: dic Buchstaben und die von ihnen bezeichneten Laute«. Und
zum anderen, weil beide Techniken als iibersetzende und somit produktive Zuordnung
zweier Codes begriffen werden. Auf diese Weise steht Stephani am Schnittpunkt ej-
ner Entwicklung, die mit einem Gedankenspiel beginnt (kénnte man nicht Lesen und
Schreiben gleichzeitig lernen?) und cine Selbstverstindlichkeit hervorbringt (Lesen und
Schreiben sind nicht zu trennen). Zu Beginn des 19. Jahrhunderts sind die beiden, einst
getrennten Fertigkeiten in dem Konzept der geistigen Titigkeit integriert: sLesen und
Schreiben ist ein und dieselbe Bethitigung des Geistes. Ein Wort in seine Bestandtheile
auflésen und aus geschiedenen Lauten ein Wort bilden, gehdrt so wesentlich zusam-
men, wie jedes geistige Erzeugnis die Vereinigung des Empfangens von auflen her und
des Schaffens von innen heraus nothwendig voraussetzt«.”

Der Anstofl dazu kam nicht aus den Schulen Basedows oder Pestalozzis:®® Ernst

Christian Trapp, der erste Professor fiir Pidagogik, wollte 1780 die Rechtschreibung er-
leichtern:

Unsere Orthographie ist viel zu unnatiirlich, als daR sie auch durch zehnjihriges Buchstabieren
kénnte behalten werden [...] Ich wiirde daher das Schreibenlernen gleich von Anfang an mit dem
Lesenlernen verbinden. Es scheint mir in mancher Hinsichr vorteithaft, dies zu tun. Kinder, sowie
Menschen iiberhaupt migen selbst gern etwas machen und gemacht haben. Man génne ihnen also
das Vergniigen, die Buchstaben und Silben, die man ihnen zeigt, gleich mit Kreide, Rotel oder Bleij-

stift nachmalen zu diirfen. Sie werden zehnmal so geschwind dic Buchstaben, das Lesen und das or-
thographische Schreiben lernen.”

Beschleunigung, Effektivitét und Annehmlichkeit des Lernens — das sind die drei klassi-
schen Reformargumente. Trapp griindet jedoch »das Vergniigen« nicht mehr auf fremde
Lust, sondern auf eigene Produktivitit, soweit sie sich im Rahmen des Selbermachen-
diirfens hélt. Nur in diesem Rahmen ist das Machen vom Nachmachen zu unterschei-
den und vor allem der Unterschied selber zu lernen. Dazu dienen die Zeichenwerkzeuge
(Kreide, Rotel, Bleistift), mit denen der Lehrer Lernhilfen zu geben pflegte. Indem die
Hilfsmittel aus der Hand des Lehrers in die des Schiilers tibergehen, liegt auch vor dem
Schreibenden ein Spielraum der Simulation. Nichts kénnte ihn anschaulicher bezeich-
nen als der einfache Kontrastwechsel von dem hellen Papier und der schwarzen Tinte
zur schwarzen Tafel mit den hellen Strichen.

94 Ebd.,S.90.

95 Theodosius Abs: Ueber eine vaterlindische Erziehungs- und Unterrichtsanstalt zu Halberstads;
nebst einer Ubersicht der Ubungen an und in der Sprachenzeichenlchre. Halberstadt 1818, S. 28.

96 So Kehr, Geschichte des Leseunterrichtes (wie Anm. 38),S. 404 ff.

97 Ernst Christian Trapp: Versuch einer Pidagogik. Hg. von Theodor Fritzsch (= Koehlers Lehrerbiblio-
thek 1). Leipzig 1913, S. 178.
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Von grofien und kleinen Tafeln

Mitunter heifit es in alten Schulordnungen, der Lehrer solle den Buchstaben an der Tafel
vorschreiben, damit die Schiiler sehen, wo sie den Zug ansetzen miissen. In Wiirttem-
berg ldf3t man sie gar an der Tafel »selbst Hand anlegen«.”” Die Braunschweigische Schul-
ordnung von 1753 verdoppelt als einzige diese Ubungsfliche. Weil die Kinder anfangs
beim Schreiben zuviel Papier verderben, sollen die Schulmeister ihnen »die Buchstaben
entweder auf einer schwarzen Tafel mit zugespitzter Kreide, oder auf einer Schieferta-
fel mit einem Stifte, vorzeichnen, und sie darauf dic Kinder nachmachen lassenc;'°° die
Schiefertafeln, die auch zum Rechnen gebraucht werden, sollen aus Strafgeldern bezahlt
und Eigentum der Schule werden. Bei solchen Ubungen im Nachzeichnen veridndert sich
nur der Ort. Der Schiiler {ibt an der Tafel und nicht auf seinem Platz, oder er @bt auf
der Schiefertafel und nicht auf Papier — was er iibt, ist jedoch unbedingt, die korrekee Fi-
gur des Schriftzeichens zu wiederholen. Die Schulexperimente und -reformen nach 1770
nutzen nun den Unterschied zwischen Schiilerbank und Lehrertafel, zwischen Schiefer
und Papier, um die Ubungen, ja die Schriftzeichen selber zu differenzieren.

Peter Villaume, Prediger in Halberstadt, holt die Schiiler bereits zum Lesenlernen an
die Tafel. In einem schmackhaften Wort wie »Brod, Milch, Kise etc. (mit Buchstaben,
die den gedruckten dhnlich sind, )« lehrt er sie die Buchstaben unterscheiden und benen-
nen, sodann mit Kreide nachschreiben.'® Lehrer und Schiiler schreiben beide in dieser
vereinfachten und vorldufigen Schrift, die — weder geschrieben noch gedruckt — auRer-
halb des Schulraums nicht praktiziert wird. So lernen die Schiiler Buchstaben kennen,
indem sie sie reproduzieren, aber was sie produzieren, taugt nur fiir die Schultafel. Denn
das Lernziel gilt zwar ernstlich, was das Lesen betrifft (Finprigung der Schriftzeichen),
aber nur vorliufig, was das Schreiben angeht (nur der Schwung in der Hand). Der Schii-
ler »lernt besser dadurch die Buchstaben kennen und brauchen. Mit Kreide haben die
Kinder weniger zu beobachten, und die ersten Uebungen werden etleichtert. Die Schrift
mit der Kreide ist grdBer und ungezwungener, giebt der Hand mehr Schwung und Leich-
tigkeit; denn die Kreide macht die Hand nicht schwer, wie der schieferne Griffel, darum
schlage ich diesen nicht vor«.'®? In dem Ubungsraum, wo der Lehrer Schrift simuliert hat,
damit die Schiiler Schreiben simulieren, steht auch das Schreibmaterial zu Disposition.
Villaume selber scheint die Kreide-Ubungen zum Lesen zu rechnen; erst wenn die Schii-
ler tiber die Anfangsschwierigkciten im Lesen hinweg sind, »kdnnen sie gegen die Mitte
dieses zweyten Jahrs das Schreiben anfangens,'® das heif3t, mit Feder und Tinte,

Joachim Heinrich Campe, ein Jahr lang (1776 /77) Direktor des Dessauer Philanthro-
pins, beschreibt in seinem Abeze- und Lesebuch (1807), wie er seinen Enkel im Lesen und
Schreiben gleichzcitig unterrichtet. Zur spiclerischen Vorbereitung dient die Analyse

98 Vgl. Vormbaum, Evangelische Schulordnungen If (wic Anm. 25), S. 237; Vormbaum, Evangelische
Schulordnungen 11l (wie Anm. 24), S.170 u. 676.

99 Vormbaum, Evangelische Schulordnungen Il (wie Anm. 24).

100 Ebd., S. 50s.

tor Villaume, Praktisches Handbuch (wic Anm. 30), S.76.

102 Ebd., S.105f.

103 Ebd.
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gesprochener Worter mit Basedows Reduktionen: der Lehrer gibt den Konsonanten
»lauter einférmige Namen [...] vermittelst eines abgekniffenen e am Endec,'™ vermin-
dert das Alphabet, verzichtet auf GroBbuchstaben und stilisiert die Rechtschreibung. Die
grofe philanthropische Erfindung, sprachliche Zeichen fiir Lernzwecke zu vereinfachen,
dehnt Campe allerdings bis in das Reich der Grammatik aus. Erblickt der Schiiler die
Schriftzeichen is nus, so »kann man dasja unmdglich anders verstehen, als: i die Nufdl«,
und i is ius will sagen »warum greifst du denn nicht zu? So iR doch die Nuf«1% AuRer der
Zeichnung des Buchstabens wird er somit auch lerncn, daf§ das Gebot der Sprachrich-
tigkeit an der Tafel auBer Kraft gesetzt werden kann. Dic vorwegnehmende didaktische
Vereinfachung —im 19. Jahrhundert gebindigt durch das Doppelgebot, nichts Falsches zu
lehren und nichts Unbrauchbares zu lehren — kleidet Campe in die Formulierung: »man
verheimliche den Leseschiilern anfangs die Hauptschwierigkeit des Lesenlernens, und
lasse dieselben erst nach und nach, langsam und nur in demjenigen MaRe hervortreten,
in welchem eine nach der andern gliicklich iiberwunden sein wirde10¢ Allerdings gera-
ten damit ja auch die Erfolgserlebnisse des Schiilers in den Sog der Simulation, wenn der
Lehrer kiinstliche Lerngegenstinde schafft. Auf den Einwand »Es ist keine verniinftige
Lehrart, sagt man, die Kinder etwas lernen zu lassen, das sie in der Folge wieder verges-
sen sollen<”” entgegnet Campe, man diirfe zwar nicht Signifikate (bei »Begriffen und Sa-
chen«), wohl aber Signifikanten (die »Bezeichnung der Begriffe«) zurechtriicken. Ihre Wi-
derruflichkeit lit sich an der schwarzen Wandtafel besonders gut einiiben. Die Arbeit
mit Feder und Tinte, sagt Campe, fordert zuviel Aufmerksamkeit auf dic Korperhaltung,
die Arbeit mit der Schiefertafel wird kritzlig aussehen. Die grofe Tafel dagegen bietet
Raum nicht nur fiir groffe und freie Schriftziige, sondern auch fiir deren Verschwin-
den, da»kann das Geschricbene, wenn es entweder ganz oder zum Theil verungliickt ist,
leichter und schneller ausgeldscht werden, als auf jede andere Weise«.'% Daf} das Mif2-
lungene unsichtbar wird, das Gelungene aber demonstrativ gezeigt werden kann, wird
den Schiiler freuen »und vermehrt seine Schreibelust«. Die Lehrer heften das Lustprin-
zip, auch wenn sich Campe noch zusitzlich auf das Naschwerk der Niisse und die Umar-
mung der Mutter verldRt, an die Mboglichkeiten der Selbstkorrektur. Dank der Loschtech-
nik kann der Schiiler seine Fehlleistungen solange verschwinden lassen, bis nur noch
seine optimale Leistung erscheint.

Der Schaumburg-Lippische Konsistorialrat Karl Gottlieb Horstig setzt fiir die 6ffent-
lichen Schulen gerade ihren Offentlichkeitscharakter ein, um den Unterricht zu inten-
sivieren. Als erstes miissen die Schiiler in der Schule reden: »"Wozu soll ihnen das Le-
sen dienen, wenn sic nicht einmal sprechen gelernt haben?d% Dabei geht es zunichst
um Aussprache und Artikulation, dariiberhinaus aber um die Fragen, Riickfragen und

104 Joachim Heinrich Campe: Abeze- und Lesebuch. H
105 Ebd.,S.43f.

106 Ebd., S.10.

107 Ebd., S.26.

108 Ebd,, S.32.

109 Karl Gottlieb Horstig: Anweisung fiir die Lehrer in den Biirgerschulen. Hannover 1796, S. 26.

g. von Hubert Gébels. Dortmund 1979, S.14 ff,
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Impulse, die sich insgesamt zum Untel'richtsgeéprﬁcll su'mmlerelil._ln. 1hnllsb$li:e;; es:;_};zldri
Medium gelenkter Aufmerksamkeit, welche: glch.t }tvtemfte(ri ic;ffgc }:;zl ll;tssungen e
ik hausli crzichungsmodelle. Es erfafldt nicht er. . ,
zfl?g;kdheizrslh\igre;egzDer ],j]rer kann das Verstindnis der Schiiler zugleich weckeg u?j
kontrollieren, wenn er sie dazu erzieht, »jeden Gledﬁnkeg 1au]f :er;l;r;;i lz}s;seir; sgelﬁ( “
iir thn da zu seyn; anstatt dafé sie gewohnlich an den Le ret
E‘fjlregfz:l,lglrsl bis sie et)x:van von jhm aufgerufen werden«."® pntc.r dles?rll Vorau;setztljlzgzeuri
wird auch das Lesenlernen einc sffentliche Angelegenheit. Die Schii er.werNen ez
sammen vor die Wandtafe! gefithrt, wo ihnen der Lehrer, nachde:m er 1h:1e it;grize rge -
weckt hat, beispielsweise ein o vormalt, es aussprec}nen, bfeschrelben u1.1e d;rrud anderen
Dingen vergleichen 148t. Darauf malen die Schiiler, die Mutigsten \'roran,g gen Buch-
staben an die Tafel, wobei die gelungenen Ausfithrungen gc?lobt, die wcn;lgzr gR .hge ren
durch neue Anweisungen korrigiert werden. »Haben die Kinder alle na? e]r3 b :}11 e e
Kunst probirt, so kann sie der Lehrer fragen, ob er ihnen heutff nloch eme\;)l Puchstaben
zeigen sollte. Ohnstreitig werden die Kinder alle d.arnach beg‘l_erxg s.e);n«.u e die
Begier? Das laute Buchstabieren, das lautlose Schreiben von fruher 31}er dzensten e
staltung fusioniert, in der um das eine Schriftzeichen hcrum dle.ve(;'s'c 15 nsien Sprect
akte (Nennen, Beschreiben, Assoziieren, Urteilen) gel?undelr sin d, in .er e
Lehrer den einzelnen Schiiler beurteilt, sondern zugleich a}lle Scltlulcr emac;x er; echser
seitig beurteilen lernen. Der Leistungsstand von allen ist eine Zeitlang an der Ta g
i izt zum Vergleich wie zur Leistung. )
blldga‘;n"li;:ll;itlz, bei degm der Lehrerbuchstabe mitten unter den Sc'hulerljiuc};sttall;ﬁg
steht, hiuft so viele tokens an, daR deren type in der Menge zu verschwmdler; ;10 1h ;n "
wenn der Lehrer seinen Buchstaben bereits selber abstrahiert un.d vere.mhac1 tE ‘Cimn
steht er nicht mehr mit der Autoritit des Musters fest, sonFlerr} m.lscht su(:i al Ss .r; et
nung unter die Erscheinungen oder Vorstellungsbilder: »Ein efnmger grah erf rtrxeczeiCh-
Kreide an der Tafel, oder mit Tinte Bleystift und Griffel auf !’apler Ofler Schie 1: & peich
net, iiber den man einen Punkt setzt, ist hinreichend, den K.mfiern. eine chara te;‘ls ;hlen
Vorstellung von einem i zu geben, welches sie ohne Schw1er1$kelt \x;e;denkr:.acc hn]lemen
lernen«."* Obwohl er sie erwihnt, macht Horstig von der Schiefertafe p.ra Slf inen
Gebrauch. Die Schiiler sollen nach den Buchstaben Silben, zulejtzt l~clemel atzet on o
Wandtafel schreiben; dann greifen sie direkt zur Feder und schreiben an Pu. t.en s " re:
Und dann wird sich auswirken, daf die Schiiler reden k('jnnen,lcli;enn(;wir e%xgz:; ; fs ©
chen gelernt hat, der kann ums Schreiben nicht verlegen seyn«,™ und scarei
gelernt haben:

snnen,
Sind die Schiiler so weit gebracht worden, daf sie alle Buchstaben ohne Ausnah;(ne rlnad;?ci(;:;:d_
so wird der Lehrer wohlthun, wenn er sic nicht mit Vorschriften an das.ged.an en 'os;: ‘ndm o
ben gewshnt, welches allenfalls fiir kiinftige Schreiber oder Copisten, die sich ganz beso

o Ebd., S.37.
m Ebd,, S.58.
2 Ebd, S.48.
n3 Ebd,, S.78.
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das Schénschreiben legen wollen, nicht aber fiir kiinftige Biirger von Nutzen seyn kann. Die Schii-
ler miiRen selbst schreiben lernen. Sie miifen sich allein die Worte erfinden, die sic mit den gelern-
ten Buchstaben ausdriicken wollen. Dadurch wird ihnen der wahre Nutzen des Schreibens begreif-
lich gemacht, und das Schreiben selbst aus einer mechanischen, geistlosen Beschiftigung in eine
Verstandesiibung verwandelt. Die kiinftigen Biirger lernen ja nicht deswegen schreiben, um kiinftig
einmal nach Vorschriften schreiben zu kénnen; sie lernen vielmehr darum schreiben, um einmal in
der Folge ihre Gedanken schriftlich auszudriicken und andern mitzutheilen. Lafde man also doch die
Kinder schreiben, was sie nur wollen. Die cinfachsten Sitze z. E. ich habe keine gute Feder — mor-
gen will ich befer schreiben; oder auch im Anfange nur cinzelne Worter und Nahmen: der Vater, die
Schule, das Tintenfal8 etc, oder die Nahmen der Mitschiiler, der Lehrer und andrer bekannter Perso-
nen — solche Wérter und Redensarten sind viel mehr werth, als ganze Seiten voll schdner Buchsta-
ben, die in volliger Gedankenlosigkeit nach der Vorschrift gemahlt worden sind. !

Wenn die Schiiler sich die zu schreibenden Wérter »erfindenc, so miissen sie unsichtbare
Worter durch Buchstaben sichtbar machen. Anstatt prisente Zeichenreihen abschrei-
bend zu wiederholen, werden sie abwesende Zeichenreihen présentieren und Vorschrif-
ten sichtbar machen, die sie noch nicht gesehen haben. So emanzipieren sich die Schii-
ler von der Vorschrift — im Rahmen des Selbermachendiirfens. Schreiben sic, was sie
wollen, so werden sie nach Horstigs Lehrmeinung iiber die Schule und das Schreiben
schreiben, Die Vorschrift auf dem Papier ist ihnen entbehrlich, sowie sie die Vorschrift
im Kopf haben. Nach Pestalozzis Entwurf braucht ein Kind, das das Buchstabierbuch
auswendig weifS, Wortschatz und Elementargrammatik geiibt hat, die Schreibelemente
des Griffelbuchs beherrscht, »zu seinem weitern Schreibenlernen keine eigentlichen Vor-
schriften mehr; es hat durch seine Sprach- und Orthographiefertigkeiten das Wesen die-
ser Vorschriften in seinem Kopf«.!"® Der neu entstehende muttersprachliche Unterricht
hat dementsprechend vier Komponenten, die das erste staatlich verordnete wiirttem-
bergische Lesebuch eine nach der anderen aufzihlt: Karl August Zollers Fibel oder erster
Unterricht im Lesen, Schreiben, Denken, Sprechen, fiir die Schulen des Konigreichs Wilrttemberg,
Stuttgart 1836.

Von der Vorschrift kann man sich emanzipieren, indem man eine eigene Hand-
schrift entwickelt. Stephani hat als erster ausgesprochen, daf8 der Schiiler dies tun muf.
Der Lehrplan fiir die Volksschulen in Bayern von 1804 — womit die Bezeichnung »Volks-
schule« erstmals amtlicherseits gebraucht wird"'® — fordert, mit Lesen, Schreiben sowie
Sprachlehre bereits im ersten Schuljahr zu beginnen. Entsprechend verlangt Stephani,
Schreibunterricht und Leseunterricht als Teile eines Ganzen, des Sprachunterrichts, mit-
einander zu verbinden. Wie das Lesen in der Lautiermethode, so soll auch das Schreiben
genetisch erlernt werden: »So wie aber dort der Laut und das Wort, so muf§ auch hier die
ein- und zusammengesetzte Gestalt Produkt besonnener Selbstthatigkeit seyn«.)’” Die
Grundelemente bilden bei den Kleinbuchstaben der senkrechte Strich, das nach rechts

nq4 Ebd,S.75f

15 Pestalozzi, Simtliche Werke (wie Anm. 70), S. 295.

u6 Alfred Sporl: Die Entwicklung der deutschen Schule im Kénigreich Bayern unter besonderer Beriick-
sichtigung der Lehrerbildung. Phil. Diss. Miinchen 1977, S. 141.

17 Stephani, Ausfiihrliche Beschreibung der genctischen Schreibmethode (wie Anm. 42), S.38.
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gedinete Halbrund, das nach links gedffnete Halbrund und das nach rechts gedffnete
lange Halboval. Vor der Arbeit mit Feder und Tinte (von den Grundelementen bis zu
ganzen Sdtzen) liegen jedoch zwei Jahre lang Ubungen im »Linearzeichnen« (von den
Grundelementen bis zu ganzen Sitzen), um den Gestaltumrif§ der Zeichen erst einmal
als solchen einzuiiben. Als Material dazu empfiehlt Stephani weder Pergament und Blei-
stift, noch die Schicfertafel, sondern cine Art Stcinpappe, »Elastische Steintafeln, wie sie
in bester Giite von den Gebriidern Scherer zu Dinkelsbiihl fabrizirt werdene, das Stiick
zu acht Kreuzer."s Auf ihnen schreiben die Schiiler jahrelang unter Aufsicht und unter
wechselseitiger Kritik Variablen der jeweiligen Schriftnorm. Das Lernziel besteht buch-
stiblich darin, eine Norm unter Wahrung ihres Spielraums variieren zu kénnen: »Un-
sere Schiiler sollen auf eine selbstthitige und besonnene Weise anfinglich die einfachen
Gestalten unserer Buchstaben bloR richtig bilden lernen, und hierauf sich selbst jeder
seine eigenthiimliche Handschrift bilden lernen<.!"® Derselbe Unterricht, der den Schii-
lern ihre Mundart austreibt, pflanzt ihnen Individualitdt ein, indem er sie dahin bringt,
»daf sie bald zu einer eigenen Handschrift gelangen, die ibren individuellen Karakter
ausspricht«' Die Befreiung von der Vorschrift des Lehrers, die der Lehrer an den
schwarzen Schreibflichen vorwegnehmend iiben 14Rt, stiftet zur Individualitdt an und
macht Individualitit direkt dokumentierbar. Ausgehend von vereinfachten »Hausbuch-
staben« wiinscht daher ein Pfarrer und spiterer Erzbischof von den Schiilern, daf sie »in
fortgesetzten Schreibiibungen ihrer Schrift entweder durch Sclbsterfindung oder Nach-
bildung ausgewihlter Muster eine ganz eigene karakteristische Form geben, welche den
Namen einer eigenen Handschrift verdient und Betriigereien bei Schuld- und Biirgschei-
nen verhiitet«." Wihrend die charaktervolle Handschrift, d. h. die gelungene Abwei-
chung von der Norm,'? von den Lehrplinen des 19. Jahrhunderts verlangt wird, verliert
umgekehrt die Fertigkeit, mehrere Schriften schreiben zu kénnen,'? jegliches Ansehen.
Die elastischen Steintafcln aus Niirnberg und Dinkelsbiihl'** geh6ren zu den zehlrei-
chen Versuchen, das Schreiben vor dem Schreiben zu organisieren. Spiter im 19. Jahrhun-
dert probierte man es mit geschwirztem Blech.'* Zuvor schon wurde am Philanthro-
pin eine Luxusversion entwickelt: dunkelgebeizte Holztafeln, auf die man mit Tinte aus

n8 Ebd., S.s51

ng Ebd,, S.33f.

2o Ebd.

121 Ignaz Demeter: Schreiblehre mit Wand und Hand. Vorschriften fiir deutsche Schulen. Freiburg i. Br.
1818, 8. 3.

122 Vgl. ). Gétting: Schreibunterricht. In: Lexikon der Pidagogik. Hg. von Ernst M. Roloff. Bd. 1V.
Freiburg i. Br. 1915, Sp. 638 [.

123 Vgl. Stockmayer: Schreibunterricht. In: Enzyklopédie des gesamten Erziehungs- und Unterrichtswe-
sens. Hg. von Kart Adolf Schmid. Bd. VII, Gotha 1869, S. 755.

124 Vgl. Stephani, Ausfiihrliche Beschreibung der genetischen Schreibmethode (wic Anm., 42), S. 51 {;
Carl Christian Gottlieb Zerrenner: Grundsitze der Schul-Erziehung, der Schulkunde und Unter-
richtswissenschaft, fiir Schul-Aufseher, Lehrer und Lehrer-Bildungsanstalten. Magdeburg 1827, S. 367.

125 Vgl. Heinrich Stephani: Handbuch der Unterrichtskunst nach der bildenden Methode fiir Volks-
schullehrer. Erlangen 1835, S. 147; Stockmayer, Schreibunterricht (wie Anm. 123), S.744.
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Bleiweifd schrieb.'* Am weitesten ging um die Jahrhundertwende die Bell-Lancastersche
Methode in England.'”” Nachdem der Missionar Andrew Bell einen Mann gesehen hatte,
der am Meer in den Ufersand schrieb, richtete er zunichst fiir sein Waisenhaus in Ma-
dras, spdter im Mutterland Sandkisten fiir seine Schiiler ein. Joseph Lancaster, der 1798
in London eine Elementarschule erdfinete, zog es jedoch vor, mit Schicfertafeln schrei-
ben zu lassen. Beide Ansiitze zusammen brachten eine Vorschule der Vorschule des
Schreibens hervor. Der Anfinger lernte die Buchstaben kennen, indem er die Figur mit
dem Finger in weifSen Sand malte, so daR der schwarzlackierte Boden des Sandkastens
zum Vorschein kam; dann schrieb man die lingste Zeit auf der Schiefertafel; erst die drei
obersten Klassen {von acht) bekamen Tinte und Feder in die Hand. [nmitten solcher Ex~
perimente wurde die Schiefertafel mehr und mehr selbstverstindlich. »Die Schieferta-
fel zahlt noch nicht hundert Jahre. Erst in der zweiten Hilfte des vorigen Jahrhunderts
kam sie in Gebrauch, fand rasch Eingang und hat sich heute den grésiten Theil der Wele
erobert«.!?® Bis auf den Umstand, daf Pestalozzi sie befiirwortet hat,'? war Genaueres
dariiber bisher nicht bekannt.

Bevor das Licht pidagogischer Aufmerksambkeit auf die Schiefertafeln fiel, dienten
sie Erwachsenen als Notizbuch, Schiilern und Erwachsenen als Rechentafeln und mog-
licherweise Armen als Schreibbehelf. Wie die Pergamenttafeln, die mit Wasser oder Fett
gereinigt wurden, sind auch die Schiefertafeln ein bewegliches Schreibgerit. Zedlers Gros-
ses vollstandiges Universal-Lexicon!® definiert unter dem Eintrag »Schreibe-Tafel, Schiefer-
Tafel, Schieferbuch« ein Merkbuch, rwelches man bey sich fithren kan, um dasjenige, was
einem zu mercken vorkommet, auf das Pergament mit Bleystift oder auf den Schiefer mit
dem Schiefer-Griffel alsbald darein zu tragen«. Zumal Reisende werden ermuntert, solch
ein tragbares Gedachtnis tagsiiber fleiRig zu benutzen und abends vor dem Schlafenge-
hen abzuschreiben. Namentlich Zahlen lassen sich rasch und voriibergehend auf den
Tafeln notieren, so dafé sie auflerhalb wie innerhalb der Schule zum Rechnen benutzt
werden. Kriinitz’ Okonomisch-technologische Encyklopédie'™ kennt noch immer nur »Schie-
fertafeln, Rechentafeln, von Schiefer verfertigte Tafeln, worauf die Kinder Zahlen schrei-
ben, rechnen«. Derartige Rechentafeln sind aus dem protestantischen Schulbereich!32
wie aus dem katholischen'®? bezeugt. Da man auf Grund alter Rechnungen vermutete,

126 Vgl. Villaume, Praktisches Handbuch (wie Anm. 30), S. 106; Taschenbuch fiir teutsche Schulmeis-
ter3 (wie Anm. 23), S.317.

127 Vgl. Kehr, Geschichte des Leseunterrichtes (wie Anm. 38), S. 407.

128 Carl Hey: Die Methodik des Schreibunterrichtes. In: Geschichte der Methodik des deutschen Volks-
schulunterrichtes. Bd. i1. Hg. von Carl Kehr. Gotha 1879, S.1-327, hier S. 150.

129 Vgl. Pestalozzi, Simtliche Werke (wie Anm. 70), S. 290 f.

130 Zedlers Grosses vollstindiges Universal-Lexicon. Bd. XXXV. Halle und Leipzig 1743, Sp. 6w

131 Johann Georg Kriinitz: Oeconomische Encyklopidie, oder allgemeines System der Staats-, Stadt-,
Haus- und Landwirthschaft in alphabetischer Ordnung. Bd. CXLVIIL Briinn 1828, S. 386.

132 Vgl. Kldden, Jugenderinnerungen (wie Anm. 26), S. 67; Ueber den Unterricht im Rechnen. In: Ta-
schenbuch fiir teutsche Schulmeister 4 (1780) [hg. von Christoph Ferdinand Moser], S. 487 561, hier
S.496.

133 Vgl. Franz Xaver Bronner: Ein Mdnchsleben aus der empfindsamen Zeit. Von ihm selbst erzihit.
Bd. I. Hg. von Oskar Lang. Stuttgart 1911, S, 210.
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Schreib- und Rechentafeln seien schon seit dem 16. Jahrhundert angefertigt worden, ver-
suchte man 1802 in Goslar, eine derartige Produktion in Gang zu setzen, doch ohne Er-
folg; die ortsiiblichen Léhne machten es unméglich, »Rechentafeln zu einem niedrigeren
Preise in den Verkehr zu bringen als dies andere Plitze bisher gethan.!** Dennoch ist die
Initiative aufschlufreich fiir die wachsende wirtschaftliche Bedeutung der Schiefertafel.
In Thiiringen, wo bislang die Schiefertafeln in Heimarbeit hergestellt und an Handler ver-
kauft wurden, richtete die Regierung um die gleiche Zcit (1803) eine Schiefertafel- und
Griffelniederlage ein, die das Monopol auf diese Artikel erhielt.!

Fiir Gegenden mit Schieferbergbau, vor allem Thiiringen, den Harz, Oberfranken
und den Mittelrhein, B3t sich vermuten, daf die Rechentafeln auch zum Schreiben be-
nutzt worden sind. Dafiir spricht jenes undifferenzierte Nebeneinander von Papier und
Schiefertafel, wie es 1753 in der Braunschweiger Schulordnung vorgesehen war und noch
dreiRig Jahre spiter in Weimar gewiinscht wurde. Herder bat 1785 um die Bewilligung
von Lernmitteln, mit der Begriindung: »Ohne Tafeln oder Papier 1aft sich nicht rech-
nen und schreiben [...] Das wenige Papier, dic clende Schiefertafel, die in den untersten
Classen einem Diirftigen gereicht ward, ist gnugsam bezahlt und belohnet, wenn er fiir
sein ganzes Leben auf ihr rechnen und schreiben lernet«.!¢ Die Tafeln sollten, wie schon
in Braunschweig, Schuleigentum zum Besten der Armen werden, Obwohl Herder in
seinem Buchstaben- und Lesebuch (1787) fordert, Lesen und Schreiben so frith wic mog-
lich miteinander zu verbinden, wobei die Schiiler »auf der Schiefertafel oder dem Papier
selbst schreiben« sollen,'” zieht er noch keine Konsequenzen aus dem Materialunter-
schied. Genau dies aber tun cinige Schulreformen schon in den siebziger Jahren.

Durch die Bemithungen des Pfarrers Johann Leopald Goes erhielt die Gemeinde-
schule von Riinderoth im Bergischen Land iiberdriliche Bedeutung. Goes erweiterte
den deutschen Unterricht um solche Ficher wie Englisch, Algebra und Geometrie, en-
gagierte einen franzésischen Sprachmeister und fiihrte mit Hilfe eines jiingeren Lehrers,
der »mit zeitgemiRer Bildung ausgeriistet, seinen abgclebten Vater im Amte zu vertre-
ten« began,'*® auch einen abgestuften Schreibunterricht ein. Die weit {iber zweihun-
dert Schiiler teilen sich dabei in Buchstabierschiiler, die die Buchstaben kennenlernen,
in ABC-Kinder, die von der Wandtafel auf ihre Schiefertafel abschreiben, und in Schreib-
schiiler, die Vorschriften mit Tinte nachzeichnen. — In der zweiklassigen Reckahnschen
Modellschule des Domherrn von Rochow wird deutlicher nach Funktionen differenziert.
Die Schiiler der ersten Klasse lernen schreiben, wenn sie ziemlich gut lesen kénnen,
schreiben jedoch in zwei Hefte: zuniichst in ein kleines Oktavheft zum Uben, dann in das
groflere Quartheft, so daR die Anfinge und die Fortschritte im Schreiben von vornher-
ein getrennt sind. Die Schiefertafel in der zweiten Klasse dient einem doppelten Zweck.

134 Zit. nach Erwin Burkhart: Der Goslarer Dachschieferbergbau von seinen Anfiingen bis zum Jahre
1867, Jur. Diss. Halle-Wittenberg. Halle 1938, S. 115 {.

135 Vgl. Harry Hess: Die Thiiringische Dachschicferindustrie, Jur. Diss. Jena. Halle 1930, 8. 7.

136 Herder, Simmtliche Werke (wie Anm. 9), S. 433 f.

137 Ebd., S.205.

138 Peter Eberhard Miillensicfen: Ein deutsches Biitgerleben vor 100 Jahren. Hg. von Friedrich von
Oppeln-Bronikowski, Berlin 1931, S. 15 ff.
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Einmal zu Rechtschreibeiibungen, wobei der Text den Schiilern diktiert, dann an der
Wandtafel angeschrieben wird; sie verbessern ihre Fehler selbst, indem sie vergleichen.39
Zum anderen lernen die Schiiler — das ist eine Sensation fiir dic deutschen Schulen —
selbstindig Hausaufgaben machen. Da das eigentliche Schreibheft in der Schule bleibt,
verlangt man, »daf sie das vorziiglichste von dem, was sie aus einer Stunde im Religions-
unterricht, oder beym Bibellesen, oder beym Kinderfreunde {Rochows Lesebuch], behal-
ten haben, auf ihren Schiefertafeln kurz aufsetzen miissen«.!* Offizielle Texte wie Quit-
tungen oder Bestellzettel werden dagegen wieder an der Wandtafel gefibt.

Im Anschluf an solche Versuche geht die 6ffentliche Diskussion darauf aus, das ge-
genseitige Verhiltnis der beiden schulischen Medien zu ordnen. Erst in den achtziger
Jahren wird es diskutabel. Noch Rist, der 1782 zwei preisgekrénte Lehranleitungen aus
Pommern und Westpreufen in einer Schrift zusammengefaf3t hat,'! verliert kein Wort
iiber die Schiefertatel. Andere erwidhnen sie ablehnend im Vorbeigehen.*? Ein Aufsatz,
betitelt »Niitzlicher Gebrauch der Schiefertafeln in den Schulen«,'* empfichlt die Schie-
fertafel, um die Pausen der Selbstbeschiftigung sinnvoll zu iiberbriicken, also jene »bei-
nahe unvermeidliche Zwischenridume, da eine Klasse von Kindern sich selbst iiberlas-
sen bleibt, und es alsdann schwer hilt, diese unbeschiftigte Klasse in der Ruhe, Stille
und Ordnung zu erhalten, Dicf hat verstindige und sorgfiltige Schullehrer dazu ver-
anlaflt, Schiefertafeln in ihren Schulen einzufiihrenc. Jedes Kind sollte eine eigene Tafel
haben und darauf, je nachdem, Striche, leichte oder schwere Buchstaben, Zahlen oder
einen Spruch schreiben. Neben die disziplinierende Funktion treten andeutungsweise
Gegenstinde, so die Anfangsgriinde im Rechnen oder Rechtschreibeiibungen nach dem
Beispiel der Reckahnschen Schule. Diese Unsicherheiten iiber den zweckmiRigen Ge-
brauch der Schiefertafel verlieren sich in dem Augenblick, wo sic sich mit der neuen Er-
rungenschaft des simulierten Schreibens verbindet. Das geschieht in dem frithen Pli-
doyer fiir das »anféngliche Schieferschreiben«,'** welches Samuel Heinicke, der Griinder
des ersten deutschen Taubstummeninstituts, hilt. Er placiert die schwarze Tafel dorthin,
wo in der Reckahnschen Schule die Oktavhefte aus Papier zu finden waren: an den An-
fang, den man tiber dem Fortschritt vergessen kann.

Heinicke arbeitet mit linierten Tafeln (25 x 30 cm); auf ihnen sollen sich die Schii-
ler, wenn sie lesen gelernt haben, die Gestaltumrisse der Buchstaben aneignen. Auch
wenn sie schon zu Feder und Tinte iibergegangen sind, schreiben sie Diktate noch auf
den Schiefertafeln, die Korrekturen jedoch »zu threm lebenslangen Gebrauche, von den

130 Vgl. Karl Friedrich Riemann: Versuch einer Beschreibung der Reckanschen Schuleinrichtung. Mit ei-
ner Vorrede von Friedrich Eberhard von Rochow. Wien 1788, S. 131.

140 Ebd,, S.117

141 Vgl Rist, Anweisung fiir Schulmeister (wie Anm. 24).

142 Vgl. Villaume, Praktisches Handbuch (wie Anm. 30), S. 0 u. 106; Taschenbuch fiir teutsche Schul-
meister 3 (wie Anm. 23), S. 317.

143 Niitzlicher Gebrauch der Schiefertafeln in den Schulen. In: Taschenbuch fiir teutsche Schulmeister 6
(1791) [hg. von Christoph Ferdinand Moser], 5.1006-1008.

144 Samuel Heinicke: Ueber alte und neue Lehrarten unter den Menschen, in vier Fragmenten. Leipzig
1783, S.181 1.
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Tafeln ab und reinlich in Biicher«.* Heinicke unterstiitzt seine Empfehlung mit prak-
tischen Hinweisen: kauft man die Tafeln im Dutzend vom Handler aus erster Hand, so
kostet das Stiick sieben bis acht Kreuzer, besser jedach ist es, den uneingefafiten Schic-
fer selbst rahmen zu lassen.™* Seine Griinde sind vor allem ¢konomischer und didakti-
scher Art. Einerseits sieht er im Schiefer -noch das einzige wohlfeilste Mittel« fiir Arme,
andererseits kénnte der Schulmeister die Tafeln anschaffen und gegen Entgelt verleihen,
um scin Gehalt zu verbessern. Zu den beiden Hinweisen, die sich gegenseitig autheben,
tritt als drittes allgemein der Gedanke an volkswirtschaftliche Ersparnis, wenn weniger
Schreibmaterialien verbraucht wiirden. Versucht die dkonomische Begriindung den
Nutzen hervorzitheben, so kiimmert sich die didaktische Begriindung um das Vergnii-
gen. Papier und Tinte machen keinen Spaf, »Fliegen- und Spinnenfiissc malen zu ler-
nen — denn anders sehn ja unsre deutschen Gedankenzeichen, auf dem Papiere nicht
aus — ist ohnedem eine der abscheulichsten Arbeiten«. Wenn der Schiiler sich darauf
konzentrieren muf, wie er die Feder vorschriftsmfig faBt, oder ob er nicht zuviel und
nicht zu wenig eintaucht, oder wic er die Linie halten soll, so wird ihm das Schreiben »zu
schwer, mithsam, verdrieRlich und auch schmutzige«. Was Lust bringt, ist die reine Tafel,
und die Lust, die sie erweckt, ist dic der Selbstkorrektur:

Er macht bisweilen auch Kleckse, wischt oder radirt sie; und das sind eitel schmutzige und verdrieR-
liche Nebenumstinde, Dabey sollte er nun Lust zum Schreiben bekommen? Das déchte ich nichtl -
Was man doch nicht Alles von Kindern verlangt - O, iiber euch groe Kinder! Wenn aber der Schrei-
beanfinger auf der Tafel mit dem Griffel auf Linien schreibt! so ist nur der ihm vorgeschriebene
Buchstabe sein Gegenstand, {iber dem er so lange kiinsteln, und ihn so oft auswischen und wieder
malen kann, als er will, oder bis er ihm geréith.!¥

Die schwarz-weile Magie, welche die Fliche zu einem Raum macht, in dem man seine
eigenen Fehler verschwinden lassen kann, motiviert ein fortschreitendes Verbessern.
Fortschreitendes Verbessern ist nun aber genau das, was die pidagogische Utopie aus-
macht. Dank der strukturellen Entsprechung wissen die Pidagogen um den Reiz des
Simulationsraums und wissen ihn zu nutzen. Auf dieser strukturellen Basis ist daher —
auch wenn es iiberraschend klingt — die Schiefertafel zum Schreiben eingerichtet wor-
den, und nicht wegen ihres konomischen Uberbaus.

Fin Pestalozzi-Anhénger setzt an den Anfang das »Schreiben mit dem Griffel auf
der Schiefertafel, wodurch nicht allein vieles Papier erspart, sondern auch der Zogling
ermuntert wird, immer daran zu bessern, und nichts unvollkommen vor Augen zu
dulden«.*® DaR der Schiiler zum Fortschritt qualifiziert werden soll, stimmt; daf§ aber
dabei Papier gespart werde, stimmt nicht. Die Schiefertafel wird ja in jene ersten ein,
zwei oder mehr Schuljahre eingebracht, in denen die Schiiler bisher nur lasen oder aus-
wendig lernten, Pestalozzi hat sein Griffelvorschriftenbuch fiir »die vier bis finfjahrigen

145 Ehd., S.188.

146 Veol.ebd., S.181.

147 Fbd,, S.1851.

148 Volter, Praktische Einleitung (wic Anm. 84), S. 47
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Kinder«<* konzipiert, ausdriicklich also fiir ein Alter, in dem sie mit der Feder noch nicht
hantieren kénnen. Die Schiefertafel ersetzt keineswegs den Schreibunterricht mit Feder,
Tinte und Papier; sie ist ihm vorgeschaltet, um den Schreibunterricht zu verdoppeln. Ge-
gen alles simulicrte Schreiben, ob nun auf der grofRen oder auf der kleinen Tafel oder auf
Pergament, wird daher auch eingewandt, man wiirde »den Unterricht zweimal anfan-
gen, und den Kindern, wann sie den Griffel oder die Kreide haben brauchen gelernt, erst
auch die Haltung der Feder und die dazu erforderliche Stellung des Korpers zeigenc.150
Doch gerade die Verdoppelung erlaubt die Wende zum vorwiegend schriftlichen Unter-
richt. An der Grenze zwischen den beiden Schreibphasen machen sich ihrerseits soziale
und wirtschaftliche Unterschiede fest, sei es karitativ: »Armen Eltern muf§ man so lange
als moglich die Ausgaben fur Papier und Federn ersparen«,”” sei es subversiv: arme El-
tern meinen, die Schiefertafel geniige, und wollen es nicht zu Feder und Papier kommen
lassen.!*? Was bei der Einrichtung dieser Grenze jedoch erspart wurde, ist kein Material.
Es bleibt in der Schiefertafeldebatte, die bis in die Mitte des Jahrhunderts fortgeht,”** un-
ausgesprochen, was sich eriibrigte: die physische Gewalt. Wenn der Schiiler, sich selbst
korrigierend, die Fehler vermindert, bekommt er weniger Schliige. Daher die Lust an
der Selbstkorrektur ... Die Schiefertafel verdoppelt, zur Erleichterung des Lehrers wie
des Schiilers, die Gelegenheit zur Verbesserung. Der Lehrer soll nicht erst das Geschrie-
bene, sondern schon die Schreibenden kontrollieren, indem er von einem zum anderen
geht, ihnen zusieht, sie korrigiert und unter seinen Augen nachverbessern 4t — falls
der Schiiler sich nicht schon selbst korrigiert hat: »Es versteht sich wohl von selbst, daf3
dem Zeichner erlaubt ist, die nicht gerathenen Linien wieder auszuwischen und mit ei-
ner bessern zu vertauschen. Nur die wohlgetroffenen bleiben zur Einsicht des Lehrers
stehene«."”* Mit Hilfe der schwarzen Tafeln wird Selbstkorrektur selbstverstandlich.
Andererseits werden auch die gelungenen Linien wieder gel6scht, Es ist paradox, daf3
die archivierende Praxis des Schreibens geradezu an einem Anti-Archiv gelernt werden
soll. Dessen Vorziige liegen nach Pestalozzi darin, daf§ der Schreibunterricht viel frither
beginnt, daf die Fehler auf der Stelle verschwinden kdnnen, und daf man gegeniiber
dem Werk seiner Hinde Bescheidenheit lernt: »das Kind loscht auf der Schiefertafel auch
das vollkommen Gute immer wieder aus, und man glaubt nicht, wie wichtig es ist, dafl
dieses geschiehet, wenn man nicht diberhaupt weis, wie wichtig es fiir das Menschen-
geschlecht ist, dafl es anmaRungslos gebildet werde«.!” Lernt man némlich, die Buch-
staben immer wieder verschwinden zu lassen, so wird man dabei lernen, dafl man sie
immer von neuem erscheinen laft. Die Schreibiibungen mit Feder und Tinte erfiillten,
wie endlos auch immer, das unhintergehbare Nebeneinander eines Tableaus ~ die Ubun-
gen mit Kreide und Griffel er6ffnen ein Spiel der An- und Abwesenheiten, oder weniger

149 Pestalozzi, Simtliche Werke (wie Anm. 70), S.292.

150 Taschenbuch fiir teutsche Schulmeister 3 (wic Anm. 23), S.318.

151 Zerrenner, Grundsétze der Schul-Erziehung (wie Anm. 124), S. 374.
152 Stockmayer, Schreibunterricht (wie Anm. 123), S.751.

153 Vgl. Hey, Methodik des Schreibunterrichtes (wie Anm, 128), S. 150 fF.
154 Demeter, Schreiblehre (wie Anm. 121), S. 15.

155 Pestalozzi, Simtliche Werke (wie Anm. 70),S. 290 f.
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spielerisch, nichts anderes als die Technik der Vergeistig}mg. Z.usarrfnlncfn n;:toq:linﬁiz_
terrichtsgesprich und den wechselscitigen Korrekturen bllde.t die T&'I ¢ .eme' )B_ld o
fliche fiir das, was nicht da ist. Die Schiiler werden angeleitet, »ein rlchtlge; i v
den Schriftziigen, sowohl von den einzelnen Buchstabe'n,.als vor'l den Bucﬁst::b :;r]l«l?s ) le;:
bindung, geistig fest aufzufassen, und nach diesem gels.tlgfan Bilde zu schre .ed,erhOIt
dem die Vorschrift vor ihren Augen verschwindet und sie sie vor aller Augen wi derho
sichtbar machen miusssen. Nach der Konzeption des Franziskanerpz'iters.Theo-.do;fus / 1--S
schreibt der Lehrer den Buchstaben mit Kreide vor, der Schiilexi fahrt 1hn1,1d1r.3 hlgz:] d:;
schend, mit dem Finger nach. Noch einmal Vorschreiben, noch eu]inaldnacs ;e;icft Zne ndes
Loschen, diesmal mit geschlossenen Augen. Sodann malt dfzr Schii ermas e,
mit Kreide an die Wandtafel, endlich verkleinert auf die Schlefertafe}. So v.snrc;l.l 1
ferenz von Wesen und Erscheinung eingeiibt, die sich auch gegen die Schre1b: : etr jcen;
ber kehren kann. Der Magdeburgische Konsistorial- und Schulrat Zerrem?g order
ihnen, wenn sie mit dem Griffel schreiben, alle Feinheiten der Federtechnik:

rustellen su-
Man lasse die Kinder sogleich mit dem Schieferstifte den Buchstaben vollkommen darzustellen

i i Ikommen gelingen, so
ill'i i coe Werkzeugs und Materials nicht vol en, S
chen. Wl e e e o et : en, das Vollkommene zu leisten, das ein, wie

dgtsichi i Bestreb
prigtsich ihnen doch vom Anfange an, bei dem Be: e enge gegehen e s bald 50

es sein muf, und sic werden dann, wenn ihnen bequeme ¢ <50
ge;iauchen lernen, daR es ihnen gelingt, dasin Vollkommenheit darzustellen, w:shs.ler\‘;c;r:e;,nbsze:ﬁr
lem ihren Bestreben, nicht ganz vollkommen machen konnte:}. Ucbu.ng thut 111117(: |eit demgSChieferA
viel. Ich habe nicht selten Classen gefunden, in denen die Scbuler es im Schre(l1 Se:h:\t[en e
stifte so weit gebracht hatten, daf ihre Handschrift in Hinsicht auf Licht un
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war, als hitten sic mit der Feder geschrieben.

All dies, damit die Schiiler selbst schreiben lernen und nicht‘ aufhb'ren, dash;?\llﬁrl; 1hrelg
Hinde zu verbessern. Die Aufforderung, diese Aufgabe zu losen, dlC‘SOWO oSs eér eant
auch unlésbar sein soll, muR sie doppelt binden und fiir i.mmer an sm}«;ttex;\./I oh 1n "
die zynische Variante nicht weniger als die gut‘miitigen Varianten der gleichen Mecharnik,
i i zeugung von Autonomie. o .
eme(ngsicélzsl?elllfeznugirRefirmger um 1800 ihre bildenden Methoden. weit hoher als (;%e
mechanischen Methoden fritherer Zeiten. Sie verdréngen im Schrellbe.n uncli Leseid 1;
Nachahmung, sowohl jene raffinierte alteuropiische Kunst der Imxtfe.l'ngn a zizL;cas Szl-
Wiederholungsdrill des Buchstabierens und Kopierens. Sta.ttdess?n o‘r f(frln s
bermachen, das sich im vorweg gestalteten Rahmen der Simulation cntia Ft_z.n und
soll. Damit treten progressive Lernmechanismen an die Stelle (.ier re.peg?lven,.l o
nicht. An Stelle der Nachahmung nunmehr pidagogik, das heift, die mte(§51‘r~1}11ng.
Kunst, Jiingeren etwas vorzumachen. Diese lernen d‘adurch nicht nur lesen u-nB agh:te;:
ben, sondern auch, sich selbst etwas vorzumachen. Sie lernen den Umgang r.mt uc l
ben, als ob dic Buchstaben nichts Fremdes wiren. Sie lernen den Umgang mit Texten, als

ob Texte geistiges Eigentum waren.

i i ie Anm. 124), 5.366 ff.
1s6 Zerrenner, Grundsitze der Schul-Erziehung (wie _ . s aoff
157 Vigl. Abs, Ueber eine vaterlindische Erzichungs- und Untemchtsansrtalt (wie Anm. 95), 5.29
158 Zerrenner, Grundsétze der Schul-Erziehung (wie Anm. 124), S.374 L.
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Wenn das Selbermachen bewufit und das Nachmachen verdriingt wird, vermogen
die Buchstaben, die er schreibt, dem schreibenden Schiiler als die seinigen zu erscheinen.
Die mechanische Methode, sagt ein Anhénger Stephanis, lehrt die Schiiler im Grunde
doch nichts als Abschreiben. Doch:

Nach der bildenden Methode schafft der Schiiler die Zeichen, wodurch er die Gehorssprache in die
Gesichtssprache iibertriigt, selbst, und bedarf dazu blos Ieitender Fingerzeige; fiir ihn gicbt es keine
Buchstabenwelt in Ansehung des Schreibens, die er in sein Gedichinif aufzunchmen hiitte; er er-
zeugt sich seine Buchstabenwelt selbst, nachdem er die Nothwendigkeit einer solchen vorher begrif-
fen hat, und wird eben deswegen auch voltkommen Herr iiber sie.!s?

In dem gemeinfreien Feld der Zeichen stiftet die neue Padagogik zur Aneignung an und
1df3t einen Herrn erscheinen, der »seine Buchstabenwelt« besitzanzeigend auf sich selber
bezieht. So simuliert der Lehrertraum, der Schiiler triume, sein Alphabet erschaffen zu
haben, die Herrschaft iiber die Signifikanten. Um den Preis eines spezifischen Verges-
sens: dafl Lehrer und Schiiler das Imperium pidagogischer Anweisungen nicht mehr ge-
genwirtig haben.

Wenn es dic Spuren des Selbermachens sind, die als Zeichen erscheinen, so sind sie
das Werk eines Urhebers. Die Anstiftung zur Aneignung spaltet die Signifikate in ej-
gene und fremde. Daher ist der Umngang mit Texten auf unwiderrufliche Weise geteilt:
im Schreiben erscheinen die eigenen Gedanken, im Lesen die fremden Gedanken. Die
hdhere Schreibekunst fithrt den Schiiler zu normgercechtem Selbstausdruck: »Das ewige
Vorschriftenkopiren, das listige Diktandoschreiben kann er entbehren; er trigt seine ei-
genen Gedanken in wohlgeordneten Sitzen vor«.® Die hohere Lesekunst dagegen fithrt
ihn dazu, den Selbstausdruck, den er nicht selber gemacht hat, auf verstehende Weise
sich anzueignen. Er beugt sich vor den Spendern von Urheberrechten und verharrt in
dieser Haltung.

159 Winkler: Ueber den wesentlichen Unterschied zwischen der mechanischen und der bildenden Me-

thode. In: Der Baierische Schulfreund 16 (1823) [hg. von Heinrich Stephani], .76 - 95, hier S. 8.
160 Ebd.
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Dichter kann man nicht bilden.
Zur Verinderung der Schulrhetorik nach 1770

»Dichter werden studiert, aber Dichtkunst wird nicht gelehrt. GrofSe Dichter bringt nur
die Natur hervor, aber selten. Dichterlinge zu ziehen, verlohnt sich der Miihe nicht.«!
Nach diesemn Grundsatz beginnt, im letzten Drittel des 18. Jahrhunderts, der moderne
Umgang mit Litcratur, und zugleich erhilt der Begriff »Literatur« iiberhaupt erst seinen
neueren Doppelsinn.? Die tiberlieferte reproduzierende Praxis weicht einer rezeptiven
Einstellung, seit sich die Aufgaben der Schule verallgemeinert und intensiviert haben:
nicht mehr die Einfiigung in die gegebenen Verhiltnisse von Haus und Stand, sondern
die kiinftige Sclbstbestimmung ist das Ziel, nicht nur das Erlernen von Kenntnissen und
Fertigkeiten, sondcrn auch das Lernen des Lernens.® Um dem Bediirfnis nach Innova-
tion und Fehlerkorrekiur auf allen Gebieten des menschlichen Zusammenlebens gerecht
zu werden, muf§ das moderne Bildungswesen zur Selbstindigkeit erziehen. Die Hinfiih-
rung zur Selbstindigkeit oder die Anweisung, ohne fremde Anweisungen zu handeln, ist
ein paradoxes Geschift; unter den zahlreichen Widerspriichen ergibt sich auch der, daf§
die Erziehung zum Selbstdenken eine Erziehung zum Lesen ist. Novalis hat das auf dic

1 Franz v. Fiirstenberg in seinem Bericht {iber die Lehranstalten des Hochstifts Miinster an die Preuf3i-
sche Regierung [nach 1802]. Zit. n. Franz von Fiirstenberg, Sein Leben und seine Schriften. Hg. von
Joseph Esch (= Bibliothek der katholischen PAdagogik 4). Freiburg i. Br. 1891, S. 302. — Ein gleiches
kann fir den Redner geltend gemacht werden, z. B. bei Theodor Heinsius: Der Redner und Dichter
oder Anleitung zur Rede- und Dichtkunst (= Teut, oder theoretisch-praktisches Lehrbuch der ge-
sammten Deutschen Sprachwissenschaft 3). Berlin 1810, S. VII £.: »Ich kann nicht der Meinung seyn,
dafd sich durch cine Anweisung dieser Art Redner und Dichter bilden lassen. Beide verlangen, auBer
besondern Naturanlagen, eine nicht gemeine wissenschafiliche Bildung, wenn sie nicht auf der Stufe
der MittelmiRigkeit — mit der sich die Kunst nicht vertrégt — cin ruhmloses Daseyn vertrauern sol-
len. Eben daher ist cine beabsichtigte Bildung zum Redner und Dichter eben so wenig ndthig als
nfitzlich; Talent und Kenntnif bediirfen dieser Auflfoderung nicht, und wo jene fehlen, erzieht man
nur lastige Stiimper. Wohl aber ist es ndthig und nittzlich, daf jeder wissenschaftlich sich bildende
Jiingling auch die Kenntnif sich aneigne, durch welche allein wir im Stande sind, uns das Lesen uns-
rer Redner und Dichter zu einem schénen GenuR zu machen, und unser Urtheil tiber Kunstwerke
dieser Art zu sichern und zu verfeinern.«

2 Die quantitative Bestimmung (Menge des Gedruckten o. i.) iiberschneidet sich mit der qualitati-
ven Bestimmung (Ausdruck gelebten Lebens o. 4.). Hermann Pauls Deutsches Warterbuch, 6. Aufl.,
bearb. von Werner Betz, Tiibingen 1966, setze den Wandel des Begrills zu frith an (»seit Mitte 18. Jh.
auf schone Literatur beschrinkt«) und vernachlissigt, daf er sich aufgespalten hat. Noch Eucharius
E. Chr. Oertels Gemeinniiziges Worterbuch zur Erkldrung und Verteutschung der im gemeinen Leben vorkom-
menden fremden Ausdriikke, Ansbach 1804, kennt keine anderen Bedeutungen als »a) eig. Buchstaben-
kunst, by Biicherwesen, ¢} Biicherkunde, Biicherkenntnif, d) Gelehrsamkeit, Wissenschaften, z. B.
teutsche Literatur, teutsche Gelehrsambkeit«.

3 Zur Herausbildung der erzieherischen »Zwischenwelt« vgl. bes. Withelm Roessler: Die Entstehung
des modernen Erziehungswesens in Deutschland. Stuttgart 1961, und Philippe Ariés: Geschichte der
Kindheit. Miinchen u. a. 1975,
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