Klíčové aktivity v hodině LV

Ondřej Hausenblas
Když máte k textu nalezenu nosnou myšlenku, cíl pro žáka i zadání jako důkaz o učení,

teprve začnete vymýšlet klíčové aktivity, tedy co budete s dětmi a textem provádět za činnosti.

a) Aktivity musejí mít formu zadání takovou, že byste je klidně mohli mít předem napsané a vylepit je na tabuli, a nic nevysvětlovat. Tedy mají mít formu zadání k práci pro žáka:

Dobrý typ formulace:

 „Vymysli a napiš si, jak by se tento text mohl jmenovat, aby čtenář hned věděl, že to bude legrační.“

Nepoužitelná formulace: „Název textu“, „Legrační název textu“ (Takto si žáci pohotově začnou jeden druhému říkat, co je bez přemýšlení napadá, ale vy je máte učit i přemýšlet, i formulovat, i myslit na svého adresáte, i pracovat každý za sebe, i sdílet s druhými.)

Formulujte každé zadání pro žáka – tedy aby každý ve třídě na to musel reagovat svou prací a měl svůj výsledek! Žádné „pak si společně povíme...“ ani „diskutujeme o hlodavcích“, ani „plakát“ (to obvykle mluví dva tři a hlavně učitel/ka...).

b) Aktivity budou mít pořadí, ve kterém budou žáci v hodině s textem pracovat a v jakém postupuje jejich porozumění k cíli hodiny. Nejprve aktivita před čtením, pak během čtení, pak po čtení. Zadání jako důkaz o učení patří skoro na konec do´hodiny, po čtení – ale po něm může přijít třebas prezentace toho výsledku práce, nebo sdílení atp.

c) Aktivity budou každá mířit k cíli! 

Aktivita před čtením není jen nějaké „ladění nálady“, ale je to aktivita, v níž se žák motivuje, chce číst, chce dostat jistou odpověď... Zadání k práci před čtením evokuje v žácích to, nač  v nich samých, v jejich mysli ta četba a porozumění textu naváže.

Aktivity během čtení pomáhají žákovi, aby porozuměl doslovnému významu, ale taky aby se dobíral hlubších významů! Nestačí vyložit si slovíčka, ale nestačí ani žádat rovnou hlubší pochopení, když jsme nechali děti bez pomoci zaplést do nevyjasněných vztahů, do komplikované situace, do nepřehledného děje...

Aktivity po čtení vedou žáka k tomu, aby to, čeho se dočetl, dobře vztáhl na sebe, aby to propojil se svou zkušeností ze života, z četby, a taky se svým budoucím životem. 

Po čtení se v žákovi má usadit  to, na co přišel četbou, mezi jeho dosavadní poznatky a dojmy a hodnoty.

Dobré zadání by žádalo například, aby něco utřídil a díky tomu aby posoudil, co je  pro něj a pro věc samu důležitější a co méně důležité než to ostatní.

Slabé zadání žádá jen to, aby to žák utřídil podle nějakého navyklého, například učebnicového vzoru.

Špatné zadání zní například „seznam nebezpečí na cestě do školy“.

Mezi aktivitami po čtení je zadání jako důkaz o učení. To po něm žádá, aby vytvořil něco, v čem sám uvidí, zda se dobral cíle.

Měli bychom umět říct (napsat), co máme ve výkonu žáka spatřit, abychom mohli říct „tahle práce naplnila cíl naší hodiny tímto.... a také tímto.... a ještě tím, jak v ní....“ atp. Máme tedy znát indikátory splnění cíle. Pak umíme žákovi také říct, čeho se ve svém výkonu má i nadále drfžet, co dobře zvládá, ale taky to, co v jeho práci schází nebo co má zlepšovat.

Ke každé aktivitě si pište, co očekáváte, že asi ti čtvrťáci-páťáci odpovědí, možná vymyslíte různé možné odpovědi a napadne Vás i to, co by žák mohl odpovědět mylně, když neporozuměl Vaší formulaci zadání. To Vás vede k opravě zadání... Tím, že si napíšete možné odpovědi žáků, si navíc prověříte, zda Vaše zadání nemůže být poctivě zodpovězeno taky docela jinak, než jak Vy si zrovna myslíte. 
