Kapitola IIl. NASLECHOVE UKOLY

Témata naslechovych ukolu
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Uvodni pozndmky k jednotlivym ndslechovym tkoliim

Tyto uvodni poznamky si nekladou za cil aplné pokryti jednotlivych témat, snazi se pouze zdiivodnit
zafazeni kol a objasnit jejich zaméfeni a cile. V nékterych pripadech také obsahuji navrhy, jak by se
k jednotlivym jeviim mohlo pfistupovat.

Planovani hodin a uskute¢fiovani plani

1. Faze vyuky

Tento néslech se zaméfuje na to, jak student realizuje sviij plan. Za prvé, jsou faze rozvijeny logicky?
Za druhé, jaké je zamefeni jednotlivych fézi z hlediska lingvistickych a obsahovych cilu? Za treti, jak
Je dosahovdno jednotlivych cilil riznych fazi; jsou pouzité techniky a prostfedky vhodné pro dosaZeni
¢ila? Student musi mit jasno v tom, jak nejlépe dosdhnout cilii hodiny, a musi si byt jist, Ze sefadil
jednotlivé faze logickym zplsobem a Ze na sebe navazuji.

2. Cile jednotlivych fazi hodiny

Cilem hodiny je to, co student chce, aby zdk do konce hodiny zvladl. Nejdulezitéjsi je, aby ugite] mél
zcela jasnou predstavu o tom, co je jeho cilem, a zda a jak to sd&li zakim. Je velmi dilezité, aby se
zaci orientovali v tom, co délaji a co se od nich ofekava. Netvrdime, Ze dobry pedagog neméd byt
flexibilni a nemize se odchylit od plivodnich planti, reaguje-li na potieby zakd podle toho, jak se
v hodiné projevi. Scrivener (1994: 44) zdiraziiuje pravidlo: ,,Pfipravte se diikladné. Ale ve tiidé udte
Zaky, ne plan.” I presto je zapotfebi, aby student mél stale stanovené cile na mysli a pracoval na jejich
dosazeni. Tento ukol se zam&fuje na to, zda student-ucitel je schopen dosahnout cilii stanovenych ve
fazi planovani pfed hodinou.

3. Navaznosti mezi jednotlivymi fizemi hodiny

Zpusob propojeni jednotlivych fazi hodiny je dilezity pro hladky priibéh hodiny (Z4ci by jinak mohli
zratit zdjem) a déle také pro to, aby Z4ci sami mohli vyuku snadno sledovat. Navaznosti mezi
jednotlivymi Eastmi musi byt jasné a logické. Obecné plati, Ze hodinu pfipravujeme logicky podle
obtiZnosti a sloZitosti obsahu hodiny, Dulezitou roli hraje to, jak pedagog hodinu zahaji a pFipravi tak
zaky na to, co mohou ocekavat, a také jak hodinu ukonéi, a umozni jim uvédomit si, co se naudili.

Organizace price ve tiidé

4. Chovani uditele a autorita

Vice nez v jinych typech vyuky, pii hodindch jazyka mizZe n&kdy nastat problém s disciplinou. Misto
spofadaného sezeni potichu v lavicich se na Zicich vyZzaduje, aby hovofili, co moZni nejéastéji
(a v angli¢ting!) a dokonce, aby se pohybovali po tfidé. V tomto ndslechu se zaméfime na to, jak
student fidi Cinnost tfidy, ale pfitom je schopen chovat se k Ziklim s respektem a vstficné. Zarovei
budeme sledovat, jak je dodrzovana rovnovéha mezi planovanymi cili a schopnosti reagovat na
okamZité potfeby. Toto obtizné ,Zonglovani“ neni snadné pro nikoho a studentim bude zfejmé
n&jakou dobu trvat, neZ poznaji spravnou miru rovnovahy. Pfesto miizeme posoudit, jsou-li na spravné
cesté k jejimu dosaZeni, v kterych oblastech by potiebovali zlepsit a jaka rada nebo postup by jim
mohly byt prospésné.

5. Zvladani problémii s disciplinou

Zvladani kazenskych problémi je ¢asto jednou z hlavnich starosti nagich studentii. V tomto naslechu
se zaméfime obzvl43té na to, jsou-li schopni zabranit vzniku konfronta¢nich situaci ve chvili, kdy se
zatinaji vytvaret, jsou-li schopni zachovat klid a jak reaguji, kdyz &eli nedostatedné discipling. Dale
budeme sledovat, jestli vyzaduji disciplinu zaloZenou na pfedem dohodnutych pravidlech. To je nutné
pro to, aby Zaci zfetelné rozeznali, jaké chovani je a jaké neni pfijatelné, a co se stane, kdyz se
pravidla nedodrzi.




6. VyuZiti a hodnoceni skupinové a parové prace

Uréita mira skupinové a parové prace je nezbytna pro umoznéni pfirozené komunikace zaku
s ostatnimi. Je tomu tak i pfes uréité nevyhody této formy organizace prace ve tfid¢, které nekdy
pedagogy znepokojuji — jak udrzet kontrolu nad chovanim Zaki, jak monitorovat jejich pokrok
a pomahat jim s moznymi problémy, jak maximalizovat pouziti angliétiny, atd. Zaméfime se na to, jak
je student tisp&&ny pfi organizovéni téchto forem prace; jak zadava instrukce a pfipravuje Zzaky na fazi,
kdy budou pracovat bez plné kontroly; co v pribéhu této formy prace student déla — napr. pfebira
vhodnou roli pozorovatele, vedouciho, zdroje pomoci, jazykového poradce: a jak hodnoti skupinovou
a parovou préaci. Také sm&fujeme k posouzeni toho, zda je skupinové a parova prace vhodné zarazena
do jednotlivych &asti hodiny s ohledem na stanovené cile.

7. Ulitelské techniky

Slovo .technika® se Easto v cilenych naslechovych tkolech pouziva. Jaké techniky student uzije a zda
tyto techniky odpovidaji cilim hodiny a probirané latce, to jsou otazky, které budou neustale v centru
nad pozornosti. Tento naslech je zaméfen na sledovani vhodnosti pouzitych technik s ohledem na to
jak student zahajuje hodinu, jak jsou Zici seznameni s tim, co budou délat, jak jsou zapojeni do prace,
jak jsou pripravovani na daldi &asti hodiny a jakym zplisobem je hodina ukon&ena. Dulezité je
posouzeni toho, jak student Zaky zapoji do jednotlivych aktivit, jak je obsah hodiny provazan s jejich
potfebami a jak student podporuje zapojeni se kazdého jednotlivého Zdka.

8. Zvladani heterogennich t¥id

TéméF vichni uitelé pracuji s tfidami, v nichZ maji jednotlivi Zaci riznou uroven schopnosti. Pro
oznadeni takové tiidy se b&né pouziva termin heterogenni tfidy. Mnoho pedagogl shledava termin
smiSené tiidy zavadgjicim, protoze divod pro rozdily ve vykonech Zaki nemize byt jednodule
vysvétlen tim, Ze zak ma nebo nemé pfirozené vlohy pro jazyky. Dalsi faktory, jako napf. styl u¢eni se
a motivace, osobnost, postoj k situaci ve t¥id&, postoj pfedchozich uditeld, nebo vék, kdy se se studiem
zatalo, také vytvareji rizné predpoklady pro praci v jedné tridé. Dalsi termin b&ézné pouzivany
v anglické metodice je diferencovéni. Ten se vztahuje na identifikaci rozdilli mezi zaky ve tiidé
ak tomu, jak na né uéitel reaguje. Abychom mohli s takovymi jevy ve tfidé pracovat efektivnéji,
pedagog by si mél byt védom toho, co je pfitinou rozdili, a jak by se obsah vyuky a pfistupy k praci
mohly pfizptsobit jednotlivym typum Zaki.

V zadném ptipadé nenavrhujeme, Ze by mél pfipravit napf. tficet rtiznych aktivit pro t¥icet zaki. Tento
naslech se zaméfuje na to, jak student-ugitel pfistupuje k takovym zakladnim otdzkam jako je
hodnoceni na zakladé snahy a Gsili, a nejen na zdkladé zavére¢né znamky; zda ma nachystané néjaké
dodateéné tkoly pro .ty rychlej§i*; zda znovu pouZiva jednotlivé materialy v hodinach pii riznych
typech procvitovéni; a zda je schopen obtas pfizpisobit naroénost cvieni riiznym arovnim tam, kde
je to zapotiebi.

Vyuziti uéebnich pomiicek

9., 10. Pouzivani tabule

Tabule je kdispozici vkazdé tfidé a je nejdilezit€j$i pomickou. Tento naslech cilené sleduje
schopnost pracovat s tabuli efektivné. Je nutné, aby informace na tabuli byly dobfe vidét a byly
srozumitelné viem 7akim, aby se s informacemi na tabuli systematicky pracovalo, aby byly
zaznamenéavany nejdilezitéj$i informace a nové jevy, ale ne dlouhé texty. Také stoji za to zvazit, kdo
je zodpovédny za praci s tabuli, jestli ji pouzivaji 7Aci i pedagog, a zda je prace s tabuli vhodna
vzhledem k probihajici &innosti. Podle potfeby si miiZete vybrat ze dvou typt naslechovych ukoli.




11. Vhodnost, vyuZiti a celkova droven materiali

Tento naslech se zam&Fuje na vyuziti materiali v souladu s cili. Posuzujeme, zda student pouZil
vhodné materidly, zda jsou na sprévném stupni obtiZnosti podle urovné zaki a zda prokazuji
schopnost studenta odhadnout, jak se bude obsah hodiny vyvijet.

12. Vyuziti dalfich uéebnich pomiicek

Mame na mysli audiovizualni pomicky. Vizuélni pomiicky jsou Casto zcela nezbytné pro vytvoreni
kontextu a pro porozuméni v jazykové tiidé. Kazetovy magnetofon se pouzivd b&€zng, video jen obas.
Naslechovy tikol se nezaméfuje na to, mé-li student n&jaky novy nebo pfimo revolu¢ni pfistup
k pouzivani audiovizudlnich pomtcek. Spise nas bude zajimat, zda préci s témito pomickami zafadi.
z jakych zdroji &erpa, jaky princip voli, tedy zda maji pomticky n&jaky pedagogicky, ne jen
dekorativni, smysl, ¢i nejsou jen ,médou”. Zajima néas piedevsim, jak vyuziti pomicek napoméha
porozuméni &k a zda pfinaseji kontext nebo navod pro daldi praci. Je duleZité, aby se student
s pomtickami a jejich vyuzitim dostaten& sezndmil dfive. nez s nimi bude pracovat, obzylasté
s technikou. Déle také sledujeme, zda je flexibilni, zda ma nachystanu néjakou nahradni aktivitu pro
pfipad nenadélych potiZi.

Vyuziti pracovnich listii, fotokopii a studentem piipravenych materialu

Kazdy pedagog potiebuje alespori ob&as doplnit zékladni uéebnici, aby vyhovél riznym potrebam
svych 7kl a aby mohl procviovat jazyk v nejriiznéjSich situacich. Riizné aktivity mohou byt
vytvofeny studentem, nebo je mozné vyuzit dopliikovych vyukovych materialii. Tyto materidly mohou
pomoci “... pfeklenout rozdily mezi tfidou a realitou...” (Edge, 1993: 46), tudiZ pfipravuji a podporuji
autentické pouzivani jazyka. Tento naslech sleduje, zda jsou dopliikové materidly vhodné pro
jednotlivé aktivity a pro dosazeni cile hodiny (zda nejsou zafazeny jenom pro zafazeni samotné), zda
byla zvazena mona odezva Zaki a také, zda se podafilo udrZet jejich zajem. Navic se posuzuje, jsou-
li materialy srozumitelné, a pokud jsou vytvofeny studentem, zda se pokusil vytvofit materidly
dostateéné atraktivni pro zéky, tudiz budou-li chtit s nimi pracovat.

Jazyk

13. Mluva uditele a Zakovské odpovédi

Je pravdépodobné, Ze student bude vyuZivat riizné typy interakce pii praci se tfidou v rdmci jedné
hodiny. Mize oslovit jednotlivého Zéka, nebo se bude obracet k celé tiidé, jindy podpofi interakci
mezi zdky — tieba v parové nebo skupinové préaci. Zafazeni rliznych typl prace je soulasti stavby
riiznorodé hodiny a napoméha k udrZeni zdjmu Zaki. Interakce se bude ménit v souvislosti s pouzitou
aktivitou, Je dllezité, aby student pfiméfené reagoval na pfispévky jednotlivych Zakii a aby
podporoval aktivitu zakd v pribéhu hodiny. Zpusob reakce na piispévky zaki mize velmi ovlivnit
celkovou dynamiku skupiny.

Naslechovy kol je zaméfen na to, zda student-uéitel pouziva riizné zplsoby k aktivovani zaki, jak
reaguje na zikovu jazykovou produkei, jak je schopen udrzet zdjem svym jazykovym projevem, a zda
jeho jazyk podporuje pozitivné interakci ve skuping.

14. Uditeliv jazyk: pouzivani angli¢tiny a festiny
Pouzivéani ciziho jazyka (CJ) ve tfidé by nemélo souviset jen s obsahem hodiny. CJ mtZe napomoci
e rozsifit pFilezitosti zakd k procviovani a poskytnout jim Sance pro uceni se prostfednictvim
skute¢né interakce,
roz3ifit znalost idiomatického a funkéniho vyuZiti jazyka,
poskytnout zakam pfilezitost pro ,,pochyceni™ frézi a slov spolu s vhodnym kontextem,
pieklenout prostor mezi tfidou a realitou - Zaci si zvykaji na cizojazy¢né prostiedi,
uvédomit si, ze CJ je opravdova a Ziva véc — nejen dalsi Skolni predmét.




Je tudiz dilezité, aby student pouzival CJ k vedeni hodiny a interakci s ziky co mozné nejvice.,
Ne vdichni Zaci budou schopni poradit si s CJ a pouzivat ho delsi dobu, zvladté v pripadé
komplikovangjSich struktur. Matef$tina miZe byt vhodnd pro orientaci 74kt a zadavéni slozitéjsich
instrukei, k prolomeni napjatych situaci v pribéhu hodiny, k ovéfovini pochopeni vyznamu,
k podporovani nervéznich zaki a k udrzeni discipliny. Student se musi rozhodnout, kdy pouzije
anglictinu, aby usnadnil osvojovani si CJ, a kdy je vhodnéjsi pouzit &estinu. Néslech je zaméfen na
sledovéni toho, v kterych fézich student pouZiva ktery jazyk pro Fizeni price a jaké diisledky jeho
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volba s sebou pfinasi.

15. Zadavani instrukei a vysvétlovani

DiuleZzitost zadavani jasnych instrukei pro orientaci zikii v pritbéhu hodiny je nesporna. Zci si &asto
nejsou jisti tim, co se od nich vlastn& ofekévé, a nejsou vzdy schopni zeptat se. Proto by se student
mél zaméfit na to, aby Z4ci byli dostateéné dobfe instruovéni a vedeni ve vSech fazich hodiny od
pocatecni aktivity az po uzavieni hodiny. Toho by mél dosdhnout a zérover se snaZit maximalné
vyuzivat CJ. Néslech se zaméfuje na to, jak jsou zadavany instrukce a jak jsou vysvétleny rizné tkoly
ve viech fazich hodiny.Také se sleduje, zda student pouzivé piiklady a vzory, jak vysvétluje a zda
kontroluje porozuméni, Déle se orientujeme na to, jak je organizovana prace ve t#d& pii vysvétlovini
a zadavéni instrukef.

Ucitelova béZna mluva

Jak jsme jiz uvedly, pouZiti angliCtiny se nemusi tykat jen obsahu hodiny. Pokud by tak student Einil,
omezoval by pfilezitosti k opravdové interakci a promluvam (dokonce i tak Jjednoduchych vét jako
+Are you cold?” Je ti zima? ,,Shall we close the window?" Nezavieme okno?). Tim by také snizoval
moznosti pasobeni angli¢tiny na Zziky. Pokud je hodina vedena v matefting s ptilezitostnymi
vsuvkami v angli¢ting, studenti budou pfi komunikaci neustéle zavisli na svém vlastnim jazyku.

Cilem tohoto naslechu je zjistit, zda student pouZiva riizné prileZitosti k zafazeni b&#né komunikace
do hodiny (miZe to délat postupné od samého zaéatku). Pokud tak &ini, voli odpovidajici zptsob
podle arovné zdka a vyuziva jazyk v redlnych situacich (coz nemusi byt nijak komplikované). Ten,
kdo studenta pozoruje, by si mél délat poznamky konkrétné pouZité béZzné mluvy, aby bylo moné se
k nim vratit pozdé&ji pfi rozboru.

Neverbalni komunikace

Zatim jsme se zabyvali vyznamem volby a vyuzitim vhodného jazyka a vyrazovych prostiedki pfi
vyuce. Neverbalni komunikace miiZe byt kli€ova pfi poskytovani podpory, a to jak lingvistické, tak
emoCni, k pochopeni toho, co chceme Zzakiim sdélit. To, jak pedagog podpofi vyznam pouzivanim
gest a udrzovanim kontaktu ofima, miZe vyznamné piispét ktomu, aby Zici jazyk pochopili
a vnimali,

Naslech tedy sleduje, jak student vyuzivé rizné zptisoby neverbalni komunikace v pribéhu hodiny.
Pokud se tak nedéje, miize se snadno vytvofit bariéra mezi pedagogem a tidou. A naopak, vhodné
zafazeni gest a vyrazii obliteje podpofi porozuméni a roz8i¥i kontext pro pouZiti jazyka. Je také
dulezité sledovat neverbalni komunikaci zikd, ktera odhaluje jejich reakce a zapojeni do hodiny.

Opravovani a hodnoceni price

16. Opravovéni chyb: techniky

Utitel miZe vyuZit celou Skalu korekénich technik. Pouzivaji se v souvislosti s typem chyby (napt.
kdyz se zdk jenom spletl a spravny tvar nebo slovo zn4, nebo naopak, kdyz nelze odekavat, ze je
schopen spravny tvar pouzit). Také je dlleZitd osobnost Z4ka a atmosféra ve tFidé — jak reaguje na
ruzné zplisoby opravovini, o jaky typ interakce se jedna (napf. prace s celou téidou nebo v malych
skupinkach), a jaké jsou cile urdité aktivity (jestli nam jde predeviim o plynulost nebo o spravnost),
At uZ je pouzitd technika jakakoli, chyba by se vieobecné méla posuzovat jako znak toho, Ze se zik
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uéi a ze se snazi pokro¢it dal. Proto mé ugitel mélokdy diivod reagovat na chybu negativné nebo
kriticky; zvoleny zplisob by mél spiSe napomédhat zakim v rozvoji. M&l by byt také posuzovan obsah
sdéleni, které se zak pokousi vyjadfit, nejen to, jak se je pokousi sdélit. A v neposledni fadé plati to,
#e kdyz jsou Zici sami zapojeni do opravovani svych chyb, je daleko pravdépodobn&jsi, Ze si urcity
jazykovy jev osvoji a zapamatuji si ho. Dochazime tak k zavéru, ze bychom méli pfehodnotit techniky
jako preruSovani zaki, poskytovani spravného tvaru k zopakovani (nebo bez opakovani), a také
negativni reakce na chyby. Neménny negativni postoj miZe byt demotivujicim prvkem
a pravd&podobné odrad{ zaky od dalich pokusti o jazykovou produkei.

Naslechovy tkol vede k zaznamendvani pouZitych technik opravovani, Gdaji o tom, kdy bylo oprav
pouzito, zda to bylo vhodné a jaky to mélo vliv na Zaky.

Ustni hodnoceni

Pfi posuzovani tstniho hodnoceni musime sledovat velké mnozstvi jevil. Nejde jenom o bezprostiedni
jazykové zlepseni, ale i o celkovy pfistup k jazyku a jeho osvojovani. Kdyz pouzivame termin zpétnd
vazba - hodnoceni, nemluvime jenom o opravovani chyb, ale také o poskytovani rad a sdélovani
sakiim, zda byli Gsp&ni, nebo zda se alespori dostatetné snazili, Chvala (kdyzZ si ji zaslouZi) a pomoc
zakiim pFi sledovéni jejich vlastniho pokroku jsou nezbytnymi faktory pro jejich motivaci.

PFi naslechu se sleduje, jak student poskytuje zpétnou vazbou a jak hodnoti, a to jak jednotlivé
studenty, tak i celou tiidu. Déle nés zajima, jak hodnoceni prezentuje — zda zakum prosté fekne, Ze se
jim né&co podafilo nebo ne, nebo zda dostanou informace a dalsi vedeni nezbytné pro daldi vyvoj.
Posuzuje se, jak jsou do hodnoceni zahrnuty emoéni faktory — jako napf. respektovani pociti zaki,
jejich potieb a reake, jaky ton student pouzije, jak se chova a jak zaci na hodnoceni reaguji.

Pisemné hodnoceni

Tento tikol neni zaméfen pouze na opravovani, ale na vedeni zaki v jejich jazykove produkci, coZ by
mélo byt prvoradym cilem pfi hodnoceni. Velkd ast rozvoje jazyka se d€je prave prostfednictvim
psani. Pesto ve srovnéni s mluvenim, jde Casto o izolovany a osamély akt, protoZe interakce
a hodnoceni nejsou okamzité a primé. Protoze pii psani existuje potfeba urcité nezavislosti spolu
s potiebou vysoké miry spravnosti ve vyjadfovani, dovednost psani miZe byt obtizna a 74k se ji muze
bat. Ukolem studenta je tudiz psani hodnotit, ddvat navod k zlepSeni, vytvafet pfileZitosti pro
zvladnuti oprav a Gprav textu samostatné tam, kde je to mozné. Poskytuje konstruktivni a pozitivni
kritiku, ne pouhé opravovani chyb nesmifitelnym a Casto demotivujicim Servenym perem.

Naslech zkoumd, jak student p¥istupuje k hodnoceni pisemnych projevii s ohledem na vyse zmin&né

problémy a jak poméha Zakiim s jejich pozd&j$imi opravami. NejdulezitéjSim bodem je, aby zak
v&dgl, ze néco neudélal dobte, ale také proé to dobfe neni a co by se s tim dalo udélat.

Vztahy mezi ufitelem a zZaky

17. Reakce zakii: jazyk a chovani

Tentokrat bude naslech zaméfen na 4ky. Existuji uréité signaly o tom, Ze se Zaci o prib&h hodiny
zajimaji nebo ne. Netvrdime, Ze i sebelepsi pedagog dokaZe vzdy udrzet kontrolu nad zajmem Zzaku.
Na zaky a jejich pozornost ma vliv celé fada proménlivych faktorid — napf. jestli mame hodinu vzdy
jako posledni v patek, jestli Zici pravé dopsali dlouhou pisemku z jiného predmétu, atd. Nicméné
sledovani reakci déti ném milZe napovédét, zda pouzité techniky a typy aktivit zaujmou zaky
a motivuji je. Zfejmé bude potieba s timto materidlem pracovat v priibéhu nékolika hodin, abyste si
mohli ovéfit, jednd-li se o obvyklé reakce nebo o chovani pfileZitostne.
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18. Zachazeni s otazkami Zaky

V této oblasti nemame na mysli otazky, JeZ jsou soudasti obsahu vyuéovani, ale spiSe otdzky zaki
tykajici se jejich vlastni prace a hodiny. Zaci se &asto ptaji na svou praci a vysledky, ale také si
ujasiuji, co se od nich oekava. Ugitel musi vytvorit prostfedi, ve kterém se Zici neboji polozit nahlas
otazku, protoze védi, Ze na ni dostanou odpovéd, pokud to bude moZné. Zfejmé bude muset pfistoupit
| na to, ze bude zakim k dispozici i mimo tfidu, a to pfedevsim t&m, ktefi jsou prilis ostychavi
a nedokazou se ve tfid¢ zeptat, nebo maji natolik zavazny problém, ktery by se ani nehodilo fedit ve
tfidé. Rozumné otézky ziki musi byt zodpovézeny, protoze si Zéci upevni pocit, Ze nééim k prubéhu
hodiny pfispéli a Ze kladeni otazek je vlastné dobré véc. Miize se stat, Ze néktery zak se postavi svymi
otazkami do dominantni role a bude plytvat asem hodiny. Nékteré otizky mohou byt vylozené
~hloupé®”, mozna se jimi zdk bude snazit studenta Jjenom ,vytodit*. Kazdy pedagog se musi nauéit
s takovymi situacemi vypofadat. Student potfebuje as a prostor, aby si mohl takovymi situacemi
projit a zachovat v nich klidnou hlavu.

Osobnost uéitele

Jak bylo jiz zminéno, celkova atmosféra ve tfide a prace zakt mize byt silné ovlivnéna tim, jak se
u¢itel chové, jak se projevuje jeho osobnost a Jjak reaguje na zaky. I pfi vyudovéni sebevice
zaméfeném na zdka, je pedagog nejsilngjsi osobou ve t¥idé. On musi udrZovat obtiZznou rovnovihu
mezi vstiicnosti a vielosti, ale zaroveri mit pevne v rukou vedeni prace zaka.

Naslech srovnavé schopnost udrzet pozitivni atmosféru ve tfidé a vstiicnost k zakim se schopnosti
udrzet disciplinu.

Pouzivani jmen Zikd

Divody pro pouzivani jmen Zakii mohou byt pfinejmensim praktického razu. Vyhneme se tak zmatku
s tim, kdo méd mluvit. Navic, pouziti Jmen ndm pomdhé ziskat pozornost ur&itého zika, se kterym
chceme mluvit, usnadiiuje ndm organizaci prace ve tfidé. Existuje oviem také Jedté fada emocnich
divodi pro pouzivani jmen Z4ki: vytvarime pratelskou atmosféru mezi zaky a ucitelem a nastolujeme
pocit, Ze jsou Zaci do prace ve tfidé zapojeni. Déti si vS§imnou, Ze se student pokousi ¢i nepokousi
jejich jména zapamatovat.

Naslech je cileny k tomu, abychom posoudili, Jestli se student dostate¢né snazi se jmény pracovat
a jak vyuzivad jména zaki k hladimu prabéhu vedeni hodiny a vytvofeni dobré atmosféry. Mozna
studentim navrhnete néjaké jednoduché techniky pro zapamatovéni jmen, napf. pouzivani karticek se
jménem Zédka na lavici, zasedaci pofadek, nebo hrani riznych her, které zapamatovani jmen usnadni.

Sebedivéra a divéra

Vytvoteni pozitivniho prostredi je dilezité v Jakékoli vyukové situaci. Zéci, ktefi svému uéitelj vEF,
se budou pravdépodobné citit ve tfidé v bezpe¢i. Tento pocit miiZe napomoci tomu, Ze budou ochomé
pracovat se studovanym jazykem. Pedagog sém musi pusobit tak, aby méli zaci pocit, Ze si v&#i. Musi
pusobit dojmem, Ze vi, co déla, aby navozeny pocit divéry dokazal udrzet. Je to tedy oboustranny
vztah,

Naslech je zaméfen na posouzeni toho, Jak je student schopen budovat vzdjemny respekt, ktery vede
k prohloubeni diivéry mezi ugitelem a zaky a k prohloubeni jejich sebediivéry. Dosahuje toho tak, ze
vede zaky k vlastnim rozhodnutim, e se sém podfizuje stanovenym pravidlim pro praci ve tfidé a ze
pochvali Zéky, kdykoli si to zaslouzi. Zam&Fenim naslechu je také hodnoceni motivace ki
a vst¥icnosti studenta, Nebude snadné dospét k zavéru o téchto bodech po jedné hoding, bude spide
potfeba zabyvat se timto tématem del3i dobu,
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ZAci s poruchami uéeni

19. Identifikace Zaka s poruchami uceni

Tato oblast je velmi citlivé. Je dilezité uvédomit si, Ze problémy s disciplinou mohou byt zapfiinény
riznymi faktory: neschopnosti dokongit zadanou praci, psychologickym nebo emocionalnim
rozrudenim, nedostatkem sebedivéry, problémy s rodinnym zézemim, revoltou proti autorité
dospélych, a tak dale. Neofekdvame, ze student, nebo kdokoli jiny, vyFe$i tuto situaci sam. Ale
studenti potiebuji takové jevy zaZit v praxi, aby se s nimi dokézali v budoucnu vyrovnévat.

Cilem naslechu je tedy nasmérovat pozornost studenta na moZné projevy déti s poruchami uceni, které
by mohly byt nasledn& v rozboru probriny. Pokud se objevi néjakd porucha dosud u Zzika
neidentifikovana nebo nové se projevujici a nezdd se byt pfili§ zdvazna, aby musela byt zvazZena
externi pomoc, nebo je jenom do€asnd, miZe student s mentorem vypracovat mozny akéni plan
k jejimu vyfeSeni.

20. Identifikace Zaka s dyslexii

V Edwards (1994) jsou dyslektiéti Zici popsani nésledujicim zpisobem, ,.Z4k s dyslexif nebo jinymi
poruchami uteni mé nékteré dovednosti vyvinuty nadprimémym nebo primémym zplisobem, ale projevuji se
undj nékteré problémy s orgamizaci préce nebo s poruchami ueni, jako motorické dovednosti, lateralita,
informatni dovednosti, organizace pracovni paméti, tudiz u n&j dochdzi k omezeni vyvoje nékterych nebo viech
dovednosti povinnych podle osnov v oblasti fedi, &teni, pravopisu, psani, po¢itani a chovani.”

specifickou pomoc v rozvoji uréitych oblasti uceni. Kazdy pedagog by si mél byt dale védom toho, Ze
mnoho poruch uceni se projevi pouze, kdyz se dité zapoji do formalniho vzdélavani (napf. Pumfrey
a Reason, 1991).

Co dé&lat v pFipadé potencidlné dyslektického ditéte, jehoZ diagnéza jeSté nebyla stanovena?
Pokud se domnivéte, Ze by dité mohlo byt dyslektické, jisté neoekavame, Ze student - nebo vy sami -
se pokusite situaci vyfesit. Externi expert bude muset zasihnout v “partnerstvi s pedagogy, dalsimi
profesionaly, rodi¢i, ve spoleéném usili objevit a pochopit obtiZe a potieby individualniho ditéte”
(Hodnoceni popisu vzdélavacich potfeb, London: HMSO, 1983 v Jones & Southgate, 1989).
Studentovi musi byt jasné, jakou profesionalni pomoc miize vyhledat. Seznamte ho s postupem
béznym ve statnich Skolach a shodnym s vyhlaskami MSMT tykajicimi se préce s détmi s poruchami
udeni. DileZité je zdiraznit nutnost spoluprace srodiéi a s odborniky, K zfskdni vice informaci
o jednom zakovi se pedagog miiZe obrétit i na kolegy, ktefi u¢i dalSi predméty, jako matematiku,
piirodni védy, Sestinu, atd.; miiZe pouZit i zdznamy o chovani a podklady o chovani v kolektivu od
tfidnich uitelt a viibec viechny Skolni dokumenty a zaznamy.

Musime také zdiraznit, Ze techniky prace v hodindch jazyki doporucené pro zachazeni
s dyslektickymi détmi zapojenymi do normaélni 8kolni dochéazky jsou mimo rozsah této pfirucky. Jsme
si védomy, 7e mala znalost mize byt nebezpecnd, a proto apelujeme na pedagogy, aby v piipadé
potfeby usilovali o vice informaci a odbornou pomoc. Kazdy ucitel by si viak mél byt védom potieby
urditého zptisobu chovéni k zékiim s poruchami uceni. Patii sem védome vyhybani se zesmésnovani
zakii s poruchami udeni; pripravenost a ochota poskytnout vice pozornosti, nastoleni vzajemné duvéry
mezi uditelem a ¥4kem; snaha o vytvofeni pozitivni atmosféry a povzbuzovani Zakil k dosaZeni
jednotlivych cilt; zaloZeni préce ve tfidé na zdjmech Zéika, pokud je to jen trochu moZzné; hodnoceni
74kil na zakladé jejich pokroku, ne pouze na vysledném produktu hodnoceném v protikladu ke zbytku
téidy, atd.




Identifikace emocnich problému
Zéaci mohou pfijit do tiidy s potizemi, které
e zatim nebyly diagnostikovéany,
o které se projevuji v dobg, kdy je uéime,
e které se objevily v minulosti a nyni znovu.

Mohou byt disledkem mnoha riiznych pfitin. Médme na mysli problémy, které presahuji ptileZitostnou
béZznou neposlusnost nebo neochotu pracovat. Jinymi slovy, jde o chovéni, které prokazuje
nedostate¢nou prizpiisobivost Skolskému prostredi — tzv. nepfizpiisobivé chovani. A¢koli se tyto
problémy 1i8i stupném zavaznosti a vlivem na préaci Zaka a jeho citéni, je nutné je chapat jako néco
vice nez jen pouhé zlobeni. Také musime védét, Ze je nevyiedime domluvami nebo tresty. Naopak.
musime hledat hlavni pfi€¢inu téchto problémi. ,,Ve v&tSing piipadii autoritativni reakce na zakovo
chovéni nefunguje a ani neni Zadouci. Uplné pochopeni povahy nepfizpusobivého chovani nas mize
dovést k vyvinuti vhodnych reake” (Humphreys, 1995: 91). Bude zaleZet na pedagogovi, jak se
rozhodne. Jedna se o problém, ktery bude fesit sam, nebo bude hledat pomoc u externiho specialisty?
Pokud problém neni pfili§ vazny, mentor zvazi akéni plan k spoleénému feSeni problému se
studentem, napf. mluvit s zikem, jeho rodi¢i, hledani zptisobl pro zlepSeni Zdkovy sebediivéry, atd.
Pokud je problém vaznéjsi, zatim nediagnostikovany, zvazte vyhledani externi pomoci u specialisty.
Studentovi v takovém piipadé poskytnéte navod, jakd pomoc je k dispozici a jak postupovat.

Naslech se zaméfuje na poznani symptomi nepfizptisobivého chovani. Témito signaly déti ukazuji
svoje potfeby a svym konanim se dozaduji pozornosti pedagoga.

Materialy k naslechovym vikolim

Nasledujic{ materidly k naslechovym (kolim se vztahuji pouze ktém, které povazujeme za
nejdileZitéjsi a v pfehledu témat byly otislovany. Materidly k neogislovanym néslechiim cilenym na
dalSi oblasti nezafazujeme, protoze se domnivéme, Ze byste je podle poskytnutych vzori snadno
vytvofili sami. Pokud se ale domnivate, Ze byste pracovali radéji s materialy pFipravenymi, obratte se

na nds, rady vam je poskytneme.
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1. Faze vyuky

Vyplnéni prvni poloviny tohoto archu je jednoduché: zaSkrtnéte v'dovednosti, obsah a prostfedek
vyuky, na které jste se zaméfili. Ve druhé poloving archu budete muset vyplnit kratky komentar
o vhodnosti volby a vysledném efektu na Zéka.

Aktivita = 1 2 3 4

ZAMERENI NA DOVEDNOSTI

Poslech

MIluveni

Psani

Cteni

ZAMERENI NA OBSAH

Jednotlivé hldsky

Slovni zésoba

Celé fraze / funkce

Promluva

Gramatika

Kultura

Dal3i oblast. Jaka?

PROSTREDEK VYUKY

Text

Audiovizudlni

Autentické materily

Kresleni

Bésnicky a pisni¢ky

Hry

Dramatizace

Daldi moznost. Jaka?

Komentaf

a) Vhodnost obsahu
a prosttedkit pouzitych pro
ndcvik cilové dovednosti
(nebo jejich zvladnuti, pokud
je to cilem ).

b) Efektivnost vyuky
dovednosti/obsahu

Prodiskutujte se studentem volbu obsahu a prostredki (nebo jejich zvladnuti, pokud to bylo cilem)
pro vyuku dané dovednosti. Déle zvazte jakékoli zmény, které by mohl aplikovat pfi pozdé&jsich
podobnych aktivitach nebo alternativni Zpusoby zvladnuti dovednosti.




2. Cile jednotlivych fazi hodiny

Rozdé€lte arch do nékolika sekei, z nichz kazda pokryje uréitou fézi hodiny. Faze hodiny mohou b
‘zahajeni hodiny’, ‘uvedeni tématu’, ‘p¥iprava na praci’, ‘prezentace nového jazykového jevu’, ‘Fizer
procviCovanf °, ‘parova préce’, atd. Délejte si poznamky o vyukovych cilech a o tom, jak si s nir
student poradi v jednotlivych fazich hodiny.

Cile vyuky Byly cile jasné? Jak se to Poznamky a komentar
projevilo?

Prvni fize

Druha faze

Treti faze

Adaptovino z Wajnryb, 1992.

Prodiskutujte se studentem, jak miZe sdélit Z4kam cil, Jjaky je vyznam toho, Ze z4ci znaji cile hodiny,
a také to, zda student sam jasné védél, &eho chee v jednotlivych fazich hodiny dosahnout.
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3. Navaznosti mezi jednotlivymi fazemi hodiny

Délejte si poznamky o tom, jak student vytvari pfechody mezi jednotlivymi fazemi hodiny.
Poznamky a komentaf

Jak si student poradil s tim, Jak na to zaci reagovali?

co se snazil sdélit?
Zahdjeni hodiny a uvedeni prvni aktivity

Niévaznost mezi prvni a druhou fazi

Navaznost mezi druhou a tieti fazi

Navaznost mezi tfeti a Ctvrtou fazi

Uzavieni hodiny

Prodiskutujte se studentem vyznam jasného zacatku hodiny, ktery pfipravuje Zdky na jeji priubéh,
navaznosti jednotlivych fazi zptsobem, ktery zajistuje klidny prib&éh a umoziiuje zdkim, aby se
orientovali. Zduraznéte, Ze stavba hodiny musi sméfovat ke spInéni cilii.

e -,
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4. Chovani uditele a autorita

Poznamenejte si komentai k otazkdm uvedenym v nasledujici tabulce; pokuste se vSimnout si

konkrétnich ptikladl v jednotlivych pripadech.

Jak student udrzuje kontrolu nad tfidou
v prabéhu hodiny?

Jak z né&j vyzafuje ‘pfirozena autorita’, aniz
by byl dominantni?

Postupuje hodina podle pldnu?
(akceptujte potiebu byt flexibilni)

Jak funguje spolupréace studenta s zaky?

Co dalsiho muzete uvést o interpersonalnich
vztazich mezi studentem a Zzaky?

Jak demonstruje, Zze Zzdky respektuje?

Dodrzuje sam stanovena pravidla hry?
Jak? Uved'te priklad.

Kdyz tresta, sleduje poruseni né&jakého
pravidla? Vyplyva to z jeho chovani?
Uved'te priklad.

Uved'te pfiklady jazyka pouzitého studentem,
kdyz reaguje na chovani zaku.

Specifikuje, pro¢ ma byt zakovi domluveno a
pro¢ ma zménit svoje chovéani?

Napf.?

Dodate¢ny komentar

Prodiskutujte se studentem, jaké faktory pfispivaji k autorité a discipliné ve tfidé, napf. planovani,
motivace, vztahy s Zaky, vzadjemny respekt, vlastni disciplina, jasné instrukce, atd. Upozornéte na to,
7e zaci budou spiSe poslouchat, budou-li védét, proé je jejich chovani Spatné. Také zvaZte, co autorita
a disciplina NEznamenaji, napf. absolutni kontrola ve viech fézich, trvalé miceni, nepfizplsobivost.

atd.
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5. Zvladani problémuii s disciplinou

Poznamenejte si komentai k nasledujicim otazkam, dolozte konkrétnimi pfiklady tam, kde je to
mozZneé.

Jak student feS§i malé problémy, aby
neprerostly ve velké?
Uved'te konkrétni pfiklad.

Jak fesi potencialné nebezpenou situaci?
Napf. humorem.

Jak fedi problémy s .notorickymi zlobi&i“
mimo tiidu?

Jaké pocity dava najevo ve tiidé? Jsou jeho
projevy vhodné?
Uved'te prikiad.

Dojde-li ke konfrontacim, jak reaguje a jak
se chova?

Co tika?

Jaky to ma udinek?

Chova se ditelné a dusledné, kdyz fesi
kazenské problémy?
Uved'te priklad.

Poskytuje zédkim varovani? Jednd podie
nich?

Uved'te priklad.

Je to pfimérené?

Jak pozna a fesi, co by se mohlo stat pri¢inou
pro trvalé vyruSovani a nekazen?
Uved'te priklad.

Alternativni postupy

Zdroj - Lawrence a kol., 1994 v Montgomery, 1990,
Gnagey 1980 v Cohen & Manion, 1989

Zvazte a prodiskutujte se studentem, jaké bé&Zné kéazenské problémy mohou nastat a jak je fesit. Pro¢
byl Gspésny (nebo netispésny) pfi jejich fedeni.
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6. Vyuziti a hodnoceni skupinové a parové price

Poznamenejte si komentaf k otazkdm a bodim uvedenym v nasledujici tabulce.

Jaké typy skupinové prace student pouZiva?

Pro jaky typ aktivity volf skupinovou
a pérovou praci?

Je to vhodné?

Uved'te priklad.

Jak organizuje skupinovou a pérovou praci?
Uved'te pfiklad.

Jak tvoi{ skupiny, napt. jak kombinuje slabsi
a lep§i studenty? UmoZiiuje Zzakim vlastni
volbu slozeni skupin? atd. Jsou techniky
organizace prace vhodné?

Jak sdéluje zékim, co maji délat?

Jak poméha zikim porozumét, jaké budou
kritéria hodnocen{ préce skupiny?

Co déla, kdyz zaci pracuji v pérech nebo
skupinédch?

Jak jim pomédhd s problémy, které mohou
nastat v priibéhu parové a skupinové prace?

Pokud dojde ke sporu, jak poméhd Zikim
najit feSeni?

Jak se vyporaddva s hodnocenim a zpétnou

vazbou?

Co d&la, kdyz zici nepracuji stejnym
tempem?

Dalsi poznamky

Prodiskutujte se studentem vyznam parové a skupinové préce, problémy, které mohou nast
zplisoby jejich minimalizovani. Jaké jsou role pedagoga pfed, v priibéhu a po ukon&e
a skupinové price.
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7. Ucitelské techniky

i

Techniky tu definujeme jako, “.. strategie, které pouZivime, abychom umoznili détem ucit se.”
(Wragg,1984: 5). Poznamenejte si komentaf k otazkam uvedenym v nasledujici tabulce.

Jaké techniky pouziva student pfi zahdjeni
hodiny?
Isou efektivni a / nebo vhodné?

Jaké techniky pouziva pfi zakonCovani
hodiny?
Jsou efektivni a / nebo vhodné?

Jak vyuziva zajmy zaki a jak ‘personalizuje’
obsah hodiny?
Uved'te priklad.

Jak pouzité techniky povzbuzuji komunikaci
A cilovém jazyce mezi zaky?
Napf. aktivity s chybéjici informaci.

Jsou techniky spiSe prospé$né zakim nez
pohodlné pro studenta?
Uved'te piiklad.

Jak si poradi s tfidou se smiSenou udrovni
zaka?
Uved'te priklad.

Jak se mu daii udrzet rovnovahu mezi tim, co
uz zaci znaji, a novou latkou?
Uved'te priklad.

Jak se pokousi vybérem technik udrzet zdjem
zakl a motivaci?

Poznamenejte si piiklady Gcell pro pouZiti | Technika: Ukel:
nékterych technik,

Prodiskutujte se studentem, jak pouZité techniky sméfuji k danému cili.
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8. Zvladani heterogennich tiid

Je asi obecn& znamou pravdou, Ze vlastné kazda tfida je do urité miry heterogenni, tj. iroven rliznych
dovednostf a znalosti jednotlivych zak je riizna, Pokud je tfida, ve které ucite, heterogenni do znatné
miry, okomentujte nize uvedené otazky.

Jaké (koly student zadal s cilem oslovit, tfeba
s malou moZnou obménou, vSechny riizné
skupiny zék na riznych Grovnich?

Poznamenejte si pfiklady.

Vymezuje si dostateény &asovy prostor, aby
zaci mohli pracovat svym tempem, na své
firovni, aby mohli splnit rizné individudlni
cile?

Uved'te priklad.

Jaké doplikové aktivity ma nachystany pro ty,
co brzy skonéi, co pracuji rychleji?

Poznamenejte si riizné priklady.

Jakym zplisobem bere do avahy arovefi zakd,
kdyz hodnoti jejich praci, kdyZ posuzuje snahu
a vysledky prace jednotlivei?

Poznamenejte si razné priklady.

Ve kterych aktivitach dostavaji zaci prilezitost
ukazat, co dovedou (kdy se snazime pfili§
nezduraziovat to, co nedovedou)?

Poznamenejte si rizné piiklady.

Jaké aktivity pouziva, aby mohl vyuZit stejny
jazyk nékolikrat v hodin&?

Poznamenejte si rizné piiklady.

Dodate¢ny komentar

Prodiskutujte se studentem, jak heterogenni tfidy nejlépe zvlidat. MiZete zdlraznit nasledujici body
stanovovéni individudlnich cilG, hodnoceni zaloZené na snaze a individudlnim pokroku, hodnocer
jednotlived ve tfidé, riznorodost technik a typti aktivit, atd.
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9, Pouzivani tabule I.

Poznamenejte si komentaf ke kategoriim a otazkdam uvedenym v nasledujici tabulce.

Citelnost pisma studenta, napf. ze zadni &asti
ucebny.

Organizace zapist na tabuli, napf.
srozumitelnost organizace zapisi.

Co na tabuli zaznamenava? Napf. kliCové
terminy, fraze, definice, del3i pasaze pro
okopirovani zaky?

Je tabule pouzita vhodnym zptlisobem?

Délka doby pro opisovani zapisii na tabuli,
kterou maji zaci k dispozici.

Pouzivani tabule vhodnym a napomocnym
zptisobem, napf. poznamenavani si slov

a myslenek, které ¢erpa od zéki, kdyZ jim
klade otazky?

Co déla, kdyz pise na tabuli.

I Vyuziva tabuli pro informace, které by méli
zaci v budoucnu znat?

Zustava dualezita informace, pokud je vhodna
a uzite¢na, na tabuli i pro pozdéjsi pouziti?

Pisi nékdy Zaci na tabuli?
Je to Gcelné?
Jak to student organizuje?

Vyuziva tabuli z n&jakého dal$iho divodu?
Pro¢ a jak?

Dodate¢ny komentaf

Prodiskutujte se studentem, jak efektivné pracovat s tabuli, dlleZitost srozumitelné organizace
informaci na tabuli a riizné zplisoby vyuZiti tabule pro préci ve tfidé.
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10. PouZivani tabule IL

Opiste si viechno, co je na tabuli uvedeno v riiznych fazich hodiny. Miizete k tomu vyuzit nasledujici
tabulku.

Co bylo na tabuli? Pro¢ se to na tabuli objevilo?

Prvni
faze

Druhd
faze

Tieti

faze

Dodateény komentar

PouZijte tento zdznam pro nasledny rozbor po hodiné zaméfeny na vyuziti tabule pfi vyuce, mluvt
vyznamu srozumitelné organizace informaci na tabuli a o riznych moznostech vyuZiti tabule pro pr
v hoding.
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11. Vhodnost, vyuziti a celkova tiroveii materiala
Struéné reagujte na otazky uvedené v nasledujici tabulce.

PRACE SE ZAKLADNIM UCEBNIM MATERIALEM
Jak student adaptuje uebnici pro specifické
potieby tridy.

Uved'te piiklad.

Jak Z4ci reaguji na zvoleny zptisob prace

§ ucebnici?

Jakym zpiisobem student k ucebnici
pristupuje? Jako k ‘bibli’, nebo jako

k odrazovému mustku pro vystavbu hodiny?
Jako k uzitecnému navodu?

Uved'te piiklad.

PRACE S DOPLNKOVYMI MATERIALY
Prokazuje n&jakou iniciativu a tvofivost pfi
vybéru (nebo tvorb&) materiali pouzitych

v hoding&?

Jakym zpusobem demonstruji pouZité
materialy autorovu pfedstavivost a tvofivost?

Jakym zpasobem koresponduji materialy se
stanovenym cilem hodiny a jednotlivych
aktivit?

Jsou materialy dostateéné obtizné, aby ziky
motivovaly a zahrnovaly pochopen{ a praci
zakh z hlediska lingvistického

a intelektudlniho?

Jsou materidly jasné, piehledné; je fotokopie
kvalitni, vytvofena studentem nebo z jiného
zdroje?

Jakym zplsobem materialy odpovidaji
osnovam, podle kterych se ma postupovat?
Jaké zdroje student vyuziva k vytvafeni
dopliikovych materidlii?

Jak zaci na materialy reaguji?

Poznamenejte si konkrétni pfiklady materidli, které byly v hodin€ pouzity (zakladni a
dopliikové), okomentujte je.

Viimnéte si, jak se student stavi k pouZivani udebnice a jak by bylo vhodné postup obménit, aby
vyhovoval Zikim a odpovidal cilim hodiny. Také diskutujte se studentem o materialech, které
v hodiné pouzil, jejich vhodnosti a Grovni; také o moZnych zménach pfi vyuziti materiald
v budoucnosti. Hovoite o zdrojich, které je moZné vyuzit pii vyhledavani dopliikovych materiali pro
jazykové vyucovani.
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12. Vyuziti daliich uéebnich pomicek

Jaké ugebni pomticky student v hodiné pouZziva?
Ve vztahu k jakym jazykovym jeviim?

Napiste komentéf o téchto pomickach.

Jaka je pedagogicka hodnota téchto
pomucek?

Jakym zpiisobem pomah4 pomiicka pfi
vytvéareni kontextu a / nebo podporuje
zékovo pochopeni jazykovych jeva?

Jak poméhé pomiicka Zdkovi v pfirozeném
pouzivani jazyka?

Je pomticka zfetelng viditelna pro vSechny
zaky ve t¥idé? Co tomu napoméha?

Jak zajisti, ze pouzivani pomicky zplsobi
minimalni organiza&ni potize?

Je pii pouzivani pomiicky klidny a vi, jak s ni
zachézet? Podle &eho tak soudite?

Je pomiicka vytvorena studentem? Co si o ni
myslite?
Pokud ji nevytvoril sam, jaké zdroje pouzil?

M4 pripravenu alternativu pro pfipad, Ze by
planovand pomiicka nemohla byt pouZita?
Pokud ano, jakou?

Dodateény komentaf

Prodiskutujte se studentem roli a hodnotu uebnich pomticek v jazykovém vyuéovéni a divody
jejich volbu. Dale také to, jak jsou kritéria pro lisp&&nost uéebni pomiicky.
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13. Mluva uditele a Zdkovské odpovédi

Poznamenejte si komentaf k otdzkdm uvedenym v nasledujici tabulce.

Kdy a pro¢ odpovida zik na otazky
vyvoléni Jménmgf = .

si konkrétni piiklady.
reaguje na zakovské odpovedi?
42 Chvali je? Opravuje je?

gu] i:éjaky'*m jinym zpisobem? Jakym?
i délaji, kdyz student mluvi s celou
, nebo kdyz se soustfedi na nékoho

“Mluvi zaci spolu navzajem?
Anglicky nebo cesky?
Miluvi k véci nebo o né¢em jiném?

Jak zni jeho hlas, kdyZz mluvi s zaky?
Jaké pocity vyvoldva?

Jak Zaci reaguji na zptsob, kterym s nimi
student-uditel mluvi?

Napt.?
Poznamenejte si konkrétni pfiklady mluvy studenta, které ovlivnily tfidu pozitivné (nebo
negativng).

Prodiskutujte se studentem, jak jednal s zaky, kdyZ je oslovoval, kdyZz reagoval na jejich podnéty a jak
to ovlivnilo t¥idu.
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14. Uéiteliiy jazyk: pouZivini anglictiny a EeStiny

Poznamenejte si, kdy student klade riznymi zplisoby otazky (jak je uvedeno niZe) a co se deje °
reakci na né.

Jazyk uditele Vhodnost a vliv na zaky
Klade otdzku v angliétiné (zna odpoved).

Klade otdzku v Eestiné (zna odpovéd’), chce
iniciovat pouziti angli€tiny.

Klade otdzku v angli¢tiné (neznd odpovéd),
chee iniciovat pouziti anglictiny.

Klade otdzku v Getin€ (nezna odpovéd),
chee iniciovat pouziti angliétiny.

Klade organizadni otazku v angli€tiné

a vzapéti v &esting, chee ziskat informaci,
napi. Where's Petr today? Kde je dnes Petr?
Klade organizaéni otdzku v &edting, chce
z{skat informaci.

Chce, aby zaci pracovali v angli¢ting

a zjist'uje vyznam nebo porozumeéni. Napf.:
Do you know what ‘butter’ means, Marie?
Jako vyse, ale Cesky.

Marie, vis co znamend slovo “butter”?

Chce, aby zaci v angli¢ting informovali
o préci v parech/ skupinéch.

Jako vySe, ale Cesky.

Pouzivé riizné strategie, aby podpofil
vyjadiovani v angli¢tin€ a pomohl zakim
pochopit vyznam pfi vytvofeni jazykoveého
kontextu?

Dodateény komentar

Upraveno z Ellis, 1996

Prodiskutujte se studentem, pro& pouzil estinu v riiznych fazich, jestli se nabizely moZnosti, kdy :
mohla radgji pouzit angliétina stejné efektivné jako &eStina. Udglejte si poznamky k moZny
alternativdm v pripadech, kdy by to bylo mozné a vhodné.
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15. Zadavani instrukci a vysvétlovani

Poslouchejte a poznamenejte si, co student Fika, kdyZ zadava instrukce.Také si viimnéte, jestli je to
v &estiné nebo v anglicting, bude dobré poznamenat si i konkrétni slova v klicovych bodech.

Co fika, kdyz zahajuje hodinu, napt. kdyz
uvidi obsah hodiny?

Jaké instrukce Zaci dostanou na zacatku
aktivity?

Jak naznaduje, Ze dal3i aktivita zaind?

Jak aktivitu ukoncéuje?

Jak pouzivé pfiklad pfi zadavani instrukci?

Jak ziskéva pozornost celé tfidy pied
zadanim instrukci?

Jak pracuje s celou tfidou, kdyz Zaci stfidaji
mista? Jaké jsou druhy interakce? Pohybuji
se zaci po tiidé?

Jak ovéfuje, Ze instrukce chapou?
Jaky to md vliv?

Jak si poradi s dlouhymi a komplikovanymi
instrukcemi (tam, kde tato situace nastane)?

Jak dospéje k ‘objasnéni vyznamu’, pokud
ptivodni instrukce nebyla pochopena?
Napf¥. jind formulace, diskuse s Ziky, atd.
Jak dopliiuje svoje slova neverbalnim
vyjadfovanim a gesty?

Dodate¢ny komentar

Prodiskutujte se studentem, jak instrukce ovliviiuji spad hodiny, jak se miizeme ujistit, Ze Zdci rozumi
tomu, co po nich chceme, a které zplisoby zadavani instrukei se zdaji byt nejefektivné;si.




16. Opravovani chyb: techniky

Poznamenejte si komentaf k jednotlivym technikim v nasledujici tabulce, zvazte vhodnost jejich
pouziti a vliv na zaky.

Technika Vliv na zaky a vhodnost

Student opravuje okamzité tak, ze poskytne
spravnou verzi, prerusi piitom Zaka.

Ridi praci tak, ze poskytne spravnou
odpovéd’ poté, co 7ak domluvil.

Daé zakovi prilezitost, aby se sam opravil.

Zopakuje nespravnou verzi za pouZiti
tazavého ténu hlasu.

Naznadi, ze slysel chybu, gestem a/nebo
vyrazem obli¢eje, aby povzbudil Zika, aby se
séam opravil.

Rekne zakovi, Ze néco je Spatné (Sesky nebo
anglicky?), aby se dokézal sdm opravit.

Rekne zakovi, Ze néco je Spatné (Sesky nebo
anglicky?) a piesné fekne, co to je

Povzbudi dali zaky, aby chybu opravili,
dalii 7ak je vyvolan k uvedeni spravné verze.

Chybu tplné ignoruje.

Jiné zplisoby opravy chyb.
Uved'te piiklad.

Priklady jazyka pouzitého pfi opravovani

Dodateény komentafr

Prodiskutujte se studentem volbu jednotlivych technik opravovani. Déle zvaZte vhodnost techni
(nebo rozhodnuti neopravovat) a jejich vliv na zéka. Také hovoite o tom, kdy je &i neni forma
spravnost dileZita. Zvazte moznosti opravovéni zdka bez vyvolani negativniho pocitu viny.
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17. Reakce ziki: jazyk a chovani

Poznamenejte si komentaf k otazkdm uvedenym v nasledujici tabulce. Naslech miZe byt veden
se zfetelem na ruzné faze hodiny.

Sméfuji zaci k cili hodiny, nebo maji
tendenci se od né&j vzdalovat?
Pro¢ myslite, Ze k tomu dochézi?

Pracuji zaci na néfem, co se vztahuje
k hodinég, nebo sleduji néco jiného?
Pro¢ myslite, Ze k tomu doché&zi?

O éem zaci mluvi se svymi spoluzéky

v pribé&hu skupinové a parové prace? Jsou
jejich diskuse ve vztahu k zadanému tikolu
nebo ne?

Pro¢ myslite, ze k tomu dochéazi?

Kdy vypadaji Zaci ospale a kdy bdéle?
Vyhybaji se praci nebo jsou zapojeni?
Vypadaji, Ze je to zajima nebo ne?
Pro¢ myslite, ze k tomu dochazi?

Reaguji zaci vhodné ¢i nevhodné na otazky
studenta? (Nemdme zde na mysli, zda jsou
odpovédi jazykoveé spravné).

Poznamenejte si konkrétni piiklady.

Kladou zaci dalsi otazky, dozaduji se
podrobnéjsiho vysvétleni o obsahu hodiny?
Poznamenejte si konkrétni ptiklady.

Dodateény komentat, napf. slova, ktera popisuji atmosféru hodiny

Zdroj - Brown, 1975 v Cohen & Manion, 1989

Zvazte a prodiskutujte se studentem, jak Zaci reagovali v riznych fazich hodiny, jaka technika ziskala
jejich pozornost a jakymi zptisoby davaji najevo své reakce.
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18. Zachézeni s otdzkami zaki

Poznamenejte si komentaf k otdzkam uvedenym v nasledujici tabulce.

Kdy a jak davé student zakim moZnost klast
otazky tykajici se jejich prace?

Jak reaguje na neotekavané otazky a jak je fesi?

Uved'te pfiklad.

Co déla, kdyz nezna odpovéd’ na z4akovu otazku?
Jak na to déti reaguji?

Jakym jinym zpasobem vytvari prilezitost zeptat
se?

Napf. jejich zapsanim a nislednym vybérem
nebo domluvou o individualni schiizece mimo
ttidu?

Jak reakce studenta na poloZenou otédzku
ovliviiuje pocity zaka? Davéa najevo, Ze zaktv
ptispévek k priib&hu hodiny je cenny? Ze ho
obtézuje?

Jak?

Jak zajisti, Ze v hodin& se neprojevuje jen
nékolik dominantnich jedincii (tam, kde tato
situace muze nastat)?

Jak zachdzi s ‘hloupymi’ otdzkami?

Jak ovéfuje, jestli je zak spokojen s odpovéd{ na
syou otdzku a jestli ji rozumi.

Dodatedny komentar

Prodiskutujte se studentem, jak zachazi s otazkami zaku a jaky to mé efekt na jednotlivé Zaky a
téidu.
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19. Identifikace Zaka s poruchami uceni

Ved'te studenta ke zvaZzeni nize uvedenych faktort s ohledem na zéky, které uéi, a ke kratkému
okomentovani. MiiZe se to tykat celé tiidy nebo jenom jednotlivych zaki, ktefi za zbytkem tfidy
zaostavaji, vyruduji a/nebo s kterymi si délate starosti.

STRATEGIE, KTERE ZACI CAST POUZIVAJi, ABY ZAKRYLI POTIZE S UCENIM
Stdhnou se -

snazi se byt neviditelni pro uéitele, nikdy se
nedoZaduji jeho pozornosti, jsou nadmérné
pasivni.

Vyhybaji se préci -

chronické vyhybani se préci, jakymikoli
prostiedky.

Nezapojuji se do price -

neschopnost pustit se do price, nadmérna
pohyblivost a moZna hyperaktivita.
Vyrusuji -

vyruSovéni a problémy s disciplinou ve
skupiné.

Zpomalené tempo -

denni snéni, neschopnost déle se soustredit.
Saskovéni -

pozice tfidnfho $aska na tkor vlastni prace a
price ostatnich,

Chronicky nizka motivace a zamé&feni se
pouze na svou osobu.

DALSI PROJEVY MOZNYCH POTIZi S UCENIM
Nedostatek reakci na spoluzaky a jejich
_.ir.-.

pjivé vysledky i pies nadprimérnou
mosti u¢itele pfi préci.

a sebedtivéra a pocit viastniho vyznamu.
stoj ke Skole a $kolnimu prostiedi.
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Dalsi otazky
Je student citlivy k potfebdm Zzaka?
Stavi se k existujicim a identifikovanym poruchém u¢eni vhodnym zpiisobem? Jakym?

o Dulezitd pozndmka — Na néslechovém archu jsou uvedeny béZné priznaky, které se projevuji

u déti, jez by mohly mit potiZe s ucenim v kontextu tiidy. Seznam jisté nen{ uplny.

Prodiskutujte, zda mate d&ti, které prokazuji nékolik uvedenych ptiznaki, jak to ovliviuje jejich praci
a jaké kroky je mozné u&init.
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20. Identifikace ziaka s dyslexii

Zvazte nize uvedené faktory s ohledem na zaky, které udite, a opatfete je kratkymi poznamkami.
Poznamky se mohou tykat celé tfidy, nebo jenom jednotlivych Ziki, ktefi za zbytkem tfidy zaostavaji.
Prodiskutujte faktory po sérii nékolika hodin, pfemyslejte o tom, co jste u uréitych zaki pozorovali.

Zak je slaby a / nebo pomaly pii éteni, hlasité

¢teni je obzvlasté problematické.

Zak (obzvlasté stardi zak) pise slova bizarnim

zpusobem, jednotlivdi pismenka nejsou

v zadném logickém spojeni s hlaskami, které

maji reprezentovat, a to i v &e&tiné.

Stejna slova jsou psand $patng, riiznymi

zplisoby (i v EeSting).

Dochézf k ortografickému zaméfiovani ‘b’

a‘d’,'p'a‘q,a/nebo ‘p’, ‘'m'a‘w,a'h’.

kdyz zak pise, a / nebo dochézi

k ‘zrcadlovému psani’.

Zak prokazuje zmateni pfi pouZiti éast a dat

(agkoli pojem plynouciho asu o

ndzvy dni v tydnu, atd. W)

Zak miZe mit potiZe s ur nim ¢asu

z ‘ruéi¢kovych’ hodinek, a&nll digitalni

hodinky pro né€j nepfedstayuji velky, nebo

viibee. m,,pmblém,

Z&M]ﬂ": zachazeni s Cisly, i v &esting,
: pro néj obtizné fadit &isla a stitat.

73k projevuje Spatnou kratkodobou pamét’,

©0Z se muze prokazat, napt. pfi drilech

| 5 poslechem a opakovanim a pri diktatu.

'-Z;!]?:vy problémy s psanim zahrnuji:

pomalost, potiZe pfi opisovani z tabule

a potize pfi délani si poznamek;

Spatny pravopis;

nadprimérnou miru koncentrace nezbytnou

pro psani, obzvlasté, kdyz se pokousi psat

tthlednég;

problémy s interpunkei a §patnd schopnost

organizovat si praci, pomalé dokonéovani;

chybéjici slova v psaném textu;

pismenka psana v chybném pofadku, a / nebo

pismena psand v opa¢ném poradku, napf.

v angli€tingé saw / was, v ¢estiné Tomas /

Samot.

74k si plete levou stranu s pravou, nebo

pouziva strategie k zapamatovani téchto stran

(napr. ‘ruci¢kové hodinky’).




Mladsi zaci maji problémy s ur€itymi
praktickymi ukoly, napf. zavazovanim
tkani¢ek, a maji problémy s koordinaci.

74k je frustrovén sam sebou s ohledem na
své potize s u€enim.

Je unaven v souvislosti se svymi potiZzemi

s uéenim.

Odmita pfijmout nalepku ‘hlupaka’, ktera je
pouzivana i v rozporu s jasnymi pfiznaky
vieobecné inteligence.

Vieobecene Zak dosahuje nizsich vysledk,
neZ by se dalo oCekavat.

Dité mize byt Gsp&Sné v Gstni komunikaci,
tieba i umélecky nadané, tvorfivé,

a talentované v riiznych oblastech - napf.
hudbé, uméni a femeslech nebo mechanice,
ale presto nedosahuje dobrych vysledki ve
¢teni a psani.

Zdroj Doyle, 1996, Edwards 1994, Miles 1983 v Doyle 1996
Pumfrey & Reason, 1991

o DiileZita pozndmka - zidné vyzkumné zpravy neuvadéji zcela konkrétni znaky dyslexie, které by
byly prokazény. Vy3e uvedené projevy jsou moznymi indikatory tohoto stavu a dyslektické dité
miZe prokazovat jenom nékteré z nich. Také je zapotfebi vzit do uvahy to, Ze existuji rizné
stupné dyslexie podle typu vaznosti a komplexnosti, od mirné po velmi rozvinutou,

Vsimnéte si poznédmek, které uvadéji a komentuji zaméfeni tohoto naslechu. Pedagog, ktery si déla
starosti s konkrétnim Zikem, je povinen fidit se vyhlaskou MSMT a pfi vyhledavéani profesionalni
pomoci spolupracovat s vedenim $koly a rodi¢i Zaka.
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Jak postupovat, kdyZ nebudete moci studenta sledovat?

Miize se stat, ze nebudete schopni pfijit se na hodinu podivat. Nebo vés mtze ke konci praxe student
pozadat, Ze by chtél zkusit pracovat ve t¥idé bez vasi pfitomnosti. Na obsahu hodiny se domluvite
pfedem, ale nebudete moci sledovat, co se ve tridé déje a nasledné poskytnout podporu a radu tam,
kde to bude nezbytné. V tomto pfipadé je dilezité najit zpiisob, jak vyuZit studentovu sebereflexi

a jak ziskat idaje pro nasledny rozbor po hoding.

Nl

o michz si vedeme zdznamy v deniku ... (Ho, 1995: 66)
m vraceli poté, co hodinu oduéili a délali si poznamky
co by zménili, co nebylo tak Uspésné, pro¢, atd.

Reflektivni plany na hodinu
“ Reflektivni pldny na hodinu Jsoi
Doporuujte studentiim, aby s& &
otom, co se skutetn& stak

Nahravani priabéha | _
. , aby si to studenti sami, nebo spoleéné s vami mohli
nejdileZitgjsi casti). Pokud mate pfistup k videokamefe,

¥ list, ktery sam vyplni tésn€ po hodin&. Mozny jednoduchy piiklad je
%e student vypracuje seznam otazek pfed hodinou. Otézky se budou
zajimaji, anebo jsou problematicke. Po hoding na tyto otdzky odpovi.

Aktivita Co se délo

Naslech kolegou
Pokud to mizete prakticky provést, naplénujte naslech jednoho studenta ve tride druhého studenta,
aby mohli analyzovat a okomentovat se vzajemné. Je lepsi, kdyZ mohou vzajemné jit do svych tfid
a stiidaji se pfi tom. Mohou pro tento tidel také pouzit n&ktery z cilenych naslechil z této prirucky,
které je pfi tomto ukolu povedou.
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