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UvoD



Tento tréninkovy balicek je ucelenym programem pro profesni rozvoj urceny ucitellm, jehoz
cilem je povzbudit a podporit vyuku kontroverznich témat v evropskych skolach.

I PROC JE TENTO BALICEK POTREBNY?

Naucit se, jak se zapojit do dialogu s lidmi vyznavajicimi odlisSné hodnoty a jak je respektovat,

vvvvvv

demokracie a podporu kultury lidskych prav.

V Evropée vsak mladi lidé casto nemaji prilezitost ve skole hovorit o kontroverznich otazkach - ty
jsou totiz povazované za pfilis ndro¢né pro vyuku - jako napf. zalezitostech tykajicich extremis-
mu, genderoveho nasili, zneuzivani déti, ¢i sexualni orientace. Mladi lidé neschopni vyjadrit své
obavy, kteri si neuvedomuiji, jak se citi ostatni, a ktefi se pri hledani informaci musi spoléhat na své
pratele ¢i socidlni média, mohou byt frustrovani a zmateni z nékterych problémd, které v soucas-
nosti zasadné ovlivinuiji jejich komunitu a celou evropskou spolecnost. Kdyz se jim nedostane po-
moci ve Skole, nemusi mit spolehlivé prostredky, jak se s témito problémy konstruktivné vyrovnat,

ani nikoho, kdo by jim poradil.

Tato Ramcova studie zkouma nejvetsi vyzvy souvisejici s vyukou kontroverznich témat v evrop-
skych skolach a navrhuje nékteré zpUsoby, jak se s témito vyzvami vyporadat. Predevsim se zam-
€fuje na to, aby ucitelé dokéazali s vétsi diveérou a obratnéji hovorit o kontroverznich tématech ve
tride i jinde ve skole.

Tyto navrhy tvori zaklad pro radu doporuceni ohledné vyvoje nového tréninkoveho balicku pro
vyuku kontroverznich témat, skladajiciho se z Ramcové studie (¢ast A) a Programu tréninkovych
aktivit (Cast B). Zamérem je, aby byl balicek dostupny a uzival se v celé Evropé. Dosud uz byl
uspesne testovan s uciteli, instruktory a lektory v nékolika evropskych zemich.

I PROC NYNI

Obavy, které u verejnosti vyvolalo nékolik medialné znamych pripadd nasilnosti a socialnich
nepokojl v riznych evropskych zemich, se smisily s novym uvazovanim v oblasti vzdéelavani k
demokracii a lidskym pravim, a zvladani kontroverznich témat v rdmci vyuky nabylo ve skolstvi na
naléhavosti.

Zaprvé, incidenty jako napriklad nepokoje v Londyné v roce 2011, zlociny z nenavisti v Norsku z
téhoz roku ¢i Utoky proti ¢asopisu Charlie Hebdo v roce 2015 si vyzadaly celkovou analyzu toho,
jakou roli hraje skola v mravnim a obcanském vyvoji mladeze v téchto zemich a v celé Evropé.

Zadruhé, Evropska politika vychovy k demokracii a lidskym pravim se v poslednich letech po-
sunula a prestala spoléhat na cviceni v ucebnicich a teoretické znalosti. V soucasnosti klade ddiraz
na aktivni a zGcastnéné uceni a zapojovani se do reseni problému ,skute¢ného Zivota‘. Panuje
stéle vétsi shoda, Ze demokratickému obcanstvi, respektu k lidskym pravim a mezikulturnimu po-
rozumeni se efektivnéji uci praxi nez skrze védomosti, tedy hromadénim faktt. V disledku toho
se ucebni osnovy pro vyuku k demokratickému obcanstvi a lidskym pravim v Evropé otevrely
novym, nepredvidatelnym a kontroverznim druhtm uciva.



B O MYSLIME VYRAZEM ,KONTROVERZNI‘?

Podle definice, ktera se v evropskych zemich zapojenych do pilotniho projektu ukazala jako
nejlépe pouzitelna, se mohou kontroverzni témata‘ definovat jako:
,témata, ktera vyvolavaji silné emoce a nazorové rozdéluji komunitu a spolec¢nost.

Tato témata jsou rtizna, od mistnich po globalni, napfiklad od vystavby mesity po omezeni emisi
sklenikovych plynd. Néktera jsou dlouhotrvajici, napriklad sektarské rozdéleni komunit v mnoha
evropskych zemich - jiné jsou velmi soucasna, napr. islamska radikalizace mladeze.

Také se velmi lisi s mistem a ¢asem. KriZe ve Skolach mohou byt velmi problematické v jedné zemi,
avsak prijimané jako soucast Zivota v zemi jiné — podobné to je s dvojjazycnym vzdélavanim, pla-
cenim spotfebované vody ¢i muslimskymi satky. Snad jakékoliv téma se muze stat kontroverznim,

a také se nové kontroverze se objevuji kazdy den.

W PROC JE KONTROVERZE TAK OBTiZNE VYUCOVAT?

Soucéasti kontroverzi jsou zasadni konflikty hodnot a zajmu, které se ¢asto poji s polemikami
ohledné fundamentalnich faktl. Kontroverze jsou komplexni a neexistuji v jejich pripadé jed-
noduché odpovédi. Vzbuzuiji silné city a maji sklon vytvaret a prohlubovat spory mezi lidmi, pod-

nécovat podezreni a nedlveru.

Tim, Ze se do skolnich osnov vnese tento druh problematiky, se oteviraji zdvazné pedagogické
otazky - jako napriklad jak chranit Zaky citlivé na dané téma, tj. napriklad zaky odlisného plvodu
Ci kulturniho zazemi, jak zabranit sportm ve tride a jak vyucovat spornou problematiku nestrannée

tak, aby vyuku nebylo mozné kritizovat pro predpojatost. Na druhou stranu také vyvstavaji otazky
ohledné akademické svobody a Ulohy ucitelovych vilastnich presvédceni a hodnot.

Pred vedenim a managementem skoly vyvstavaji otazky ohledné vzdélavaci politiky - jako

napfiklad jak podporovat ucitele vyucujici kontroverzni problematiku; jak zajistit dalsi prilezitosti k
dialogu v ramci skolni komunity, napr. prostrednictvim demokratické formy Skolni spravy; jak prop-
agovat étos sSkoly jakozto pomahajici instituce, jak sledovat celkovou kvalitu vyuky a jak se vypora-

dat se znepokojenymi reakcemi rodict a dalSich osob mimo skolu.

W JAKTENTO BALICEK POMAHA?

Tento instruktazni balicek se snazi vyporadat s vyzvami souvisejicimi s vyukou kontroverznich
témat tim, Ze nabizi komplexni soubor instruktaznich materiald a materialt pro osobni rozvoj.

Jeho cilem je pomoci u€iteldm uvédomit si, jak je dilezité, aby se mladi lidé zabyvali kontrover-
znimi tématy, vzbudit u nich divéru a pomoci ziskat kompetence k tomu, aby se tato témata stala
soucastt jejich kazdodenni praxe, konkrétné:

Vytvorit ze skolni tridy ,bezpecné misto’, kde Zaci mohou zkoumat problematiku, ktera je
znepokojuje, svobodné a beze strachu.



Vyuzit vyukové metody a postupy, které pomohou otevienému dialogu nesoucimu se ve
vzajemne Ucte.
Autori metodického balicku zastavaji nazor, ze i kdyZ neexistuji Zddné ,rychlé a jednoduché od-
povédi‘ a ne kazda problematika bude vhodna pro vsechny vékové skupiny déti, neni konec koncl
Zadny ddvod, proc by se vyuka ve skolach a tridach méla kontroverzim vyhybat, a naopak existuji
dobré ddavody, proc by se jim vyhybat neméla.

I JAKTENTO BALICEK VZNIKAL?

Tento instruktazni balicek vznikl v ramci souboru pilotnich projekt( Lidska prava a aktivni
demokracie‘ organizovanych spole¢né Radou Evropy (RE) a Evropskou komisi (EK). Inspiraci i zam-
éreni cerpd z Charty Rady Evropy o vychové k demokratickému obcanstvi a lidskym praviam, Pro-
gramu Rady Evropy pro vzdéldvani k demokratickému obcanstvi a lidskym praviim a Strategického
ramce Evropské komise pro spolupraci ve vzdéldvani a odborné pripravé (ET2020). Také cerpé z
praci Evropské komise o historii, mezikulturni a ndbozenské vychové a nenasilném reseni konfliktd.

Balicek byl vytvoren a testovan v pilotnim projektu a je vysledkem prace zastupcl rady evrop-
skych zemi. Propojuje postupy, praxi a vyzkumné prace z celé Evropy i zemi mimo ni.

Y KOMU JE URCENY?

Balicek byl vytvoren predevsim pro ucitele na zakladnich a strednich skolach. Kontroverzni
problémy se mohou objevit na vSech stupnich vzdélavani, na kazdém typu skoly a v kterékoliv
oblasti uciva. Balicek tedy bude mit svUj vyznam pro ucitele vSech prfedmétl ve vzdélavacich
zarizenich vseho druhu - od predskolnich po terciarni vzdelavani, od obcanské vychovy a
spolecenskych véd po studia jazykd a prirodnich véd. Je navrzen pro pouziti v ramci odborného
rozvoje a/nebo pro skoleni budoucich ucitelt pod dohledem zkuSeného lektora.

UZitecny bude i feditelim Skol a vy$Simu managementu. Kontroverzni problematika se nemUze
omezovat na skolni tridy: neustéle se preléva do ostatnich ¢asti skoly, na chodby, do skolnich
bufetd, na hriste i do sboroven.

Balicek nenf urceny pro nékterou konkrétni zemi; Ize jej pouzit po celé Evropé.

I JAK K PROBLEMATICE PRISTUPUJE?

Balicek v souvislosti s vyukou na jedné strané a ucenim se na strané druhé propaguje otevreny
pristup a spolupraci. Zvlastni diraz klade na sebereflexi a uvazlivé a informované jednani. Vede
ucitele k tomu, aby si uvedomili, jak jejich osobni prfesvedceni a hodnoty ovliviuji jejich profe-
sionalni postoj k problematické latce.



Odborné kompetence, kolem nichz je balicek sestaven, vychézeji ze stézejnich hodnot a cil
Rady Evropy a spadaji do tfi kategoril:

| Osobni, tj. sebereflexe

| Teoretické, tj. pochopeni, jakou roli hraje v demokracii dialog

| Prakticke, tj. vyukové a ucebni strategie

I JAKJE STRUKTUROVANY?

Tréninkovy balicek sestava ze dvou hlavnich ¢asti:

| Cast A - Ramcova studie

| Cast B - Program tréninkovych aktivit

Ramcova studie se s vyuzitim publikovanych zdrojd z mnoha zemi v Evropé i mimo Evropu a s
ohledem na vysledky vyzkumU a pocatecnich testt v pilotnim projektu zabyva hlavnimi Uskalimi,
ktera mohou v souvislosti s vyukou kontroverznich témat nastat. Doporucuje, jak tato Uskali pre-
konat, urcuje, co je potreba k jejich prekonani znat a umeét, a k osvojeni téchto kompetenci do-
porucuje vytvorit soubor tréninkovych aktivit. Tyto tréninkové aktivity s kompletnim navodem jsou
soucasti nasledujiciho Programu tréninkovych aktivit.

I JAKTENTO BALICEK POUZ{VAT?

Idealné by se balicek mél pouZivat jako celek. Obé ¢asti spolu vzajemné souviseji, a byly
vytvoreny tak, aby se vzajemné podporovaly a posilovaly. Neni to vsak zcela nutné; balicek je
dostatecné flexibilni, aby se dal vyuZit rznymi zpUsoby.

Ramcova studie ukazuje, proc¢ o kontroverznich tématech vyucovat, a vysvétluje, proc byly zvo-
leny praveé uvedené tréninkové aktivity. Lze ji ¢ist pred, v pribéhu nebo po ukonceni tréninkovych
aktivit.

Program tréninkovych aktivit je navrzeny tak, aby tvoril souvisly dvoudenni vycvikovy kurz. Lze
ho vsak snadno rozdélit do nékolika kratsich ¢asti v pribéhu néekolika dni. Individualni aktivity Ize,
je-li potreba, také provozovat samostatné.

Y JAK BALICEK SOUVISi SE SOUCASNYMI PRIORITAMI
A PRAVIDLY VE VZDELAVANI?

Svym obsahem, pristupem i flexibilitou mUze balicek prispét k mnoha soucasnym vzdélavacim
prioritdm a pravidltim. Pomaha posilovat roli vzdélavani pri prosazovani zakladnich hodnot Rady
Evropy - demokracie, lidskych prav a pravniho statu a koncepce vzdélani jakozto barikady proti
spolecenskym zIUm jako jsou extremismus, radikalizace mladeze, xenofobie a diskriminace, nasili a
projevy nendvisti, ztrata davery v politiku a politiky a negativni dopady Uspornych opatreni.
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RAMCOVA STUDIE
O USKALICH A ROZVOIJI
KOMPETENCI



UvoD

ZAMER

Naucit se, jak se zapojit do dialogu s lidmi vyznavajicimi odlisSné hodnoty a jak je respektovat,

vvvvvv

demokracie a podporu kultury lidskych prav.

V Evropé vsak mladi lidé ¢asto nemaji prileZitost ve Skole hovorit o kontroverznich otazkach - ty
jsou totiz povazované za pfilis ndro¢né pro vyuku - jako napf. zalezitostech tykajicich extremis-
mu, genderového nasili, zneuzivani deti, ¢i sexualni orientace. Mladi lidé neschopni vyjadrit své
obavy, ktefi si neuvedomuiji, jak se citi ostatni, a ktefi se pri hledani informaci musi spoléhat na své
pratele ¢i socidlni média, mohou byt frustrovani a zmateni z nékterych problémd, které v soucas-
nosti zdsadné ovlivauiji jejich komunitu a celou evropskou spole¢nost. KdyZ se jim nedostane po-
moci ve Skole, nemusi mit spolehlivé prostredky, jak se s témito problémy konstruktivné vyrovnat,
ani nikoho, kdo by jim poradil.

Tato Ramcova studie zkoumé nejvétsi vyzvy souvisejici s vyukou kontroverznich témat v evrop-
skych Skolach a navrhuje nekteré zplsoby, jak se s témito vyzvami vyporadat. Predevsim se zam-
€fuje na to, aby ucitelé dokéazali s vétsi diveérou a obratnéji hovorit o kontroverznich tématech ve

tride i jinde ve skole.

Tyto navrhy tvori zaklad pro fadu doporuceni ohledné vyvoje nového tréninkového balicku pro
vyuku kontroverznich témat, skladajiciho se z Ramcové studie (¢ast A) a Programu tréninkovych
aktivit (Cast B). Zamérem je, aby byl balicek dostupny a uzival se v celé Evropé. Dosud uz byl
Uspesné testovan s uciteli, instruktory a lektory v neékolika evropskych zemich.

PRISTUP

Ramcova studie v souvislosti s vyukou na jedné strané a ucenim se na stranée druhé propaguje
otevreny pristup a spolupraci. Zvlastni diraz klade na sebereflexi a uvazlivé a informované jed-
nani. Vede ucitele k tomu, aby si uvédomili, jak jejich osobni pfesvédceni a hodnoty ovliviuiji jejich
profesionalni postoj k problematické latce.

Také klade daraz na to, aby ve tridach a skolach vzniklo ,bezpecné prostredi’, kde zaci mohou s
podporou a za asistence ucitelt o kontroverznich tématech otevrené hovorit a diskutovat. Takové
prostredi Zakim pomaha se vyrovnat s odlisSnostmi, zmirnuje napéeti a podporuje nenasilné reseni
konfliktt. Nabada k sebereflexi a naslouchani ostatnim, prosazuje mezikulturni dialog, dovoluje
promluvit minoritam, buduje vzajemnou toleranci a respekt a péstuje kritictéjsi pristup k infor-
macim zprostfedkovavanym médii.



KONTEXT

Obavy, které u verejnosti vyvolalo nékolik vyraznych pripadd nasilnosti a socialnich nepokoju
v rtznych evropskych zemich, se smisily s novym uvazovanim v oblasti vzdélavani k demokracii a
lidskym pravim, a zvladani kontroverznich témat v ramci vyuky nabylo ve Skolstvi na naléhavosti.

Zaprvé, incidenty jako napriklad nepokoje v Londyné v roce 2011, zloCiny z nenavisti v Nors-
ku téhoz roku ci parizské Utoky proti casopisu Charlie Hebdo v roce 2015 si vyzadaly celkovou
analyzu toho, jakou roli hraje skola v mravnim a ob¢anském vyvoji mladeze nejen v téchto
zemich, ale i v celé Evropé.

Zadruhé, Evropska politika vychovy k demokracii a lidskym pravim se v poslednich letech po-
sunula a prestala spoléhat na cviceni v ucebnicich a teoretické znalosti. V soucasnosti klade ddraz
na aktivni a zG¢astnéné uceni a zapojovani se do reseni probléma ,skute¢ného Zivota'. Panuje
stale vetsi shoda, Ze demokratickému obcanstvi, respektu k lidskym pravim a mezikulturnimu po-
rozumeni se efektivnéji uci praxi, nez skrze védomosti, tedy hromadénim faktd. V disledku toho
se ucebni osnovy pro vyuku k demokratickému obcanstvi a lidskym pravim v Evropé otevrely
novym, nepredvidatelnym a kontroverznim druhdm uciva.

Otevreni osnov takovymto tématim stavi pred ucitele slozité pedagogické otazky, mimo jiné:

Jak reagovat na vzajemné neslucitelna pravdivostni tvrzeni Zaka, vcetné toho, zda se ve spo-
ru priklonit k néjaké strané - aby ucitel nemél pocit, ze se zproneveruje sam sobé, nebo aby
Zaci nenabyli dojmu, Ze existuje jakasi ,skrytd agenda’;

Jak chranit zaky, ktefi jsou vici danému tématu citlivi, tj. napriklad zaky odlisného plvodu Ci
kulturniho zazemi nebo osobné ¢i rodinné v tématu zainteresovanych - aby se necitili trapné,
podvedeni ¢i vykorenéni, nebo aby se nestali obéti obtézovani ¢i Sikany;

Jak zmirfovat napéti a predchézet tomu, aby diskusi ovladly vasné - aby trida zUstala pod
kontrolou a zaci mohli svobodné diskutovat;

Jak zaky vést k tomu, aby naslouchali stanoviskiim jinych lidi - aby se naucili respektovat
jiné lidi a ocenit jejich nazory;

Jak s kontroverznimi tématy manipulovat nestranné, i bez zakladnich znalosti ¢i ddvéeryhod-

nych zdroj informaci k tématu - aby ucitelé neméli pocit, Ze se zproneveéruji sami sobe,
nebo ze jsou bezbranni vici osocovani z predpojatosti nebo nekompetentnosti;

Jak reagovat na ne€¢ekané otazky na kontroverzni témata a jak zvladnout necitlivé poznamky
Zakl - aby byla zachovana ucitelova osobni integrita a Zaci se necitili dotceni ¢i ublizent.

Také se tim oteviraji otazky tykajici se vzdélavaci politiky, napriklad:
| Jak muze vedeni skoly podpofrit ucitele ve tfidach v tom, aby vyucovali kontroverzni témata;

Jak zvladat rozsiteni diskuse o kontroverznim tématu ze tridy na chodby, hristé a do dalsich
prostor skoly;

| Jak vytvorit a podporovat demokratickou kulturu ve skole;

./

Jak se vyporadat se strachem rodic¢a a dalsich osob ve spolecenstvi ¢i v médiich, kteri maji
obavy o to, zda je vhodné takova témata vyucovat, a/nebo o to, jak jsou vyucovana.



V nasledujici ¢asti se podivame na rdzné odpovéedi, které Ize na tyto otazky nalézt ve stale hojnéjsi
literature k tomuto oboru, a konkrétnée, co tato literatura rik4 o tomto:

| Jak se téma stane kontroverznim®

.

| Jaké existuji argumenty na podporu vyuky kontroverznich témat?
| Jake vyzvy tato vyuka prinasi?
| Jak se k témto vyzvadm postavit?

| Jak kvalitni a dostupny je odborny trénink?

PREHLED LITERATURY

Beéhem poslednich 30 az 40 let Ize pozorovat, Ze pocet literarnich prament podporujicich
vyuku kontroverznich témat v ramci vzdélavani k demokratickému obcanstvi a lidskym praviam,
a soucasné upozornujicich na obtizné Ukoly, kterym ucitelé pri reseni téchto témat ve tride celi,
pomalu ale stabilné narGsta. Tato literatura zahrnuje autorské ¢i kolektivni monografie (napr.
Berg et al, 2003; Claire & Holden, 2007; Cowan & Maitles, 2012; Hess, 2009; Stradling, 1984),
odborné ¢lanky (napr. Ashton & Watson, 1998; Clarke, 1992; Dearden, 1981; Kelly, 1986; Soley,
1996; Wilkins 2003) a mnoho riznych praktickych pokyn( a on-line zdroj(i pro ucitele (napr.
Huddleston and Kerr, 2006; CitizED, 2004; Citizenship Foundation, 2004; Clarke, 2001; Crombie
& Rowe, 2009: CDVEC, 2012; Fiehn, 2005; LSN, 2006; Oxfam, 2006; Richardson, nedatovano).

Vsichni autofi téchto publikaci se shoduiji, Ze vyuka kontroverznich témat hraje dilezitou roli pfi
tom, kdyz se mladi lidé pripravuji na zapojeni do spolecnosti. Nejen v tom smyslu, ze se tim uci,
jak se zapojit do demokratického dialogu s témi, kdo maji na véc odlisny nazor. Rozvijeni schopno-
sti diskutovat u zaka, zejména v souvislosti s ,citlivymi a kontroverznimi otazkami“ se v Ucitelské
pomdcce pro vychovu k demokratickému obcanstvi a lidskym pravim (Council of Europe tool on
teacher competences for education for democratic citizenship and human rights education, Rada

Evropy, 2009) povazuje za dllezitou kompetenci ucitele.

Také se uznava, ze v souvislosti s otevirdnim kontroverznich témat je dilezZité, aby ucitel dokazal

u zakd rozvijet analytické a kritické mysleni - tj. ve smyslu vyhodnocovani zdroj informaci,
rozpoznani predsudk( a podporovani rozvoje jazyka. Uroven diskuse o kontroverznich tématech
ve tride a ve skole je neoddélitelné spjata s Urovni jazykového vybaveni zak( (psaného, mluveného
i poslechového). Cim jsou Zaci Iépe jazykové vybaveni, tim je pro né snazsf identifikovat a uspora-
dat dalezité informace z riznych zdrojd, pouZit je a vytvorit si jasny nazor a ten klidné a srozu-

ti se ztrati v zaplave rtznych nazort. Kdyz si pak uvedomi, Ze jim dochazi argumenty, mohou se
uchylovat k zastrasovani a slovnim Gtokdam.



CO TO JSOU KONTROVERZE?

Vyraz kontroverze' se pouziva v rlznych kontextech rizné. Rozdily vsak spiSe nejsou podstat-
né; jakoby predstavovaly rizné varianty téze obecné mnoziny témat, spise nez vyznamné odlisné
fundamentalni koncepce.

Podle definice, ktera se v evropskych zemich zapojenych do pilotniho projektu ukazala jako ne-
jlépe pouZitelna, se mohou kontroverzni témata' definovat jako:

»1émata, ktera vyvolavaji silné emoce a nazorové rozdéluji komunitu a spole¢nost.”

Kontroverze se typicky popisuji jako aktualni polemiky ¢i problémy, které vyvolavaji silné emoce,
davaji vzniknout vzajemne spornym vykladim a reSenim vychazejicim z rdznych alternativnich
presvedceni ¢i hodnot a/nebo protichtdnych zajmu, a které, v disledku toho, maji sklon rozdélo-
vat spole¢nost. Casto jde o velmi sloZitou problematiku, kterou nelze vyfesit pouhym poukazanim
na zjevné.

Avsak za hlavni prekazku vpusténi kontroverznich témat do vyuky se ¢asto povazuje prave jejich
potencial vyvolavat silné emoce, a to jak ve tridé, tak i mimo ni. Pro mnoho komentatort je urcu-
jici charakteristikou pro kontroverze to, Ze jsou ,politicky citlivé’. Tim se mysli, Ze jde o problemati-
ku, na niz ma verejnost - zaci, rodice, Skolsti Urednici, nabozensti a politicti predstavitelé, verejné
organy, a dokonce i samotni ucitelé - sklon pohlizet s podezienim, vztekem ¢i obavami.*

Bude uzitec¢né rozliSovat dva druhy kontroverzi; dlouhotrvajici, jakymi jsou napfiklad sek-

tarské rozdily a napéti mezi rlznymi rozdilnymi skupinami v mnoha evropskych zemich, a velmi
soucasné, jako napriklad narUstajici obavy z nabozenského extremismu a nasili, indoktrinace a
radikalizace evropské mladeze Ci narust kybersikany a on-line kradezi identity. Oba typy kladou na
ucitele podobny Ukol, avsak s rozdilnym darazem. U dlouhotrvajicich kontroverzi musi ucitel prijit
na to, jak celou problematiku vylozit znovu od zacatku a fict k ni néco noveého, a pritom se vyvaro-
vat dalsiho znepratelovani urcitych skupin ¢i jednotlived. U velmi soucasnych musi reagovat na
zivelnou

diskusi mezi zaky a umét najit diveryhodné informace jak k tématu, tak i k pozici, jakou by mél
vUci problému zaujmout.

Postoje i okolnosti se proménuiji, takze to, co je v jednom okamziku povazované za kontroverzni,
se muze v jiné chvili jevit jako pomérneé neskodné, a co je kontroverzni nékde, nemusi byt kon-
troverzni nekde jinde. Napriklad idea statem financovaného zdravotnictvi je mimoradné kontro-
verzni v USA, ale v mnoha evropskych zemich zadné kontroverze vyvolavat nebude.” Na druhou
stranu otazky sexualni orientace a nabozenskych rozdild se objevuji v ucivu nékterych evropskych
zemi explicitn€ji nez v jinych. Taktéz, co je povazované za kontroverzni v prostredi jedné skoly, i
dokonce jen jediné tridy, nemusi v jiném prostredi vyvolavat zadny zajem.®

Asi proto se skoro nikdo nepokusil kontroverzni zaleZitosti kategorizovat. VVyjimkou je pouze
Stradling (1984). Predstavuje typologii zalozenou na tom, zda se polemika tyka:

! Stradling (1984), s. 2.
? Hess (2009).
® Stradling (1984).



| toho, co se stalo,

| pricin soucasné situace,

| zadaného vysledku, k némuz se ma dojit,
| vhodného postupu, jimzZ se toho docili,

| pravdépodobnych dusledkd takového postupu.®

Stradling (1984) také rozliSuje mezi povrchné kontroverznim a kontroverznim ze své podstaty
(inherentné kontroverznim). U prvniho je, prinejmensim v principu, mozné dojit resSeni poukazem
na to, co je evidentni. Druhy typ méa plvod ve sporech tykajicich se fundamentalnich nazorovych
¢i hodnotovych soudt a je mnohem hure prekonatelny.”

Pro¢ kontroverzni témata vyucovat?
Stradling (1984) rozlisuje dva typy odtvodnéni pro vyuku kontroverznich témat na skolach:
vysledkové' a ,procesové'.

(a) vysledkovd odtivodnéni

U vysledkove orientovanych oddvodnéni se za dUlezité povazuji kontroverze samotné, protoze se
bud tykaji ,zasadnich socialnich, politickych, ekonomickych ¢i etickych problémU nasi doby' nebo

jsou ,ddlezité pro zivot zakd'.® To je jednim z hlavnich davod pro¢ vyucovat kontroverzni témata

uvedenych v Crickoveé zpravée (1998) ve Velké Britanii:

.. Kontroverze jsou samy o sobé dulezité, a nebudou-li o nich mladi lidé informovani, a
nebude li se s nimi o nich diskutovat, zastane jim velka a hluboka mezera ve vzdélani.”

Trochu odlisny argument pravi, ze vyucovat kontroverzni témata je dileZité nejen proto, Ze
vzdeélani je hodnotou samo o sobé, ale také proto, aby se kompenzovaly jednostranné a matouci
zpusoby, jakymi mnoha témata presentuji média. A tak Scarratt a Davison (2012) uvadi:

,Vyvoj masmédii vede k tomu, Ze jsou déti stale vice vystavovany citlivym zalezitostem, coz
si zada, abychom je demystifikovali a hovofili o nich.“®

Stale vetsi mnozstvi medialnich zdrojU a vystupd, spolu s tim, jak snadno k nim Zaci mohou od
utlého véku pristupovat, znamena, Ze tento argument bude dnes jesté naléhavejsi nez v roce
2007, kdy ho Scarratt a Davidson (2012) publikovali.

(b) procesovd odtivodneéni

U procesualné orientovanych ddvodu je podstata kontroverzi povaZzovana za méneé duleZitou
nez studijni kompetence ¢i obcanské postoje a jednani, jez se mohou rozvijet, kdyz se kontrover-
znimi tématy budeme zabyvat. Patri mezi né:

* Stradling (1984), s. 2-3.
® Stradling (1984), s.

¢ Stradling (1984), s.
7 Crick Report (1998),

® Scarratt a Davison
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vztahuijici se k tématu - napr. pochopeni, Ze kontroverzi se neni tfeba obavat, nybrz Ze jsou
normalni soucéasti zivota v demokracii, schopnost hovorit o problematickych zaleZitostech zd-
vorile a konstruktivné, strategie zapojeni se do takovych diskusi a uvédomeéni si, ze na nazoru
jednotlivce v demokracii zalezi.’?

mezioborové - napr. jazykové a komunikac¢ni schopnosti, sebevédomi a mezilidské vztahy,*
dialogické a myslenkové dovednosti vyssiho radu,™ zpracovani informaci, usuzovaci, badatel-
ské a kreativni mysleni a schopnost hodnotit.*?

obcanské jednani - vétsi zajem o politiku,™ demokratické hodnoty, vétsi snaha zapojit se
do politiky,** vétsi obcanské povédomi, rostouci zajem o to diskutovat o vécech verejnych
i mimo skolu, vetsi pravdépodobnost prohlasit, ze jako dospéli pdjdeme k volbam nebo se
zapojime do dobrovolnické ¢innosti."

CO SE MUSI UDELAT?

Vyuka kontroverznich témat prinasi téchto pét sSirokych ukold:
(a) styl vyuky,
(b) snaha o ohleduplnost vuci Zdakam,
(c) atmosféra ve tridé a jeji kontrola,
(d) nedostatek odbornych znalosti,

(e) nutnost vyporddat se se spontdnnimi otdzkami a pozndmkami.

(a) styl vyuky

./

Vykladat zakam néjakou kontroverzni latku se vyrazné lisi od vyuky obecné pfijimanych zna-
losti. Neni mozné poodstoupit a vykladat ji s akademickym odstupem, jaky snad funguje jinde.
Proces vyuky a uceni je v tomto pripadé vzdycky ovlivnén postoji a nazory, které si ucitel a zaci do

./

tridy uz prinaseji; a jako takovy nikdy nemuze zUstat neutralni.*

Proto se riziko predpojatosti (risk of bias) povazuje za jeden z hlavnich problémd vyuky kontro-
verznich témat."” V nékterych pripadech se véak za problém nepovazuje jen mozné predpojatost
Ucastnik(, ale také obavy, Ze ucitel bude z predpojatosti obvifnovan. Tyto obavy se Udajné v kulture
zodpovédnosti typické pro nékteré soucasné vzdélavaci systémy zvelicuji.*® Jak véak upozoriuje
Hess (2009), ackoliv jsou tyto obavy nezridka nepodlozené, nekteré se ukazaly zcela opravnéné.
Zminuje se o pripadu newyorskych ucitell, ktefi byli potrestani, a v nékterych pripadech i pfisli o
misto, kvali tomu, Ze o 11. zafi hovorili jako o kontroverznim tématu."’ Skolni inspektorat ve

’ Hess (2009), s. 162.

1% Claire a Holden (2007).

" Wegerif (2003).

? Lambert a Balderstone (2010), s. 142.

¥ Soley (1996).

" Hess (2009), s. 31.

'* Civic Mission of Schools Report, citovano v Hess (2009), s. 28.
¢ Stradling (1984).

7 Napf. Crick Report (1998), PSHE Association (2013), Oxfam (2006).
'® Clarke (2001).

Y Hess (2009), s. 25.



Spojeném kralovstvi - Ofsted (Office for Standards in Education, Children's Services and Skills)
- nedavno nékteré skoly obvinil, Ze se dostatecné nesnazi zakiim ve skole branit v pristupu na
internetové stranky o islamském extremismu, ¢i sdileni téchto informaci prostrednictvim socialnich

médii. Nasledné témto Skolam, z obavy, ze nebudou schopny zajistit svym zakiim bezpecnost,

Urad snizil hodnoceni z vynikajici‘ na ,;nedostate¢né'.*

V literature se hojné diskutuje o tom, jaky styl vyuky by pfi pfedstaveni kontroverznich témat min-
imalizoval riziko predpojatosti a/nebo obvinéni z predpojatosti. Prvorady vyznam méa to, jak se
ucitelé vyporadaji se svymi zkuSenostmi a nazory, a zejména, zda se rozhodnou se o né podélit se
svymi zaky Ci nikoliv. S tim samozfejmé souvisi, jak se ucitelé vyporadaji se zkuSenostmi a nazory
73kl zejména v téch pripadech, kdy jsou tito a/nebo jejich rodiny, at prfimo ¢i neprimo, v kontro-
verzni problematice zainteresovani.

Stradling (1984) identifikoval ¢tyfi relevantni styly vyuky,?* které nasledné v rtznych variantach (tj.
Casto doplnéné o dalsi zplsoby vyuky) prevzaly daléi publikace.” Jsou to:

,Neutralni moderator - tento pristup od ucitele vyzaduje, aby nevyjadroval Zadné osobni
nazory Ci preference, a vystupoval pouze jako moderator diskuse. | kdyz to mize pomoci
omezit nezadouci vliv ucitele, mize byt obtizné se udrzet, zejména kdyz diskutujici projevuji
Spatné informované nazory. Nékdy také muze v disledku jen posilit jiz existujici postoje a
predsudky. Nekteri autofri také zastavaji nazor, ze mize zpochybnit davéryhodnost ucitele
pred tridou.

,Vyvazeny postoj' - od ucitele vyzaduje, aby Zakiim k tématu co nejpresvédciveji predstavil
Sirokou skalu alternativnich pohledd, aniz by pri tom odhalil svUj viastni postoj. | kdyz tento
styl ma tu vyhodu, ze zakdm ukazuje, ze polemiky nad kontroverzemi nejsou jen dvouroz-
merné, a predstavi jim myslenky a argumenty, na které by zaci jinak nepfisli, mize u nich vsak
vyvolavat pocit, ze vsechny nazory jsou stejné rozumné a podlozené dikazy. Umoznuje takeé
vyjadrit nekteré velmi extrémni postoje, které jen posiluji uz existujici predsudky.

Dabliv advokat' - od ucitele vyzaduje védomé zaujmout opozici viici postoji 7aku. | kdyz

to méa tu vyhodu, Ze se formuluje a bere vazné rada rdznych nazord, mize se stat, Ze 7aci
zacnou ucitele mylné povazovat za zastance nékterych takto vyjadrenych nazord. Také hrozi,
Ze kdyz bude ucitel néjaké postoje hajit prilis vehementné, mize jen utvrdit uz existujici pred-
sudky.

,Pfiznané presvédceni‘ - styl, ktery od ucitele zada, aby béhem vykladu v néjakém okamzi-
ku osvétlil, co si o tématu sdm mysli. To sice Zdkim poméaha si uvedomit a brat do Gvahy
ucitelovy vlastni predsudky a zaujeti a dava jim modelovy priklad, jak na kontroverzni téma
reagovat, mUze je vSak také vést k tomu, Ze tento pohled prijmou jen proto, Ze je to pohled
jejich ucitele.

,Spojenec’ - od ucitele vyzaduje, aby se pridal na stranu zaka ¢i skupiny zaku. | kdyz to na
jednu stranu muze pomoci slabsim Zakim ¢i marginalizovanym skupindm se vyjadrit a ukazat

jim, jak formulovat a déle rozvijet své argumenty, na druhou stranu to mdZe u ostatnich zak({
vyvolat pocit, ze ucitel jen propaguje jejich nazory nebo ze nadrzuije.

*°Viz napf. ¢lanek v deniku The Guardian z 20. listopadu 2014 dostupny na webové adrese
http:/www.theguardian.com/education/2014/nov/20/church-england-school-john-cass-ofsteddowngraded-
extremism .

1 Stradling (1984), s. 112-113.

2 Napf. Crick Report (1998), Fiehn (2005).



,Oficialni linie' - od ucitele 74d4, aby podporoval tu stranu sporu, jakou mu prikazuji vere-
jné Urady. Tento styl vyuce propujcuje oficialni legitimitu a chrani ucitele pred obvinovanim
ze strany uradu. Kdyz vsak ma ucitel jiny nazor, maze se pred zaky proreknout a privést je k
presvedceni, ze jejich diskuse nejsou dUlezité, protoze existuje jen jeden spravny pohled.

(b) ohleduplnost viici Zakam

Dalsim problémem ¢i Ukolem, ktery je treba vyresit, je nebezpeci, ze by kontroverze mohly mit
negativni vliv na pocity zaku ci jejich sebetctu.

Uvadi se, Ze kdyz se Zaklim umozni svobodné rikat, co si o veci mysli, tak tim ucitelé v disledku
,oficidlné’ schvaluji, Ze se v diskusi objevi cela skala extrémnich nazor( a postoju. To by pravdépo-
dobné vedlo k tomu, ze by jini Zzaci tyto projevy vnimali jako urazku, citili se obtézovani ¢i naopak
prehliZzeni, coz mGze jen vyvolat spory a nepratelstvi jak ve tfidé, tak mimo ni.*®

Philpott et al. (2013) zjistili, ze nejvétsi starosti délaji ucitellm negativni postoje zaku vici jejich
vrstevniklim, kdyZ spolu debatuji o riznych stanoviscich. Ucitelé ve studii uvedli, ze kdyz Zaci
poznamky svych spoluzakd pochopili jako osobni urdzku, ¢asto se rozcilili a citili se napadeni. Tak
tomu bylo zejména v diskusich tykajicich se nabozenstvi a mezikulturnich zalezitosti.

Nekdy maji Zaci pocit, Ze na né atoci ucitel, a sice tim, Ze do vykladu zahrne téma, které je v ocich
spoluzakl ukazuje ve Spatném sveétle, nebo tim, Ze nazory, o nichZ jsou upfimné presveédceni,
oznaci za nevhodné ¢i ,politicky nekorektni‘. Philpott et al. (2013) hovori o zkusenosti jednoho
ucitele s zackou, ktera se odmitla zUcastnit diskuse o Islamu, protoze méla pocit, ze ucitel chce
,Jhanit jeji viru‘. To je narUstajici problém v mnoha evropskych zemich, kde jsou - kvdli migraci
jednotlivcl i celych rodin a to zejména ve velkych méstech - soucasti spolecenstvi a skol lidé z
mnoha kultur a rdzné viry.

V téchto situacich hrozi, ze se 7aci uchyli k autocenzure nebo dokonce Uplné odejdou ze
vzdélavaciho procesu - at uz kvili zastrasovani a Sikané, ze strachu, Ze budou oznaceni za ,poli-
ticky nekorektnf, nebo prosté kvuli ostrakizaci ze strany svych spoluzakd.?

(c) atmosféra ve trideé a jeji kontrola

Tretim problémem ¢i Ukolem souvisejicim s vyukou kontroverznich témat je otazka atmosféry
ve tridé a jeji kontroly a obavy z toho, Ze se diskuse ,vyhroti‘. KdyZ do véci vstupuiji silné emoce,
tridni kolektiv se mdZe snadno polarizovat, mezi spoluzaky propukne nepratelstvi, coz narusuje at-
mosféru a kazen ve tridé. Konflikt mezi Zaky potom muze kdykoliv eskalovat a vymknout se z ruky,
coz podkopava autoritu ucitele, a ma negativni vliv na vztahy ucitele a zak( v budoucnu. Existuje
také riziko, Ze to v nékterych pripadech mize poskodit profesionalni i osobni postaveni uciteld.
Kdyz se napriklad uciteli vymkne ve tride diskuse s rukou, dost pravdepodobné to do budoucna
podkope pred témito Zaky jeho autoritu. V krajnim pripadé maze dojit i k tomu, Ze si Zaci, rodice
nebo zastupci obce budou na ucitele stéZovat, coz mize vést k vySetfovani skolni inspekci a vere-

.

jinému pranyrovani ucitele, ktery pak v disledku muize i pfijit o zaméstnani.

Udrzovani klidné atmosféry ve tride je problémem zejména pro budouci a/nebo zacinajici ucitele.
Proto se v priruckach o vyuce kontroverznich témat klade takovy diraz na postupy pomahajici
mirnit konflikty ve tridé a predchazet tomu, aby se diskuse prilis vyhrotila a prelila za dvere tridy.*

% Crombie a Rowe (2009).
?* Crombie a Rowe (2009).
> Napf. CDVEC CURRICULUM DEVELOPMENT UNIT (2012).



Udrzeni tridy pod kontrolou je asi nejnaléhavéjsim problémem v pripadé diskusi s Zaky. To neni nic
prekvapivého, protoze frizeni diskuse muze byt pro ucitele velmi obtizné i kdyz jde vsechno dobre.
Vyzaduje to mnoho dovednosti, peclivou pripravu, neustalou reflexi svych zkusenosti a schopnost
pruzné a pohotové reagovat.”®

Co se neuvadi tak casto jako obavy z vyhroceni diskuse, ale je pritom stejné dUlezité, je nebezpedi,
Ze se diskuse vibec nerozproudi nebo po chvili vychladne. Stradling (1984) uvadi, Zze i u témat,
ktera rozdéluji celou zemi, se mohou ucitelé setkat s apatii a zdi miceni. To mUze byt problém,
zejména kdyz je rec o dlouhodobé kontroverznich tématech, u nichz jsou rdzné nazory a pozice
dobre zndmé a tolikrat zopakované, Ze u zaku ¢i ucitelll nevzbuzuji zajem. Jak reagovat na bez-
podmineény souhlas ¢i apatii, je dalsi vyzva, kterd pred uciteli stoji.”’

(d) nedostatek odbornych znalosti

/da se, ze obtize s vyukou kontroverznich témat jsou v mnoha pripadech casto jesté znaso-

beny jejich komplexnosti a dynamickou povahou. Od ucitell totiz vyzaduji znalosti, s nimiz se v
jinych castech ucebniho planu obvykle nesetkavaji. Jak bylo receno, to, aby bylo mozné nékteré
z téchto témat uchopit v celé jejich komplexité, vyzaduje ,prinejmensim castecné povedomi o
ekonomickych, sociologickych, politickych, historickych a psychologickych faktorech, souvisejicich
s danym tématem".”® To je obtizné zejména tehdy, kdyz jde o velmi sou€asné kontroverzni téma.
Takové téma se neustale proménuje a pro ucitele je obtizné ho spravné uchopit, sledovat aktualni
situaci a predvidat eventualni vyvoj. Jsou tak soucasnd, rikd Stradling (1984), ze je ,obtizné sehnat
ucebni materidly, které by polemiky pojednavaly adekvatné ¢i primérené vyvazenym zplisobem' a
zdroje informaci, na které jsou ucitelé odkazani, jsou s nejvetsi pravdepodobnosti ,zaujaté, ne-
kompletni a vzajemné si odporuji'.”’ To je obtizné zejména v soucasnosti, v dobé elektronickych a
socialnich médii, které o téchto tématech prinaseji informace a komentare casto v ,redlném case'.

Clarke (2001) uvadi, ze ucitele neodrazuje jen komplexita tématu, nybrz to, jak malo o ném védi;
napriklad kdyz se nékde na druhém konci sveta stane aktualni problematika lidskych prav, kdyz
ma ucitel na venkovskeé skole uchopit slozité detaily evropské spole¢né zemédélské politiky (SZP;
Common Agricultural Policy = CAP), nebo kdyz ma ucitel v maloméstské monokulturni skole po-
jednavat o islamském extremismu. To mize ucitele, ktery je zvykly hrat roli ,experta’, k némuz pro
jeho odbornost a znalosti zaci vzhlizeji, vyvadéet z rovnovahy.

(e) nutnost vyporddat se se spontdnnimi otdzkami a pozndmkami

Nakonec je tu problém, jak co nejlépe odpovédét na spontanni poznamky ci otazky kontro-
verzni povahy. Tim, ze zaci maji diky svym mobilnim telefondm a notebookidm neustaly pristup k
internetu a socialnim médiim, neni mozné predvidat, jaké téma nadhodi, kdy ho nadhodi, ¢i jaky
bude mit otazka Ucinek na dalsi zaky nebo atmosféru ve tridé nebo v celé Skole. To podle Philpott
et al. (2013) ucitelé uvadeji jako jednu z hlavnich obtiZi, se kterou se na tomto poli setkavaii.

¢ Huddleston a Rowe (2015).
7 Stradling (1984), s. 11.

?% Stradling (1984), s. 3.

%% Stradling (1984), s. 4.



JAKYM ZPUSOBEM SE TECHTO UKOLU ZHOSTIT?

Obecne se ma za to, ze na problémy souvisejici s vyukou kontroverznich témat neexistuje
Zadna jednoducha odpovéd. Napriklad Stradling (1984) k tomu uvadi:

Neni zkratka mozné stanovit rigorézni pravidla o vyuce kontroverznich témat, ktera by se
dala pouzit za vSech okolnosti. Ucitel musi brat v ivahu znalosti, hodnoty a zkusenosti,
které si Zaci prinaseji do tridy, jaké vyukové metody prevazuji v ostatnich hodinach, atmos-
féru ve tfidé a vék a schopnosti 2ak(.*

JelikoZ rGizné okolnosti ve tridé vyzaduji rizné metody a strategie, a zaroven neni zadna zaruka, ze

to, co funguje u jedné skupiny zak(, bude nutné fungovat u skupiny jiné, uvadi se, Ze je predevsim
nutné brat ohled na kontext a reagovat pruzné.

V literature Ize nalézt nekolik rtznych praktickych navrh(, jak by to mohlo vypadat v praxi. Ucitel
by tedy mél:

| byt si védom sebe sama a byt schopen sebereflexe,

| uvédomovat si povahu kontroverznich témat a toho, jaké problémy predstavuji,
| porozumeét slozeni tridy a prostredi ve Skole,

| znat a umeét vyuzit celou skalu styld vyuky,

| vytvorit ve tridé vhodnou atmosféru a demokratickou Skolni kulturu,

| zasvécovat zaky do systému a strategii,

| vyhnout se roli ,erudovaného experta,

| cvicit s zaky schopnost rozpoznat predsudky ¢i predpojatost,

| umét efektivné naplanovat a moderovat diskusi,

| znat a umét vyuzit celou skalu specialnich vyukovych metod,

| zapojit do diskuse dalsi Ucastniky a ucitele.
Kazdy z téchto bodl nyni probereme podrobnéji.

(a) byt si védom sebe sama a mit sebereflexi

Ucitelé by si méli uvedomovat a mit cit pro to, jak jejich vlastni zkusenost s problematik-

ou pravdépodobné ovlivauje zpUsob, jakym ji uchopi pred tridou. Prvek osobni sebereflexe -
uvédomeéni si vlastnich hodnot a presvédceni a toho, jak budou ovliviiovat zpUsob, jakym vyucuji
a jinak na sebe pUsobi s Zaky jednotlivé i ve skupiné ¢i tfidé - se povaZuje za nezbytné pro citlivou
vyuku kontroverzni problematiky. DileZitou soucasti tohoto procesu je rozhodnuti, kde si ¢lovek
stanovi hranici mezi osobnim a verejnym. | kdyZ mazZe ucitel mit na nékterd témata nazor, ktery

si chce nechat sam pro sebe, vznikd casto také prilezitost, aby se podélil o svou osobni zkusenost.
Tim také mize dodat svému vykladu na vaze, pomoci zakim téma Iépe pochopit a prohloubit jim
vhled do problematiky. Napriklad ucitel, ktery se sém stal obéti kybersikany, se tedy mize rozhod-

% Stradling (1984), s. 11.



nout, ze se o sveé zkusenosti podéli se svymi zaky, aby lépe porozuméli, jaké ma néco takoveho
dusledky a dopad, aniz by pritom zachéazel do priliSnych podrobnosti o tom, ¢eho presné se Sikana
tykala.

(b) uvédomovat si povahu kontroverznich témat a toho, jaké problémy predstavuji

Pochopeni, co to znamena, kdyz je n€jaké téma kontroverzni, jaké problémy souvisi s jeho
vyukou a realistické o¢ekavani, ¢eho Ize ve tfidé dosdhnout, se také povazuje za dulezité. Z in-
struktaZnich a vyukovych material( Ize typicky ziskat jakési obecné porozuméni podstaté kontro-
verzniho tématu, jaky prinos bude mit jeho zahrnuti do uciva, a jaka potencidlni rizika sledovat pri
rozvazovani, jaké specifické vyukové pristupy a strategie zaujmout. Testovani pilotnich material( k
tomuto vyukovému balicku prispélo k jasnéjsimu porozumeéni, jaka témata jsou kontroverzni v celé
Skale evropskych zemi ve srovnani s tim, jaka jsou kontroverznejsi v jednotlivych zemich. Napriklad
otazky genderové rovnosti, zdravotni a sexualni vychovy i rasismu se povazuji za kontroverzni ve
vetsing pilotnich zemi, zatimco problematika korupce ve verejné sfére je zvlast naléhava v Albanii,
otazka migracni politiky EU je kontroverzni ve Spojeném kralovstvi, a v Irské republice je oze-
havym tématem, zda lidem ma byt mérena spotreba vody.

(c) porozumét slozZeni tridy a prostredi ve skole

Prakticky veédét, na co mUze byt potencialné haklivy nékdo ve tride, stejne jako v celé skole a
na ni napojené komunité, a jaky potencialné muize byt také postoj verejnych Gradd, se povazuje za
nezbytny predpoklad pro pochopeni, kdy je u néjakého tématu pravdépodobné, ze bude kontro-
verzni, a jak se s nim citlivé vyporadat. Ve svém vyzkumu o diverzité ve tridé Hess (2009) zjistila,
Ze ve vlastnich nazorech zaka (intra-diversity) a mezi ndzory jednotlivych zakd (inter-diversity) je

diverzita vétsi, nez bychom si na prvni pohled mysleli.

V pilotni fazi pri vyvoji tohoto tréninkového balicku se zdUraznovalo, jak je v jednotlivych
zemich duleZité pouzit prave tuto znalost kontextu a vytvorit vycvikové aktivity praveé kolem
otazek, které jsou v mistnim kontextu kontroverzni. Napriklad ve Spojeném kralovstvi bylo jednim
z Ukold, o kterém ucitelé béhem vycviku diskutovali, jak si poradit s odmitavymi reakcemi - které
jesté rozdmychavaji senzacechtivd média - nékterych politickych stran viici imigraci; ve Spanél-
sku byla jednou z otazek vysoka mira nezaméstnanosti mladych lidi v dtsledku ekonomickeé re-
cese; v Albanii se vyzdvihovala problematika danovych Unikd; a na Kypru a v Irské republice bylo
tématem, jak se vyporadat se vzajemné neslucitelnymi nazory ve spolecnosti na sexualni a zdra-
votni vychovu.

(d) zndt a umét vyuZit celou skdlu styli vyuky

Schopnost vyuzit vice obecnych uc¢ebnich postup(l a védét, kdy a jak je uzit v praxi, se pov-
azuje za velmi ddlezitou, jednak proto, ze minimalizuje hrozbu predpojatosti, tak i proto, ze zakdm
otevira moznosti poznat nové ideje a hodnoty. Ucitelé se musi dobre seznamit s relevantnimi
pristupy, jejich vyhodami a nevyhodami, a za jakych okolnosti je nejlepsi je pouzit. Ctyfi pristupy,
které navrhuje Stradling et al. (1984) - tedy ,neutradini moderator’ vyvazeny' pristup, ,dablav
advokat' a priznané presvédceni’ - se objevuji v mnoha naslednych publikacich v rGznych var-
iantach. Dalsi dva pristupy byly predlozeny teprve nedavno: ,spojenec’ a ,oficidlni linie'. Také se ob-
jevuje nazor, ze uciteli maze prijit vhod zakam sdélit, jaké uzivd metody a pro¢ zvolil pravé tyto.**

¥ Crombie a Rowe (2009), s. 9.



(e) vytvorit ve tridé vhodnou atmosféru a demokratickou skolni kulturu

Jak dulezitou roli ma atmosféra ve tridé a v celé skole - obvykle oznacované jako ,demokraticka
Skolni kultura® - se zdGraznuje véude v literature. Méla by byt ,oteviend a bez predsudkda®” a
spravedliva a prostoupend ddvérou mezi ucitelskym sborem a zaky,*® kde ;Zaci viibec nemusi mit
strach vyjadrovat rozumna stanoviska, ktera jsou v rozporu s temi, kterd zastava jejich ucitel nebo
spoluzaci'.** Vlytvoreni pravidel chovani nebo tfidniho/skolniho Fadu specifikujiciho, jak by se
zaci méli chovat, kdyZ se na nécem nebudou moci shodnout, se povazuje za klicové k vytvoreni
takovéto atmosféry a byva to chapano jako jakasi ,zakladni pravidla‘ diskuse.** Casto se ukazuje,
Ze tato pravidla funguji nejlépe, kdyz se Zaci sami podileji na jejich vytvoreni, kdyz jsou vyvésena
vsem na ocich, a kdyz jsou vnimana jako nedokonceny soubor, ktery je ¢as od ¢asu mozné revido-
vat ¢i aktualizovat.*

(f) zasvécovat Zdky do systému a strategii

Kromé vytvoreni spravné atmosféry se také doporucuje, ze by si zaci meli privyknout ne-
jen pravidltim demokratického diskurzu, nybrz také analytickému pristupu, ktery je potrebny,
kdyz clovek celi problému kontroverzni povahy. To mimo jiné znamena zakim predstavit ,po-
jem demokracie' a ,fakt, Ze razni jednotlivci a skupiny se zadsadneé rozchazeji v tom, jaké chtéji
spolecenské usporadani“®” a poskytnout jim konceptudlni ramec’, ktery by jim pomohl analyzovat
verejné neshody®® a pomohl pochopit ,potiebu tolerance a snahy resit spory diskusi a dialogem (a
v posledku hlasovanim) a nikoliv nasilim*.*” Také je potreba zaky naucit, jak se zapojit do diskuse.*

(g) vyvarovat se role ,erudovaného experta’

Kvuli komplikované a promenlivé povaze mnoha kontroverznich témat se doporucuje, aby
se alespon v nékterych pripadech ucitelé vyvarovali role ,erudovanych odbornikd‘ a misto toho
pro vyuku zvolili néjakou formu metod inquiry based learning (uceni se badanim) nebo problem
based learning (uceni se resenim probléma).** Uc¢itel by tak na sebe vzal spise Ulohu facilitatora,
ktery pobizi zaky k tomu, aby sami hledali informace a argumenty a diskutovali o nich, podporu-
je je, kdyz se ptaji jeden druhého, a kdyz je potreba, prichazi s relevantnimi materialy, napady a
argumenty. Clarke (2001) napriklad prichazi se strategii pro vyuku kontroverznich spolecenskych
problémU zaloZenou na ¢tyrech krocich ¢i ¢astech. V kazdé z nich se Zakdm polozi neékolik otazek.
Na jejich zakladé se na problém musi podivat z mnoha stran, ¢imz ziskaji dobry zaklad pro to, aby
mohli problém posoudit. Jsou to tyto otazky: ,Ceho se zalezitost tyka? ,Co se predpoklada?* a Jak
se manipuluje s argumenty?* Stradling (1984) urcuje ctverici ,metodickych dovednosti‘ a ,zptsobU,
jak se na problém podivat které mohou Zaci sami prenaset od jedné problematiky k jiné. Jde o:

Kkritickou analyzu informaci a evidence'; ,pokladani neprijemnych otazek'; rozpoznani, kdy jde o

plané reci'; a kultivovanou vahavost'.*

%2 Crombie a Rowe (2009), s. 8.
3 ACT (2013).

% Crick Report (1998), 10.9.

% Napf. ACT (2013).

% Napft. Crombie a Rowe (2009).
% Crombie a Rowe (2009).

% Stradling (1984), s. 5.

%" Crombie a Rowe (2009).

% Hess (2009), s. 62.

*! Stradling (1984), s. 4.

*2 Stradling (1984), s. 115-116.



(h) cvicit s Zdky schopnost rozpoznat predsudky Ci predpojatost

.

Nekteré publikace zdUraznuiji, jak je prospesné, kdyz se zaci nauci rozpoznat predsudky, Ci
predpojatost. Jednak proto, Ze jim to pomaha v kritické analyze, a také proto, Ze tim minimalizuji
vlastni nachylnost k predsudkiim nebo k tomu, aby byli z predsudecnosti ¢i prfedpojatosti ob-
vinovani.** Napriklad Crombie a Rowe (2009) doporucuji Zaky podporovat v tom, aby se z nich
stali ,predsudkobijci‘ (,bias busters’), schopni odlisit fakta od nazort a vsimnout si, kdyz média do
sveta vypousti famy nebo kdyz hraji na city.

(i) umét efektivné rozvrhnout a moderovat diskusi

Vzhledem k tomu, Ze se diskuse ve tridé povazuje pro mnoho ucitell za nejlepsi zpusob, jak
se vyporadat s kontroverznimi tématy, klade se v literature silny ddraz na schopnosti ucitele
rozvrhnout a fidit diskusi. To znamend vyhradit si predem ,dostatek ¢asu‘ na ,identifikaci a proz-
koumani pozadi‘ dané problematiky.** Nevyuzivat debatu jako zpUsob, jak nahlédnout do tématu,
nybrz jako vysledek série tvorivych aktivit pro zaky, napriklad hrani roli, divadelni scénky, simulace
riznych situaci apod.*® Zformulovat otdzky, zvolit podnét a Ukoly prizplsobit tak, aby se stimulem
korespondovaly.*® A pripravit si postupy pro zvladnuti diskuse, kterd se vymykéa kontrole, napriklad
vyhlasenim oddychového ¢asu ¢i prestavky.*’

Neékolik publikaci navrhuje pouzit jako pomUcku pro fizeni diskuse strukturované formaty.
Napriklad Hess (2009) prozkoumala klady a zapory tri rGznych formatd: ,schizky ve mésté sem-
indre' a ,projednavani verejné zalezitosti'. Crombie a Rowe (2009) doporucuji s zaky procvicovat
diskutovani a debatovani od zékladd a radi, ze by se nemélo ocekavat, ze zaci budou diskutovat o
vaznych a problematickych' otazkach pred tim, nez se v zékladnich technikach procvici na ,bez-

voevs

(j) zndt a umét vyuZit celou skdlu specidlnich vyukovych metod

Kromé obecnych pristupt ¢i vyukovych styll, jeZ si mUze ucitel zvolit, kdyz vyucuje kontrover-
zni problematiku, literatura pojednava také o nekolika specializovanéjsich vyukovych strategiich. Ty
se maji pouzit u specifickych problému, jakymi jsou napriklad: velmi emotivni diskuse, polarizace
nazory, projevy extrémnich predsudkl, bezvyhradny souhlas, apatie a tak dale. Stradling (1984)
rozpoznava ctyri takové procedury’, které se opakuji a na kterych se stavi v mnoha dalSich publik-

acich:*

Ziskani odstupu - predstaveni paralel a analogii — geografickych, historickych nebo i fik-
tivnich -, kdyz je otazka ve tride, skole ¢i mistnim spolecenstvi povazovana za prilis citlivou.

Kompenzovani - predstaveni nové informace, ideji ¢i argumentt, kdyz Zaci neldstupné
zastavaji nazory vychazejici z nevedomosti, kdyz veétsina tyranizuje mensinu, nebo kdyz mezi
zaky panuje bezvyhradny souhlas ¢i konsenzus.

*2 Stradling (1984), s. 115-116.

*3 Napr. Crick Report (1998).

** Claire a Holden (2007).

*> Stradling (1984).

*¢ Huddleston a Rowe (2015).

*” Crombie a Rowe (2009), s. 10.
*® Crombie a Rowe (2009), s. 10.
*? Napr. Fiehn (2005), ACT (2013).



.y .

Empaticky pfistup - prijit s cinnostmi, které Zakiim pomohou problém nahlédnout z jiné
perspektivy, zejména kdyz se téma tyka skupin, které jsou u nekterych nebo dokonce u vsech
zaka neoblibené, kdyz jsou soucasti problému predsudky ¢i diskriminace konkrétni skupiny,
nebo kdyz je téma zakim prilis vzdalené.

Vyzkumny pfistup - zadat Zdkiim badatelské nebo problémové orientované ¢innosti, kdyz
téma neni presné vymezené, nebo kdyz je obzvlast komplikované.

Nedavno byly tyto strategie doplnény o dalsi dveé:

./

Odosobnéni - ucitel k zakim hovori jazykem zamerujicim se na spolecnost a nikoliv na jed-
notlivé osoby - to jest misto ,ty' a ,tvé' pouzivd ,my' nase’ nekdo' nebo spolecnost’ - ze-
jména kdyz je néjaky zak nebo jsou i vsichni zaci s tématem osobné spjati a je to tedy pro né
citliva zalezitost.*®

Zaangazovani - predstaveni latky nebo zadani Ukolu, ktery se zak( bude osobné tykat nebo
je jakkoliv jinak zaangazuje, jsou-li zaci apaticti ¢i nevyjadruji v souvislosti s tématem zadné
nazory nebo pocity.**

(k) zapojit do diskuse dalsi ucastniky a ucitele

Literatura celkove hovori o iniciativach prede dvermi samotné tridy jen malo. Existuji vsak vy-
jimky. Stradling (1984) prichazi s ideou team-teachingu (tymové vyuky) jako zpUsobu, jak si pora-
dit s obzvlast komplikovanymi tématy. Jeho predstava je takova, ze rlizni ucitelé se mohou véno-
vat rznym aspektim tématu. Claire a Holden (2007) prohlasuiji, ze vyuka kontroverzniho tématu
je efektivnéjsi, kdyz se na ni podili vice lidi, a doporucuji spolupraci mezi ucitelskym sborem, Zaky
arodici. V literature se také doporucuje, aby skoly poradaly prednasky externich prednasejicich a/

nebo organizaci, které maji zkusenosti s konkrétni kontroverzni problematikou a mohou o ni s zaky
promluvit takrikajic z prvni ruky.

JAKE TYPY VYCVIKU A VYCVIKOVYCH PROSTREDKU JSOU V
SOUCASNE DOBE K DISPOZICI?

Publikace o vychoveé k demokratickému obcanstvi a lidskym pravim, které se veénuji vyuce kon-
troverznich témat, a vznikaji — alespon castecnée - s ohledem na ucitele, pozvolna pribyvaji. Jsou
mezi nimi obecné Uvody do vychovy k demokracii a lidskym pravim, obsahujici kapitoly o kon-
troverznich tématech,’® i publikace vénované specialné tomuto tématu.”® Také k nim patfi nékolik
maélo vycvikovych priruc¢ek pro ucitele urc¢enych jak pro samostatné studium,>* tak pro lektory.>
/da se vsak, Ze jen nékolik téchto publikaci je obecné znamych a pouzivanych mimo zemi svého
plvodu - predevsim USA, Spojené kralovstvi a Irskou republiku.

Jen velmi malo existujicich empirickych vyzkumi se zaméruje na — mezi uciteli pomérné
bézny - postreh, ze vycvik k vyuce kontroverznich témat bud viibec neexistuje, nebo je zcela
neadekvatni. Oulton, Dillon a Grace (2004) uvadéji, ze ,naprostd vétsina' z dvou stovek ucitel
zakladnich a strednich skol, se kterymi vedli v Anglii rozhovory, méli pocit, ze nemaji vhodnou
odbornou

*% Napf. CDVEC CURRICULUM DEVELOPMENT UNIT (2012).

*1 Fiehn (2005).

*2 Napr. Huddleston a Kerr (2009), Wales a Clarke (2005), ACT (2013).
*3 Napft. Hess (2009), Claire (2001), Citizenship Foundation (2004).



pripravu a dostatecné vedeni pro vyuku kontroverznich témat, jak ze strany statnich ucebnich
osnov, tak ze strany svych skol. Jak zjistili Philpott et al. (2013), ucitelé v USA fikaji, Ze ucitelské
vzdelavaci programy ani jejich skoly je na vyuku kontroverznich témat dostatecné nepripravily.
Jeden z nich prohlasil, Ze ucit o kontroverznich otazkach bylo jako tapat ve tmé'. VSichni se dom-
nivali, ze by se jim mélo dostat lepsiho proskoleni.

ZAVERY

Z literatury je zfejmé, jak vyznamny a sSiroky je potencialni pfinos vyuky kontroverznich témat,
a ze zarazeni kontroverznich témat je dilezité pro efektivni vyuku k demokratickému obcanstvi a
lidskym pravim v moderni evropské i mimoevropské spolecnosti.

Je také jasné, Ze predstaveni témat, na kterd maji lidé vyhranéné nazory, predstavuje specifické
problémy ci tkoly pro ucitele i pro skolu jako celek. Panuji obavy ohledné toho, jaké mize mit
predstaveni takovych témat nasledky pro Zaky, rodice a dalsi zicastnéné; ohledné nebezpeci
predsudkl ¢i prilisného vlivu ucitele; ohledné komplexnosti a proménlivosti témat; ohledné ne-
spolehlivych a ze své povahy nelplnych primarnich zdroji dostupnych ucitelm. V dusledku toho
se dulezita témata ve Skolach casto ignoruji a ucitelé své odborné schopnosti vyporadat se s kon-

Y

troverznimi tématy prilis nerozvijeji.

Obecné se soudi, Ze neexistuje jedno univerzalni reSeni, které by vsechny tyto obavy rozptylilo. Ke
kazdé z nich se musi pristupovat jednotlive. A tak se podarilo identifikovat nékolik doporucenych
vyukovych metod - jak globalnich ve svém pristupu ke zvladnuti kontroverznich témat obecné,
tak individualnich urcenych pro konkrétni situace.

Tyto metody mohou podstatné ovlivnit osobni profesni rozvoj. V soucasné dobé vsak maji ucitelé
jen velmi omezené moznosti, kde ziskat v této oblasti patficny vycvik a to jak v pribéhu vy-
sokoskolskych studii, tak i po nastupu do zaméstnani. InstruktaZni materialy jsou také omezené.
Nekolik malo vzniklo predevsim ve Spojeném kralovstvi, Irsku a USA. | kdyZ jsou tyto materialy
velmi uzite¢né v tom, Ze ukazuji, c¢eho Ize dosahnout, nejsou za hranicemi svych zemi plvodu nijak
znamé a pouzivané. Navic ani neni zfrejmé, jak by se daly snadno prevést do odlisnych kontextu.
Jednak proto, Ze predpokladaji kulturu vzdélavani, v niZ jsou neustale probihajici diskuse a debaty
normou. Tak tomu ale vsude v Evropé nemusi nutné byt. Pretrvavajici tradi¢ni ucitelska forma
vyuky a kultury vzdélavani, kterd zabranuje projevim opacnych nazor( a vyjadrovani protiargu-
menty, predstavuje pro vyuku kontroverznich témat dalsi Uroven obtiZi, jiz se v literature obecné
veénuje jen malo, pokud vibec néjaky prostor. Z prehledu literatury se ukazuje, Ze existujici vycvik-
ové prostredky poskytuji bohaty zdroj ideji a ¢innosti, z nichzZ Ize vychazet pfi vyvoiji Sirsi evropské
perspektivy ohledné vzdélavani ucitelt k vyuce kontroverznich témat.

Existuje celd rada dalsich otazek, které nebyly dosud nélezité vyreseny, nebo se na né v literature
neklade dostatecny ddraz.

** Napr. CDVEC CURRICULUM DEVELOPMENT UNIT (2012), ACT (2014), Clarke (2001).
°> Napf. Fiehn (2005).



Zaprvé se vénuje jen mala pozornost tomu, jak by bylo mozné kontroverzni témata zavést do
Skolnich osnov systematicky a usporadané. Nepremysli se ani nad tim, jak by bylo mozné s Zaky
procvicovat schopnost kontroverzni problematiku rozpoznat. Zatimco velky ddraz se klade na

to, aby ucitelé porozuméli, co to kontroverzni téma je a jak se s nim ve Skole vyporadat, jen mala
pozornost se vénuje tomu, aby témuz pojmu porozumeéli Zaci - snad s vyjimkou Stradlinga (1984).
Receno slovy programu Rady Evropy pro vychovu k demokratickému ob&anstvi a lidskym pravam,
zatimco ucenim ,skrze' a ke' kontroverznim tématim se literatura zabyvé podrobné, konceptu
uceni 0" kontroverznich tématech se dotyké jen letmo. Chapani ideje kontroverznich témat jako
abstraktniho pojmu nejenze pomUzZe zakam tato témata redlné rozeznat a védét jak na né reago-
vat, ale tato témata se tim také odosobni a jejich vyuka potom nebude predstavovat takové riziko
a obtize.

Zadruhé, i kdyZ se na problém spontannich otazek a poznamek kontroverzni povahy ¢asto up-
ozornuje, maji ucitelé k dispozici jen malo konkrétnich doporuceni, podle nichZ by se mohli v
téchto situacich ridit.

Zatreti se totéz da prohlasit také o tom, zda by ucitelé méli pred Zaky odhalovat své osobni nazo-
ry, Ci nikoliv. Argumenty pro i proti jsou v rovnovaze. Ucitelé se tedy casto vznasi ve vzduchop-
razdnu' a nemohou se opfit o Zddnou jasnou politiku nebo pokyny.

Zactvrté, s vyjimkou nékolika malo navrhu, aby se do vyuky zapojili dalsi ucitelé, rodice ¢i ¢leno-
vé spolecenstvi, se v literature vénuje jen mala pozornost rozvoji celoskolnich pristupt k vyuce
kontroverznich témat. Ani se nijak nepromysli Uloha vedeni skoly a to, jak by mohlo ucitele ve tride
podporit.

Zapaté se casto objevuje otazka, zda ucitelé maji dostatecné znalosti a rozumi témto tématim na-
tolik, aby je mohli ve tridé efektivné zvladnout, ale jen malo se v literature objevuji doporuceni, jak
by ucitelé méli postupovat, aby si takovy védomostni zaklad k souc¢asnym a aktualnim tématim
vytvorili. | kdyz tento tréninkovy balicek nepodava faktické informace o skéle témat, kterd Ize v
evropskych zemich povazovat za kontroverzni, tak v ramci ucebnich aktivit radi, jak ucitelé mohou
tyto znalosti ziskat prostfednictvim tymoveé vyuky a/nebo kdyz vyuziji odborniky-externisty.

A konecng, zda se, ze se nikdo nepokusil systematicky urcit a kategorizovat klicové kompetence,
které jsou potreba k vyuce kontroverznich témat. Jednim z dGvodl mUze byt to, ze kazda situace

je jina a zadna metoda pravdépodobné nebude Uspéesna za vSech okolnosti. Vzhledem k tomu, ze
vsak neexistuji ani naznaky, jakého druhu by mély byt schopnosti tato témata bezpecné a nestran-
né vyucovat, neni mozné navrhnout racionalni skolici ¢i tréninkovy rezim a pomoci ucitelim zlepsit
jejich vykony. Avsak i kdyz nemusi byt mozné vytvorit typologii téchto témat, je mozné vytvorit
typologii problému ¢i Ukold, které tato témata pred ucitele stavi, napriklad nepratelstvi mezi zaky,
projevy predsudkd, neddveéra vnéjsich Ucastnik( a podobné. Stradling (1984) je nazyva ,tridni dile-
ma' (classroom dilemma).>® Pri zvazovani, co je k vyreseni takovychto dilemat, obecnych i speci-
fickych, potreba, je mozné dospét k souboru schopnosti, jez Ize pouzit jako inspiraci pfi Skolenf Ci
sebevzdélavani ucitele.



DOPORUCENI

Na zakladé téchto zaverd se doporucuje:

Vyuka kontroverznich témat by se méla povazovat za prioritu pfi vzdélavani ucitelt pro
vychovu k demokratickému obcanstvi a lidskym pravim u budoucich i stavajicich uciteld.

| Vzdélavani v této oblasti by mélo vychazet, je-li to mozné, z existujicich uc¢ebnich materiald.

Cilem tohoto vycviku by méli byt v prvni radé ucitelé - i kdyz skoleni pro vedeni a manage-
ment skol je také dulezité, je pochopitelné, Ze mize na fadu prijit az v dalsich fazich skoleni.

Tento vycvik by mél pokryvat celou skalu ucitelskych schopnosti, osobnich, stejné jako teor-
etickych a praktickych - napriklad téch, které jsou uvedeny v Dodatku 1.

Vycvik by mél zac¢inat na zakladni Urovni a nepredpokladat Zddné predchozi zkusenosti se
zdokonalovanim téchto schopnosti - skoleni pro pokrocilejsi mize potom nésledovat.

Meélo by se také uvazit zaclenéeni téch praktickych aspektd, kterymi se podle vseho existuijici
zdroje nijak nezabyvaji, napriklad vyklad ideje kontroverzniho tématu zakim jakozto pojmu (tj.
uceni o0, narozdil od uceni ;skrz' nebo k). Dale zaclenéni metod, jak reagovat na spontanni
otazky a poznamky, i principu, na jehoz zaklade by se ucitelé mohli rozhodnout, zda a kdy by
meli Zakdam odhalit své osobni nazory a presvédceni.

Ulohu celoskolniho pristupu a participace externistd pri vyuce kontroverznich témat, i kdyz
jsou dulezité, je také lepsi nechat az na pozdéjsi, pokrocilejsi fazi vycviku.

Meélo by se uvazit zrizeni vycvikového kurzu, ktery by byl ve své strukture ,modularnf’,
napfiklad prvni modul jako z&kladni kurz pro ucitele, druhy a pokrocilejsi kurz ¢i modul pro
reditele Skol a celoskolni pristup, treti, ktery by zahrnoval i rodice a dalsi z(castnéné, a Ctvrty
pro zaky atd.

* Stradling (1984), s. 113.



DODATEK 1

UCITELSKE KOMPETENCE
PRO VYUKU KONTRO-
VERZNICH TEMAT



| 1.0SOBNi

Ucitel si musi uvédomovat své presvedceni a hodnoty, jak je formovaly jeho zivotni
zkusenosti a sebereflexe, a jejich potencialni vliv na to, jak vyucuje o kontroverznich témat-
ech.

Musi si uvedomovat a reflektovat klady a zapory toho, kdyz sva presvedceni a hodnoty odhali
7akam. A na zakladé toho, jaky to bude mit pro zZaky prinos, respektive dopad na jejich osobni
integritu, se pak rozhodnout pro dalsi postup.

" | 2.TEORETICKE

Ucitel musi chapat, jak kontroverze vznika a jakymi zpUsoby se v demokracii resi, véetné Ulo-
hy demokratického dialogu a nenéasilného reseni konfliktd.

Musi chapat, jakou Ulohu hraje vyuka kontroverznich témat ve vychove k demokratickému

obcanstvi a lidskym pravim, véetné toho, jaké je jeji zaméreni a cile, metody a obtiZe, a jak
tyto mohou byt prekonany.

| 3.PRAKTICKE

Ucitel musi umét vyuzit rdznych ucitelskych roli = napriklad ;neutrdiniho moderatora’, vy-
vazeného pristupu’, ,dablova advokata' ¢i ,priznané presvédceni, a umét vzhledem k okolnos-
tem zvolit tu vhodnou.

Musi byt schopny nakladat s kontroverzni problematikou citlivé a ohleduplné a volit vhodné
vyukoveé strategie, jakymi jsou napriklad zformulovani zakladnich pravidel, odosobnéni téma-
tu Ci ziskani odstupu, pouziti strukturovanych diskusnich formatd apod.

Nejsou-li k dispozici neutralni, vyvazené i vycCerpavajici zdroje informaci, musi problematiku
ZakUim predstavovat maximalné poctive, napriklad metodou ,problem-based learning’ nebo
,enquiry-based learning'.

Musi se umeét s jistotou vyporadat se spontannimi otazkami a poznamkami a promenit je v
pozitivni prilezitost zaky néco naucit.

Meél by umét pri predstavovani a vyuce kontroverznich témat spolupracovat s dalsimi lidmi,
napriklad ¢leny ucitelského sboru, rodici, externimi odborniky apod. — obohatit tim zéky o

noveé zkusenosti a prenést tak c¢ast odpovednosti a Ukold na jiné osoby.




CASTB

PROGRAM
TRENINKOVYCH
AKTIVIT



Tréninkovy program se sklada z rady cviceni, kterd formou aktivniho a reflexivniho uc¢eni proz-
koumavaji vyuku kontroverznich témat v kontextu demokratického obcanstvi a vychovy k lidskym
pravam.

Je navrzeny tak, aby pomohl ucitelim a pedagogtim pochopit, jak je dalezité zapojit mladé lidi
ve tridé a ve skole do diskuse o kontroverznich tématech, a pomohl jim ziskat sebedtvéru
a kvalifikaci se tohoto Ukolu efektivne a bez rizika zhostit.

Program je rozc¢lenén do tri ¢asti:

Prvni ¢ast: Predstaveni kontroverznich témat - predstavuje pojem kontroverzniho tématu a
nekterych problém souvisejicich s vyukou kontroverznich témat ve tridach a ve skolach.

Druha cast: Vyukové metody - zkouma nekteré z vyukovych metod, jimiz Ize omezit rizika

souvisejici s vyukou kontroverznich témat.

Treti ¢ast: Poznamky a hodnoceni - ukazuje, jak sdm/a sebe hodnotit a co délat dal po
skonceni kurzu.

JAK PROGRAM TRENINKOVYCH
AKTIVIT USKUTECNIT

Tyto aktivity tvori uceleny program, ktery se ma uskutec¢nit béhem dvoudenniho tréninkového
kurzu. Neni-li k dispozici dostatek casu, Ize si vybrat jednotlivé aktivity a vytvorit kratSi program,
Ci je uskutecnit samostatné.

Aktivity jsou pFipraveny tak, aby se daly vyuzit ve vSech evropskych zemich a byly pFistupné
vem stupiitim a typdm kol - od prvniho stupné ZS po ucilisté, stiedni odborné skoly i gymna-
zia. Jsou vhodné pro vSechny ucitele, odborné i bez odbornosti - pravdépodobné vsak budou
nejvice zajimat ty, kteri maji na starosti planovani a vyuku obcanské vychovy, spolecenskych véd a
humanitnich predmeétu.

U kazdé aktivity jsou jasné vysveétlené pokyny krok za krokem - véetné témat, metod,
ocCekavanych vystupl a potrebneho casu. Ty vsak maji slouzit pouze jako voditko. Konecné
rozhodnuti, jak bude aktivita probihat, je na odpovédnosti lektora.



| VYSLEDKY

Hlavnim cilem Programu tréninkovych aktivit je rozvijet profesionalni kompetence tGcastniku
k tomu vyucovat kontroverzni témata.

Tyto kompetence spadaji do tfi kategorii:

Osobni kompetence - zahrnuje schopnosti reflektovat viastni prfesvédceni a hodnoty a jejich
vliv ve tridé a posoudit, kdy je nebo neni vhodné se o né podéelit s Zaky.

Teoretické kompetence - zahrnuje porozumeéni tomu, jaka je povaha kontroverzi v
demokracii a role dialogu prfi nenasilném reSeni konfliktd, a s tim souvisejici vyznam kontro-
verznich témat ve vychove k demokratickému obcanstvi a lidskym pravim.

Praktické kompetence - zahrnuje schopnosti osvojit si rzné ucitelské role, vyuzit rizné
strategie a nakladat s kontroverzni tematikou citlivé; prezentovat témata poctive, nejsou-li

k dispozici Uplné fakta; vyrovnat se s neplanovanymi kontroverznimi poznamkami zakd a spo-

lupracovat s dalsimi Ucastniky.

./

Zatimco nékteré z techto kompetenci se vazi ke specifickym aktivitam, jiné se spiSe tykaji napric
celého programu. Lektofi by se méli s témito cili dobre seznamit a odkazovat k nim pfi kazdé
prilezitosti.

" ULOHA LEKTORA

Ulohou lektora je provést Gcastniky Programem tréninkovych aktivit, pripravovat potiebné
materialy, prizpusobit cviceni zajmim a potrebam Ucastnikl, efektivné rozvrhovat cas, vyzdvihovat
a upevnovat dulezité body.

Lektor by si mél uvédomovat, Ze jeho Ukolem neni fikat ucitelim, jak maji ucit: to si musi rozhod-
nout sami Ucastnici. Lektor jim vSak mize pomoci si uvedomit pravdépodobné disledky konk-
rétnich krokU ¢i postupt, napriklad co se stane, prikloni-li se v diskusi k jedné ze stran, ¢imz zaky
nutné ovlivni."

Je dulezité, aby lektor hned na zacatku ujasnil, Ze nema Zadné ,postranni imysly*: jeho UGlohou je
pouze provést Ucastniky programem. Mél by vysvétlit, Ze tu neni od toho, aby ménil ndzory Ucast-
nikd, nebo je soudil na zéklade toho, co si o dané problematice mysli nebo nemysli. Na druhou
stranu by se mél acastnikl ptat na jejich nazory a zkusenosti a kdykoliv je to mozné, davat jim
moznost se 0 neé podélit s ostatnimi.

Jednim z problémd, které pravdépodobné nastanou, je to, ze Gcastnici budou ocekavat nebo
Zadat faktické informace ke konkrétnim kontroverznim tématim, napriklad o sifeni islamského
extremismu nebo o poc¢tech migrantt (legélnich i nelegalnich) prechéazejicich do Evropy, o izrael-
sko-palestinském konfliktu nebo o védeckém vyzkumu zmény klimatu atd. Kdyz k tomu dojde, mél
by lektor zdvorile vysvétlit, Ze G€elem programu je prozkoumat obecné principy, které Ize apliko-

vat



na kterékoliv téma, a nikoliv analyzovat konkrétni problematiku do hloubky. Mit k dispozici a moci
poskytnout dostatek informaci, ktery by uspokojil kazdého Ucastnika, je prakticky nemozné. Mdize
také dodat, ze i kdyz zjistovani informaci je dulezitou soucasti analyzy problému, je dulezité ne-
spoléhat se na néj prilis. ,Fakta‘ casto mohou byt nespolehliva nebo zpochybnitelna. | kdyz by to
bylo Zadouci, nikdy nebude mozné ziskat k dané situaci vSechna fakta. Dulezité je tak spise to,

jak dané téma ve tridé odprezentovat i bez uplnych faktt (to je predmétem aktivity 2.5).

| CAST1: PREDSTAVENi KONTROVERZNICH TEMAT

AKTIVITA TEMA METODA OCEKAVANY VYSLEDEK | TRVANI
1.1 | Uvod Co jsou ,kontrover- | Powerpointovd | Definovat termin kon- | 20
zni témata‘ a proc prezentace troverzni téma’, uvést min.
jsou dulezita? relevantni priklady
a duvody, proc¢ o tak-
ovych tématech ucit
1.2 | Hudebni Emocionalni Cviceni ve dvo- | Uvédomit si emo- 20-25
Zidle dimenze jicich, k prozk- cionalni rozmeér kon- min.
kontroverznich oumani osob- troverznich témat
témat nich nazord na a jeho dopady na at-
témata mosféru ve tridé
1.3 | Strom Pocity Ucastnika na | Sebehodnoceni | Uvédomit si své silné 10
s panacky | zacatku kresbou a slabé stranky jako min.
programu zaklad pro dalsi rozvoj
1.4 | Horké, Co délj Klasifikacni Uveédomit si mnozstvi 20-25
anebo kontroverzi cviceni se faktor(, které mohou min.
studené? kontroverzi? samolepicimi ovlivnit, ze se téma
listky stane kontroverznim,
a ukoly, které pro
ucitele predstavuji
1.5 | Kontrola Jak osobni Diskuse Uvedomit si, jaky vliv 20-30
zatéze presvedceni a hod- | v malych mohou mit vlastni min.
notoveée systémy skupinkach presvedceni a hodnoty
ucitelt ovlivauji s prostorem na vyuku kontrover-
jejich vyuku kon- k tiché reflexi znich témat
troverznich témat




| CAST2: VYUKOVE METODY

AKTIVITA TEMA METODA OCEKAVANY VYSLEDEK | TRVANI

2.1 | Naci Jak postupovat, Diskuse Uvédomit si, kolik je 30-40
strane objevi-li se ve v malych moznych ucitelskych min.
jste? tride vzajemné skupinkach pristupd, jejich vyhody

neslucitelné nazo- a nevyhody, a kdy je
ry a pravdivostni nejlepsi je pouzit
tvrzeni?

2.2 | Zmeéna Uziti techniky Prace ve Osvojit si techniku 30-50
perspek- ,odosobnéni' k dvojicich - ,odosobneéni’ min.
tivy ochrané zaku prelozit vyroky

citlivych na dané 0 ,0s0bé" do
téma ,spolecenskych’
vyroku

2.3 | Skolana Uziti technik pro Hrani roli na Osvojit si techniku pro | 40-50
kraji lesa ziskani odstupu k téma verejného | ziskani odstupu min.

utlumenfi obzvlast setkani
citlivych témat

2.4 | Cizi boty Jak zakiim pomo- Skupinové Osvojit si techniky, 30-40

ci vazit si nazoru cviceni s které zakim pomohou | min.
jinych lidi? kartickami varzit si alternativnich
zamerené nazoru
na reakce na
kontroverzni
dotazy

2.5 | World Jak nakladat s Formulovani Osvojit si techniky 30

Café tématy nestranne a zodpovidani kolektivniho reseni min.
a poctive i bez otazek v problém
hlubokych znalosti | malych
téematu? skupinkach

2.6 | Divadlo Vyrovnat se s ne- Hrani role, v niz | Vyporadat se s ne- 25-30
forum citlivymi poznam- ucitel odpovida | citlivymi poznamkami min.

kami na necitlivé pozitivné a proménit
poznamky je v pouceni pro zaky




| CAST 3: REFLEXE A HODNOCENI

AKTIVITA TEMA METODA OCEKAVANY VYSLEDEK TRVANI
3.1 | Snehova |dentifikovat studi- Diskuse Naucit se identifikovat = 30
koule ini cile vyuky kon- v malych vhodné studijni cile min.
troverznich témat skupinkach pro vyuku kontrover-
znich témat
3.2 | Plan hod- | Jak rozvrhnout Individualni Nastinit plan na jedno- | 20
iny vyukoveé aktivity prace nebo hodinovou vyukovou min.
ke kontroverznim prace v malych | aktivitu ke kontrover-
tématim? skupinkach znimu tématu
3.3 | Modré Hodnoceni trénink- | Napsat dopis Zamyslet se, jak by se 5 min.
vzkazy ového programu lektorovi tréninkovy program
mohl zlepsit (lektor)
3.4 | Legracni Zhodnotit, co jsem Sebereflexe Uveédomit si soucas- 10
strom se naucil a hrase nou Uroven ucitel- min.
samolepicimi skych kompetenci
listky a prostor pro dalsi
zlepseni (Uc¢astnici)




CAST JEDNA:
PREDSTAVENI KONTROVERZNICH TEMAT

AKTIVITA 1.1: UVOD

V Evropé panuje stale vétsi shoda ohledné toho, ze vyuka k zajmu o kontroverzni témata je
nezbytnou soucasti vychovy k demokracii a lidskym pravim. Rozviji nezavislé mysleni a poméaha
rozvoji mezikulturniho dialogu a tolerance a respektu k ostatnim, stejnée jako kritického pristupu
k médiim a schopnosti prekonat rozdily demokraticky a bez nasili. Nasledujici aktivita méa Gcast-
nikiim predstavit pojem kontroverznich témat, jak jej definuje soucasna literatura, o jaky druh

témat se jednd, a argumenty na podporu jejich vyuky ve tridé a ve Skole.

CiL OCEKAVANE VYSLEDKY

Predstavit pojem kontroverznich témat Ucastnici:
a zvazit argumenty na podporu vyuky
kontroverznich témat ve tridach a
Skolach.

e jsou schopni formalné definovat ter-
min kontroverzni témata’,

e jsou schopni uveést soucasné priklady
témat spadajicich pod tuto definici,

e znaji a chapou rtzné argumenty na
podporu vyuky kontroverznich témat
ve Skole.

TRVANi 20 minut

PROSTREDKY

Je potreba si pripravit kratkou powerpointovou prezentaci vysveétlujici, co jsou kontro-
verzni témata a proc jsou dulezita pro vychovu k demokratickému obcanstvi a lidskym
pravim. Prezentace by obsahovat:

e definici terminu kontroverzni témata’,
¢ nekolik prikladd v soucasnosti kontroverznich témat,
e seznam divodd, pro¢ kontroverzni témata vyucovat.

Definici, priklady, ndméty k zamysleni a seznam ddvodud pro vyuku kontroverznich témat
naleznete nize.




TIP Vzhledem k tomu, jak je tento program nazvan, je docela pravdépodobné, ze Ucastnici
vycvikovych kurz( budou ocekavat néco ,opravdu kontroverzniho'. Neni tedy nutné si pfi
volbé priklad do své prezentace ,brat servitky' - ¢im budou zvolend témata kontrover-
znéjsi, tim lépe. Zvolte si rlizné typy, lokalni i globalni, budte si vsak jisti, ze jako priklady
uvadite témata, kterad ostatni Ucastnici dobre znaji a budou je brat za potencialné kontro-
verzni v kontextu své skoly. Velmi Uc¢innym stimulem bude hned na zacatek zaradit nékolik
slidd s obrazky ilustrujicimi danou problematiku, napfiklad imigraci/emigraci, extremismus
a radikalizaci, zménu klimatu, genderové nasili, sexualni identitu, prava sexualnich mensin,
kybersikanu, korupci, politické protesty, nasili ve skolach, pokusy na zviratech ¢i péstovani
geneticky modifikovanych plodin.

METODA

1. Na nekolika powerpointovych slidech predstavte definici kontroverznich témat, pouzivanou
v Programu tréninkovych aktivit. Uvedte nékolik priklad( témat, kterd pod tuto definici patri -
dlouhodobé i aktualné - a nastinte rtzné argumenty na podporu vyuky takovychto témat ve
tridach a skolach.

./

2. Zeptejte se Ucastnikl, které argumenty povazuji za nejsilnéjsi. Viyslechnéte si vice odpovédi, at
vite, co si na zacatku mysli.

3. Na zaver vysvétlete, Ze teoreticky jsou argumenty podporujici vyuku kontroverznich

4. témat ve tridach a skolach padné, avsak uvest je do praxe bude velmi obtizné. Program
tréninkovych aktivit ma za Ukol odkryt rdzné potize, které to mdze prestavovat a navrhnout
vyukoveé metody a strategie, s jejichz pomoci by bylo mozné tyto obtize prekonat.

DOPORUCENI

Budete-li mit dostatek ¢asu, mizete zkusit rozpoutat diskusi o relativni Uc¢innosti argu-
mentd na podporu vyuky kontroverznich témat tim, Ze je seradite do kosoctverce 3x3.
Napiste si argumenty uvedené nize na karticky a sady po deviti rozdejte malym skupinkam.
Ty budou nad argumenty na kartickach diskutovat a posléze je seradi do tvaru kosoctverce
tak, Ze ty, se kterymi souhlasi nejvice, budou nahore a ty, se kterymi nejméne, budou dole.

TIP V této ¢asti je uZite¢né nastinit obsah Programu tréninkovych aktivit a Ukoll a otazek,
které chce resit.




AKTIVITA 1.1: PODPURNE MATERIALY

DEFINICE A SEZNAM KONTROVERZNICH TEMAT
Kontroverzni témata jsou:

,témata, ktera vyvolavaji silné emoce a rozdéluji nazory ve spolecenstvich a spolec¢nosti’

Seznam kontroverznich témat:




DEVET DUVODU PROC VYUCOVAT KONTROVERZNI TEMATA

1.

Kontroverzni témata jsou ze své podstaty velmi vyznamnymi tématy ve spolecenském
Zivoté - dozvédét se o nich by mélo byt soucasti spolecenského a politického vzdélavani
kazdého mladého cloveka.

Diskutovat o kontroverznich tématech je soucasti demokratického procesu - pomaha
mladym lidem rozvijet nékteré ze zakladnich kompetenci demokratického obcanstvi, jako je
nezaujatost, zvedavost, snaha porozumét druhym, tolerance a uméni demokratické debaty

a nenasilného reseni konflikt(.

Mladi lidé tim, ze pouzivaji moderni komunikacni prostredky a technologie jako mobilni
telefony, Twitter ¢i Facebook apod., jsou informacemi o kontroverznich tématech bombar-
dovani kazdy den - potrebuji pomoci, aby se v nich vyznali a mohli se s nimi vyporadat.

Média casto prezentuji kontroverzni témata Gtrzkovité a zavadéjicim zptisobem -
vzhledem k nedostatku jiné pomoci je povinnosti skoly zajistit mladym lidem pristup k vy-
vazenému poznani témat, které mohou potencialné tolik ovlivnit jejich Zivoty.

./

Neustale vznikaji nové kontroverze - kdyz se mladi lidé dozveédi, jak se vyporadat se
soucasnymi kontroverzemi, budou lépe pripraveni se vyporadat i s témi budoucimi.

Prizkum kontroverznich témat si zdda dostatek kritického mysleni a analytickych scho-
pnosti - poméaha mladym lidem naucit se, jak posuzovat informace, odhalovat predsudky
a z informaci vyvozovat raciondlni soudy.

Kdyz se mladi lidé budou zabyvat kontroverznimi tématy, maze to mit pozitivni vliv na jejich
osobni a citovy rozvoj - pomaha jim to porozumét vlastnim emocim a ujasnit si své hodno-
ty, byt lepSimi zaky a sebevedoméjsimi lidmi.

Vyuka o kontroverznich tématech se tyka skute¢nych a aktualnich véci - pomahaji
privadet k Zivotu vychovu k obcanstvi a lidskym praviam.

Zaci velmi ¢asto vznaseji otazky ke kontroverznim témattim sami bez ohledu na téma
hodiny - je lepsi, kdyz je ucitel predem pripraven na to, jak se s nécim takovym vyporadat,
nez muset odpovidat ,spatra’.




AKTIVITA 1.2: HUDEBNI ZIDLE

Verejna diskuse o kontroverznich tématech méize vyvolavat silné emoce. Cim silnéjsi pocity v
nek, nybrz za fundamentalni soucast svého lidstvi. Z toho plyne sklon interpretovat kritiku nasich
myslenek a argumentd jako osobni kritiku a tim rozvijet obavy ¢i rozpaky své nazory projevovat
pred lidmi, které nezname nebo jim nediaveérujeme. Nasledujici aktivita ma dcastnikim pomo-
ci prozkoumat emociondlni rozmeér kontroverznich témat a jeho vliv na atmosféru ve tride a jeji
fizeni. Ma také pomoci Ucastnikiim ,roztat' a Iépe poznat jeden druhého.

CiL OCEKAVANE VYSLEDKY
Prozkoumat emotivni povahu kontrover- Ucastnici:

znich témat a jeji vliv na atmosféru ve - y .
nich temat 4 Jej e si uvédomuji emotivni povahu kon-
tride a jeji rizeni

troverznich témat,

e jsou schopni identifikovat rdizné poci-
ty, jez mize diskuse o kontroverznich
tématech vyvolavat,

e uvédomuiji sijejich vliv na atmosféru
TRVANI 20-25 minut ve tridé a na jeji kontrolu.

PROSTREDKY

Budete potrebovat:

e seznam kontroverznich vyrok(

e zarizeni pro prehravani hudby, napriklad CD prehravac nebo notebook s prenosnymi
reproduktory

PRIPRAVA
Vymyslete asi 5-6 kontroverznich vyrokt. Zkuste zvolit priklady, které budou Ucastnici povazo-
vat za obzvlast emocionalni, které je nazorove rozdeli, a u nichz bude pravdépodobneé, ze by byly

.

zajimaveé a relevantni pro mladeé lidi, které Ucastnici uci.

Vzorové vyroky k diskusi

o Klade se prilis velky ddraz na prava deti a nikoliv na jejich odpovédnost.”

e Homosexualni pary by mély mit moznost adopce.’

o EU je jen plytvani casem a prostredky a méla by se rozpustit.”

e Rodice by neméli smét své dité placnout.”

e Jaderné zbrané jsou nutné pro zachovani svétového miru.

o Miladilidé by méli mit volebni pravo od 16ti let.

o Mél by byt obnoven trest smrti za zloc¢iny spojené s nasilnym extremismem.

e Zvirata by méla mit stejna prava jako lidé."

e Asistovana sebevrazda a eutanazie jsou humannim zptisobem smrti a nemély by byt trestany.



,Rodice by méli mit mozZnost (geneticky) upravovat své déti - je to spotrebitelska volba.”

,Bohati lidée by méli podléhat mensimu zdanéni, protoze vytvareji bohatstvi, které dava vzni-
knout pracovnim mistam."

,Pro pohyb osob mezi staty by neméla platit Zzadna omezeni.’
,Genderova rovnost se tyka predevsim Zen a vede k diskriminaci muz(.”
,Konopi (marihuana) by se mélo legalizovat.”

,Sexualni identita je socialné a nikoliv prirodné podminéna.”

,Politici hraji jen sami na sebe.”

,Kuraci a lidé s nadvahou by méli za zdravotni péci platit vic.*

,Legislativa v oblasti lidskych prav a rovnych prilezitosti zachazi prilis daleko a vede ke
spole¢nosti, kterd neni ochotna riskovat.*

METODA

1.
2.

Rozmistéte po mistnosti zidle pro kazdého z Ucastnikl tak, aby byly vzdy dve proti sobé.
Reknéte Ucastnikam, Zze budou poslouchat hudbu. KdyZ zaéne hrat, maji zacit nahodile
prochazet po mistnosti — nebo i tancit, kdyz budou mit chut. Kdyz prestane hrat, maji si co

se vsichni usadi, prectete jeden z vyrokd. V kazdém péaru ten, kdo se usadil pozdéji, ma 30
vterin na to, aby svému protéjsku rekl, co si o daném tématu osobné mysli. Po tu dobu musi
protéjsek zUstat potichu a nenechat na sobé znat, zda souhlasi ¢i nesouhlasi. Potom si své role
vymeni.

Opét pustte hudbu a az dohraje, prectéte dalsi vyrok.

To opakujte, dokud nevycerpate zasobu vyrokU. Jako variantu mizete chtit po Ucastnicich, aby
sami navrhli vyroky k diskusi - trvejte vsak na tématech, ktera jsou opravdu kontroverzni.

Usporadejte zidle do kruhu pro nasledujici diskusi.

TIP Neékteri z ucastnikl mohou mit strach verejné odhalit své osobni nazory. (To je samo o
sobé poucenim) Reknéte jim, Ze toto je jediné cviceni, kde se to po nich bude Zadat. Bu-
dou vzdy hovorit jen s jednou osobou a nikdo je za to, co si mysli nebo nemysli, nebude
soudit. Vysvétlete jim, Ze je pro né samotné dulezité ocitnout se v této situaci, aby byli
schopni si uveédomit a vyporadat se s pocity, které diskuse na kontroverzni témata ve Skole
pravdépodobné vyvolaji.

DISKUSE

Vedte diskusi o tom, jaké pocity Ucastnici béhem cviceni zazivali, a jaké pouceni si z neho odnesli,
pokud jde o manipulaci s kontroverznimi tématy ve skolni tride. Co si napriklad mysli o tom, ze se
od 7ak( ve tridé ocekava, Ze budou odhalovat své osobni ndzory? Jakd mé podle nich byt atmos-
féra ve tride, aby bylo mozné diskutovat o kontroverznich tématech, a jak ji docilit? Co si mysli o
tom, ze by pro takovou diskusi méla vzniknout tridni nebo celoskolni pravidla?

TIP Je lepsi diskusi v této casti spiSe zkratit. Vysvetlete Ucastniklim, ze v pozdéjsich cas-
tech programu bude pro dalsi komentare a diskusi jesté prilezitost.

[Tato aktivita je odvozena z: http:/www.anti-bias-netz.org/]



AKTIVITA 1.3: STROM S PANACKY

Sebereflexe je dUlezitou soucasti profesniho rozvoje pedagoga. Nasledujici aktivita mé& pomoci
Ucastnikdm uveédomit si a pripomenout, jaké méli v pocatecnich etapach Programu pocity.

CiL
Pomoci Ucastnikiim uvédomit a

pfipomenout si, jak se citili na zacatku
Programu.

TRVANIi 10 minut

OCEKAVANE VYSLEDKY
Ucastnici:

e rozpoznaji své silné a slabé stranky v
souvislosti s vyukou kontroverznich
témat, aby se mohli dale rozvijet.

PROSTREDKY

Budete potrebovat:

e obrazky Stromu s panacky

PRIPRAVA

Nakopirujte obrazky Stromu s panacky (viz nize) - jeden pro kazdého z Ucastnikd

METODA
1. Rozdejte obrazky.

2. Pozadejte Ucastniky, aby si obrazek chvili micky prohliZzeli a rozhodli se, kterad z postavicek
nejvice pripomina to, jak se prave citi - v souvislosti s Programem a perspektivou, Ze budou
o zminénych kontroverznich tématech vyucovat. Postavicku, kterou si vybrali, at poté vybarvi

.

nebo vystinuiji.

3. Dejte par minut, aby se mohli Ucastnici o své pocity podélit s ostatnimi - ovsem jen tehdy,
pokud sami chtéji, zdUraznéte, ze to neni nic povinného.

4. Vysvétlete, ze se k tomu jeste vratite na konci Programu, aby vidéli, zda se jejich pocity néjak

zmenily.




AKTIVITA 1.3: PODPURNE MATERIALY

OBRAZEK STROMU S POSTAVICKAMI

WV

© Copyright Pip Wilson and lan Long 2003



AKTIVITA 1.4 HORKE, ANEBO STUDENE?

Proc jsou nékterd témata kontroverzni? Co zpUsobuje, Ze jsou nékterd kontroverznéjsi nez jina?
Nasledujici aktivita ma pomoci ucastnikiim prozkoumat rtizné faktory, které cini téma kontrover-
znim, a potize, které mohou takova témata ve tride a v celé skole predstavovat.

CiL OCEKAVANE VYSLEDKY
Prozkoumat riizné faktory zpUsobuijici, Ucastnici:

7e téma ziska kontroverzni charakter, a
potize, které ve tride ¢i v celé Skole vzni-
kaji v souvislosti s riznymi typy témat.

e jsou si védomi raznych faktor(, které
¢ini téma kontroverznim,

o vedi, s jakymi potizemi se v souvislos-
ti s takovym tématem mohou ve tridée
Ci v celé skole setkat.

TRVANi 20-25 minut

PROSTREDKY

Budete potrebovat:

* samolepici poznamkoveé listky — nekolik pro kazdého ucastnika
o tfi vetsi cedule s ndpisy - ,HORKE' STUDENE' VLAZNE'

e prazdnou sténu

¢ handouty

PRIPRAVA
Na prazdnou sténu povéste na jeden okraj ceduli HORKE, na druhy ceduli STUDENE' a dopros-

tred ceduli VLAZNE'. Pro kazdého z Gcastnik pripravte kopii handoutu s faktory, které ¢ini téma
kontroverznim, nebo si vytvorte powerpointovy slide (viz nize).

METODA
1. Rozdejte kazdému 5-6 poznamkovych listkd.

2. Reknéte Gcastnikam, aby se zamysleli a na listky napsali priklady kontroverznich témat. \Vy-
svétlete, Ze neni tfeba davat si pozor - mohou byt libovolné kontroverzni.

3. Povzbudte je, aby se zamysleli, jak se pri vyuce témat, ktera zvolili, citi.

4. Reknéte jim, aby své listky prilepili k cedulim podle toho, jak se pfi vyuce citi - ke STUDENE,
kdyz je téma nechava chladnymi a v klidu, k HORKE, kdyz jde o téma, které je prilis ozehavé, a
k VLAZNE u témat, u kterych neciti nic ani jednim smérem.

5. Nechte je, aby se podivali, jaka témata zvolili ostatni a kam je umistili.

6. Rozmistéete zidle pro nasledujici diskusi.




TIP Nejlepsi je, kdyz tento Ukol probéhne v naprosté tichosti. Tak mohou Ucastnici
promyslet a vyjadrit vlastni obavy a starosti, aniz by je pri tom nékdo vyrusoval.

VARIANTY

Toto cviceni existuje v nékolika variantach, z nichz si kazdy maze zvolit tu, kterda mu vy-
hovuje nejlépe:

Sndra na pradlo - pres m/istnost je ve vysce hlavy nayaiem’/ provaz. Jeden konvec 1e )
oznaceny jako ,CHLADNY", druhy konec jako ,HORKY" a prostredek jako VLAZNY". Ucast-
nici pisi témata na karticky a vési na sniru pomoci kolickl na pradlo.

Volba nohou - Nékolik kontroverznich témat se napiSe na karticky a ty se poloZi na zem.
Témata napsana na kartickach se postupné vyslovuji a Ucastnici k nim pristupuji bliz nebo

./

dal podle toho, jak pohodIné ¢i nepohodIné se citi, kdyz o nich vyucuji.

Chlize po ¢are - V mistnosti se lepici paskou nebo provazkem vyznaci ¢ara. Lektor vy-
volava cisla jednotlivych témat a Ucastnici se postavi na ¢aru podle toho, jak pohodIné
& nepohodIné se pri vyuce daného tématu citi - HORKY a velmi nepfijemny na jednom
konci a CHLADNY, ¢ili v pohodé, na konci druhém.

Sténa pro graffiti - Cast stény se oznacf jako ,sténa pro graffiti. U¢astnici napisi sva kon-
troverzni témata na poznamkoveé listky a nalepi je na sténu s komentarem, jaké maji ohled-
ne jejich vyuky pocity. Potom si mohou precist, co napsali ostatni a pripsat na listky svij
komentar.

DISKUSE

Rozdejte ucastnikiim handouty a moderujte diskusi o tom, jaké problémy mohou riizna témata
predstavovat.

TIP Problémy s vyukou kontroverznich témat casto spadaji do nékolika jasnych kategorii.
Aby se snadné€ji diskutovalo, bude uzite¢né si pfedem sepsat seznam s napoveédou. MUze
zahrnovat:

Role ucitele
Kdyz dojde na hadku, na jakou stranu by se mél ucitel postavit?
Jak se ucitel mdze vyhnout obvinovani z predsudecnosti ¢i indoktrinace?

Atmosféra ve tridé a jeji kontrola

Vv

Jak mize ucitel udrzet tridu pod kontrolou?

Ucitelova znalost tématu
Jak se mdZe ucitel postarat o to, aby téma, o némz vyucuje, znal?
Jak to mize udélat, aby budil dojem, Ze tématu rozumi?

Osobni zkusenosti mladych lidi s témito tématy a jejich reakce na né
Jak minimalizovat riziko, ze se Zaci rozcili nebo urazi?
Jak se vyporadat se situaci, kdy se zZaci rozcili?

Casovy ramec
Jak to vse vtésnat do jedné nebo nékolika vyucovacich hodin?
Jak vymezit diskusi, aby byla adekvatné dlouha?



AKTIVITA 1.4: PODPURNE MATERIALY

FAKTORY, OVLIVNUJiCi KONTROVERZNOST TEMATU

zazemi
zaka

zazemi
ucitele

nazory
rodict

spolecenské
klima

politické
klima




AKTIVITA 1.5: KONTROLA ZATEZE

Kazdy si s sebou nese soubor hodnot a presvédceni, které ovlivauji zpUsob, jakym nahliZi svet
a funguje v ném. Nekdy se tomu rika kulturni zatéz'. Tyto hodnoty a presvedceni ¢asto zUstavaji
svymi nositeli nepovsimnuty. Nevidi, ze jsou jejich zkusenosti temito hodnotami a presveédcenimi
filtrovany. Ucitelé v tom nejsou zadnou vyjimkou. Nasledujici cviceni ma za Ukol prozkoumat, jak
vlastni hodnoty a presvedceni ovliviuji postoj ucitele ke kontroverznim tématlm a primeét tcast-
niky, aby si uvedomili, jaky maji jejich hodnoty a presvedceni vliv na to, jak ve tridé a ve Skole
nakladaji s kontroverznimi tématy.

CiL OCEKAVANE VYSLEDKY

Prozkoumat, jak hodnoty a presvédceni Ucastnici:
ucitel mohou ovlivnit jejich postoj ke « chapou, jak osobni hodnoty a

kontroverznim tématim, a primét je . i o -
»ap J€, presvedceni ucitel mohou ovlivnit

aby reflektovali jejich viiv. jejich profesionalni postoj ke kontro-

verznim tématim,
e |épe si uvédomuji pasobeni vlastnich
TRVANi  20-30 minut hodnot a presvédceni na svou vyuku.

PROSTREDKY

Budete potrebovat:

¢ sadu diskusnich karticek

o prazdné karticky

o néekolik malych pytlik{

o flipchart tabuli a psaci potreby

METODA

Pomoci podptrnych materidld (viz nize) sestavte nékolik sad diskusnich karticek. Zvolte jména a
charakterové ,typy/, které budou ucastnikiim pravdépodobné dobfe znamé. Jelikoz jsou karticky
urcené pro praci v malych skupinkach, budete potrebovat tolik sad, kolik skupinek mate v imyslu
vytvorit. Jednotlivé sady dejte do malych igelitovych ¢i papirovych pytlikd. Na konci cviceni bu-
dete také potrebovat nekolik prazdnych karticek - jednu pro kazdého z ucastnikd.

POSTUP
1. Rozdélte Ucastniky do malych skupinek.

2. Kazdé skupince dejte pytlik se sadou diskusnich karticek a vysvétlete, ze na kazdé karticce jsou
informace o uciteli (se kterym se neznaji!).

3. Reknéte, aby si kazda skupina vylosovala z pytliku jednoho ucitele (karticku).

4. Reknéte, aby si precetli informace na karti¢ce a diskutovali o tom, jak by charakteristika ucitele
mohla ovlivnit postoj, jaky zaujiméa vUci kontroverznim tématlm, a to, jak s nimi ve trideé a ve

Skole naklada.




5. Nechte Ucastniky ve skupinkach nékolik minut hovorit a potom aktivitu dvakrat ¢i trikrat zopa-
kujte s dalsimi kartickami.

6. Preskladejte zidle do kruhu a nékolik dobrovolnik( pozadejte, aby rekli, k cemu dospéli - berte
karticky jednu po druhé a vSimejte si jakychkoliv neshod mezi tim, jak danou osobu interpre-
tovaly jednotlivé skupinky.

/. Predstavte a vysveétlete pojem kulturni zatéze' a v ¢em je pro vyuku kontroverznich témat
dulezity.

DISKUSE

Zorganizujte diskusi o tom, jak osobni hodnoty a presveédceni uciteld mohou ovlivhovat zpUsob,
jakym nakladaji s kontroverznimi tématy; napriklad odkud se podle ndzoru Ucastnik( tyto hodnoty
a presvédceni berou? Jak snadné ¢i obtizné je, podle jejich minéni, pro ucitele identifikovat viastni
predsudky a predpoklady?

Diskusi uzavrete a pozadejte Ucastniky, aby se sami jakozto ucitelé zamysleli nad svymi hodnotami
a presvédcenimi a tim, jak tyto mohou souviset s tim, jak se vyrovnavaji s kontroverznimi tématy.
Rozdejte kazdému prazdnou karticku, aby na ni napsal svou vlastni charakteristiku po vzoru disk-
usnich karticek. Snazte se Ucastniky primeét k seriéznimu zamysleni nad tim, jaké dusledky to mUze
mit na jejich pristup ke kontroverznim tématam ve tridé i ve $kole. Reknéte jim, Ze to, co na karti¢-
ku napisi, je urcené jen jim samotnym a nebudou to muset nikomu ukazovat. Toto cviceni by mélo
probéhnout v tichosti. Po trech ¢i ¢tyrech minutach umoznéte tém, kdo se budou chtit podélit o

své myslenky, najit si partnera k rozhovoru, avsak opét zdlraznéte, ze nejde o povinnost.

TIP Chvilka na zamysleni a sebereflexi je pro toto cvi¢eni zcela zasadni. Je dllezité si pro
ni vyhradit dostatek casu.

NAVRH

Z Irska pochazi doporuceni podrobnéji se zabyvat ,osobni zatézi', kterou si ucitelé prinaseji
do skoly, s ohledem na ,oficidlni zatez' jez ziskaji, kdyZ se stanou zaméstnanci verejného
sektoru. Patfi sem pravni zodpovédnost vyplyvajici ze zakona a oficidlni politika, stejné jako
ocekavani reditell skol a skolni inspekce nebo moralni imperativy, jez se vazou k ucitelské
profesi.

VARIANTY

Kdo je terorista? Skupina ucitell ve Spojeném kralovstvi navrhla cviceni, v némz se Gcast-
nikm rozda nékolik obrazkl lidskych oblicejd (vystrizenych z ¢asopisll) a maji se rozhod-
nout: ,Kdo je terorista?* Neexistuje spravna odpoved. Ucastnici jsou véak povzbuzovani k
tomu, aby se zamysleli, co se jim honilo hlavou, kdyZ se rozhodovali: \Na co jste se divali?'
Zamysleji se nad kritérii, na jejichz zaklade dosli k rozhodnuti, a nad tim, do jaké miry si jich
v té chvili byli védomi.

Kdo je heterosexudl? Podobné cviceni s obrazky oblicejl se vyuziva v sexudlni a partner-
ské vychové ve Svédsku. Tentokrat otdzka zni: ,Kdo je heterosexual?"

Toto cviceni funguje nejlépe, kdyz vybrané obliceje nijak nenaznacuji odpoved. Zaujaté
nazory Ci stereotypy jsou tak jen v hlavach Ucastnikd.




AKTIVITA 1.5: PODPURNE MATERIALY

MODELOVE DISKUSNi KARTICKY

Karina ... mé rada folkovou hudbu a
tanec, ma velké vlasteneckeé citéni a je
¢lenkou nacionalistické politické strany

Peter ... vyrostl ve velmi pobozné
rodiné, nepije alkohol, nekoufri a pri
bohosluzbach se vzdy ujima ve své
modlitebné vadci role.

Deepa ... plvodné do této zemé

prisla jako uprchlik a nikdy nedokazala
zapomenout na to, jak Spatné se tu s ni
v prvnich letech zachazelo

Helena ... n€jaky cas bydlela v azylovém
domé a je silnou obhajkyni zenskych
prav

Ali ... je odborovym funkcionarem a
angazuje se v oblasti lidskych prav,
zejména pracovnich podminek doma
i v zahranici

Rolf ... rekvalifikoval se na ucitele po té,
co nékolik let slouzil v armadée

a postupné dosahl az na dustojnickou
hodnost

Tatiana ... pochazi z jedné z nejstarsich a
nejbohatsich rodin v zemi a dostalo se ji
vzdélani v zahranici

Wim ... je uz fadu let v homosexualnim
vztahu, ale domniva se, Ze to nikdo ve
Skole nevi.




| CASTDVE:

VYUKOVE METODY

® PRIJMOUT VYZVU

Pri vyuce kontroverznich témat je nejddlezitéjsi, aby ucitel znal prislusné vyukové metody a mél
odvahu a schopnosti je ve tridé a ve skole ucinne pouzit. Predstavovani citlivého tématu s sebou
vzdycky nese urcité riziko, ale uvazlivym pouzitim vhodnych vyukovych technik se prvek rizika da
znacne omezit.

Pred pedagogy bude stat nékolik klicovych ukold. Patfi mezi né:

Jak reagovat na to, kdyz Zaci prijdou se vzajemné neslucitelnymi pravdivostnimi tvrzenimi,
vCetné toho, zda se pridat na néjakou stranu - aby ucitel nemél pocit, ze se zpronevéruje
svému presveédceni nebo aby Zaci nenabyli dojmu, Ze existuje néjaka ,skrytd agenda®?

Jak ochranit precitlivélé zaky odlisSného plvodu ¢i z odlisSného kulturniho prostredi, nebo
zaky, jichz se dané téma osobne dotyka nebo se dotyka jejich rodiny - aby se necitili trapné,
Sikanovani, nebo na okraji, ¢i aby se nestali obéti sikany nebo tyranizovani?

Jak zmirnit napéti a zamezit tomu, aby se diskuse pfilis nevyhrotila - aby trida ztstala pod
ucitelovou kontrolou a zaci mohli svobodné diskutovat?

Jak zaky primét, aby naslouchali nazordm jinych lidi - aby se naucili jiné lidi respektovat a
varit si jejich nazora?

Jak nakladat s kontroverznimi tématy nestranne, i kdyz problematiku neznaji do detailu a/
nebo nemaji k dispozici diveryhodné zdroje informaci k tématu - aby ucitelé neméli pocit,

Ze se zproneveruji svému presvedceni, a nebyli vystavovani kritice pro zaujatost ¢i nekompe-
tentnost?

Jak reagovat na necekané otazky na kontroverzni témata a jak se vyporadat s necitlivymi
poznamkami — aby si ucitelé zachovali osobni integritu a zaci se necitili ublizeni nebo
urazeni?

Téemto Ukoldm se vénuje Druha ¢ast Programu tréninkovych akﬁ\(it. Kazda z aktivit v této ¢asti
se zameruje na jiny problém a vyuziva odlisSnou vyukovou metodu. Ucastnici si vyzkousi tyto
metody v praxi pomoci vyukovych cviceni, ktera potom mohou zopakovat ve tridé a ve skole. Také

budou diskutovat o tom, co si z kazdého cviceni odnaseji, a o své myslenky se mezi sebou podéli.




AKTIVITA 2.1: NA Ci STRANE JSTE?

Ucitelé maji pravo na své nazory stejné jako kdokoliv jiny. To vsak nemusi nutné znamenat, ze
by je méli sdilet se svymi zaky, ani Zze by meéli nadrzovat zakim, kteri maji stejné nazory. Jak ma
tedy ucitel zareagovat na vzajemné sporné nazory a argumenty? Na jakou stranu se ma priklonit?
Toto cviceni si klade za Ukol Uc¢astnikiim predstavit nékolik pedagogickych pristupl k této otazce a
jejich relativni prednosti a nevyhody.

CiL OCEKAVANE VYSLEDKY

Prozkoumat prednosti a nevyhody Ucastnici:
ruznych pedagogickych pristupt k roz-

J . o e jsou si vedomi raznych pristupd,
manitym nazorum ve tride.

které mohou ke kontroverznim
tématim zaujmout,

e rozumi jejich relativnim prednostem a
nevyhodam,

o  védi, ve kterych situacich je mohou
TRVANI 30-40 minut Uspésné pouzit.

PROSTREDKY

Budete potrebovat:

e papiry Al nebo flipchartoveé papiry a psaci potreby
diskusni karticky

kancelarské sponky

lepici pasku

handouty

PRIPRAVA
Podle vzoru (viz nize) pripravte Sest karticek s postoji - jednu pro kazdou skupinu. Dale budete
potrebovat handouty o ucitelskych rolich pfi diskusi ve tridé - jeden pro kazdeho Ucastnika.

PRUBEH

1. Pripomente Ucastnikiim, Ze ndzorové strety jsou jednim z urcujicich ryst kontroverznich té-
mat. Jednou z vyzev pfi vyuce kontroverznich témat je rozhodnuti, jaky by mél ¢lovék k veci
zaujmout postoj. Méli by se ucitelé priklanét k néjaké strané? Pokud ano, k jaké? Pokud nikoliv,
jak zajistit, aby s tématem zachazeli poctive, a Ze o ném budou diskutovat Cisté edukativnim

zpUsobem? Vysvétlete, Ze ucitel mUze zaujmout rizné pozice a Ze nasledujici aktivita jim ma
pomoci nékteré z nich zhodnofit.

2. Rozdélte Ucastniky do sSesti skupin a kazdou skupinu posadte kolem kulatého stolu.

3. Skupinam rozdejte velké archy papiru, fixy, kancelarské sponky a po jedné postojovée karticce.



4. Reknéte jim, aby se zamysleli nad pozici popsanou na své karti¢ce a prodiskutovali jeji vyhody
a nevyhody. Vysvétlete, Ze v této fazi nemusi spotfebovat vSechen papir, spodni ¢ast listu bu-
dou potrebovat jesté pozdéji.

5. Po 3-4 minutach Ucastnikiim ve skupinach reknéte, aby svou postojovou karticku prichytili
kancelarskou sponkou nahore ke svému papiru a vsichni najednou se presunuli k jinému stolu.

6. U nasledujiciho stolu si prectou komentare predchozi skupiny - to, s ¢im souhlasi, oznaci fajfk-
ou, a tam, kde nesouhlasi, nebo kde povazuji poznamky za nelplné, doplni svij komentar.

7. Po chvili - o néco kratsi nez pred tim - nechte skupiny prejit k dalSimu stolu a cely proces
opakujte, dokud se vSichni nevystridaji u vSech stoll. Potom pfipevnéte papiry na zed a nechte
Ucastniky si je precist.

8. Poskladejte zidle do kruhu. Rozdejte Ucastnikiim handouty, aby si je potichu precetli, a upo-
zornéte je na dalsi informace a nazvy jednotlivych pozic.

DISKUSE

Navrhnéte dve nebo tfi kontroverzni témata a zorganizujte kratkou diskusi o tom, které vyukové
pristupy by byly v jejich pripadé nejvhodnéjsi.

Diskusi zakoncete tim, ze Ucastniky vyzvete, aby se pokusili zformulovat jakési pravidlo, kdy ten
ktery pristup pouzit a kdy nikoliv.

AKTIVITA 2.1: PODPURNE MATERIALY

POSTOJOVE KARTICKY
Prijméte roli nestranného moderatora
Své nazory vzdy odhalte - nikdy nedavejte najevo své vlastni
nazory
Ujistéte se, Ze se zaci seznamili s ce- Donutte zaky obhdjit si své nazo-
lou skalou rdiznych nazort na danou ry tim, Zze budete argumentovat z
problematiku opacného stanoviska

Zkuste podporit konkrétni zaky nebo
skupiny tim, Ze budete zastavat jejich
stanovisko

VZdycky prosazujte ,oficidlni‘ nazor -
tedy nazor, ktery se od vas ocekava




Priznané presvédceni:

PRISTUPY UCITELE KE KONTROVERZNIM TEMATUM

ucitel v diskusi vZdy oznami, co si o véci osobné mysli

) Potencialni prednosti

) Potencialni slabiny

Z4ci se stejné budou snazit dovtipit, co si
jejich ucitel mysli. Oznamenim svého postoje
predem jen vylozite karty na stul.

Kdyz budou zaci vedét, co si ucitel o dané
problematice mysli, mohou pocitat s jeho
nebo jejimi predsudky a zaujatosti.

Je lepsi vyjadrit své presvedceni po diskusi
nez pred ni.

Tento pristup by se mél vyuzivat jen tehdy,
respektuje-li ucitel i to, Ze s nim Zaci nesou-
hlasi.

MUze byt skvélym zplsobem, jak si ziskat
daveru zakd, jelikoz zaci neocekavaji, ze bude
ucitel nestranny.

Z4ci se stejné budou snazit dovtipit, co si
jejich ucitel mysli. Oznamenim svého postoje
predem jen vylozite karty na stul.

Kdyz budou zaci vedét, co si ucitel o dané
problematice mysli, mohou pocitat s jeho
nebo jejimi predsudky a zaujatosti.

Je lepsi vyjadrit své presvedceni po diskusi
nez pred ni.

Tento pristup by se mél vyuzivat jen tehdy,
respektuje-li ucitel i to, Ze s nim Zaci nesou-
hlasi.

MuUze byt skvélym zplisobem, jak si ziskat
daveru zakd, jelikoz zaci neocekavaji, ze bude
ucitel nestranny.

VyhldSend neutralita:

ucitel na sebe bere Ulohu nestranného moderatora diskuse

) Potencialni prednosti

) Potencialni slabiny

Minimalizuje prilisny vliv ucitelovych viastnich
predsudkd.

Dava kazdému moznost zapojit se do svo-
bodné diskuse.

Déava prostor diskusi s otevienym koncem,
tj. tfida maze od plvodniho tématu prejit k
problémim a otazkam, které ucitel nemél v
planu.

Je to pro zaky dobra prileZitost procvicit si
své komunikacni schopnosti.

Funguje dobre, je-li k dispozici dostatek ma-

teriall k problematice a jejimu pozadi.

Zakam to mdze pripadat neprirozené.

Kdyz to nebude fungovat, mize to narusit
vztah mezi ucitelem a tridou.

Zalezi na tom, zda se 74ci s touto metodou

ve Skole jiz setkali. Jinak si na ni budou privy-
kat dlouho.

MuUze u zakd jen posilit stavajici postoje a
predsudky.

Pro méné chytré zaky velmi obtizné.

Uloha nestranného moderatora nemusi vzdy
vyhovovat osobnosti ucitele.




Vlyvdzeny pristup:

ucitel Zaky seznamuje s celou skalou rtiznych alternativnich nazord.

) Potencialni pfednosti

) Potencialni slabiny

Jednou z hlavnich Uloh ucitele humanitnich ci
spolecenskych ved je ukazat, ze véeci jsou jen
zridka cernobilé.

Tento pristup je nutny, kdyz je trida v postoji
k tématu polarizovana.

Nejuzitecnéjsi je, kdyz se jedna o témata,
k nimz je spousta vzajemné neslucitelnych
informaci.

Jestlize se ve tridé neobjevi vyvazena paleta
nazord, je na uciteli, aby odhalil dalsi aspekty
problematiky.

MuUze vibec existovat néco takového jako
vyvazeneé spektrum nazor?

Vyhyba se tomu hlavnimu, kdyz vyvolava
dojem, Ze ,pravda’ je jakéasi Seda zéna mezi
dvéma alternativnimi soubory nazord.

Vyvazenost vnimaji razni lidé velmi rizné -
vyuka se neobejde bez hodnot.

Muze vest k tomu, ze hodiny budou prilis
fizené ucitelem - a neustalymi zasahy ve
jménu takzvané vyvazenosti.

Ddbliv advokdt:

ucitel védomeé zaujima opacnou pozici, nez kterou zastavaji Zaci nebo vyukové materialy

) Potencialni prednosti

) Potencialni slabiny

Velmi zabavna metoda. Také muze dost
efektivné povzbuzovat Zaky k tomu, aby se
zapojili do diskuse.

Nezbytnd, kdyz ucitel stoji pred Zaky, ktefi

vsichni zastavaji tentyZ nazor.

Ve véetsine trid se objevuje vétsSinova nazor-
ova linie, proti niZ je nutné vznést namitky.

Rozproudi upadajici diskusi.

Z4ci mohou ucitele ztotoznit s nazory, které
predklada - to mize vzbuzovat obavy u
rodicu.

MuUze u zaka posilit predsudky.




Spojenec:

ucitel se prikloni na stranu néjakého Zaka nebo skupiny zakt

) Potencialni prednosti

) Potencialni slabiny

Pomaha slabsim zakdm nebo marginal-
izovanym skupinam ve tride se projevit.

Ukazuje zakdm, jak mohou formulovat a déale
rozvijet argumenty.

Pomaha ostatnim zakim ocenit myslenky a
argumenty, které by jinak neslyseli.

Dava priklad spoluprace.

Ostatni Zaci to mohou vnimat jako zptsob,

jimz ucitel potajmu propaguje své vlastni
nazory.

Ostatni zaci to mohou povazovat za na-
drzovani.

Zaci se mohou domnivat, ze se nemusi
obtéZovat hledanim argumentd, protoze to
udélate za né.

Oficidlni linie:

ucitel zastava nazory diktované verejnymi autoritami

) Potencialni prednosti

) Potencialni slabiny

Dava uciteli oficialni legitimitu.

Chrani ucitele pred popotahovanim ze strany
Uradu.

Umoznuje radné prezentovat nazory, jimz
Zaci dosud rozuméli jen z¢asti nebo jim nero-
zumeli vibec.

./

Zaci ziskavaji pocit, Ze ucitele nezajima, co si
mysli, Ze ho zajimaji jen vlastni nazory.

Kdyz ucitel s oficialni linii nesouhlasi, mze
mit pocit, Ze se sdm sobé zproneveruje.

RUzné urady ¢i autority mohou prosazovat
rlzné vzajemné neslucitelné nazory. Kterymi
se ma tedy ucitel ridit?

Oficialni stanovisko neexistuje vzdy a ke
vsemu.

Je mozné, Ze oficialni linie bude v rozporu s
lidskopravni legislativou.




AKTIVITA 2.2: ZMENA PERSPEKTIVY

Problematickym aspektem souvisejicim s vyukou kontroverznich témat je to, Ze se téma muze
74k( dotykat osobné - napriklad déti-imigrantd se bude nebo muzZe dotykat diskuse o imigraci.
Situace je jesté komplikovanéjsi v tom smyslu, Ze neni mozné vzdy predem védét, zda se dané
téma néjakého Zaka ve tride tyka ¢i nikoliv. Jednim ze zplsobd, jak omezit riziko, Ze se nechténé
nékoho dotkneme, otfeme se 0 néco, na co je haklivy, nebo si nékoho znepratelime, je vést diskusi
o daném tématu spise v obecném, celospolecenském, spise nez v osobnim smyslu. Této technice
se fika ,odosobnéni'. V nasledujici aktivité Ucastnici prozkoumaji pfednosti a nevyhody této tech-
niky a zpUsoby, jak ji pouzivat v praxi.

CiL OCEKAVANE VYSLEDKY
Prozkoumat zpUsoby, jak zaky, kteri jsou Ucastnici:

na néco osobné hiklivi, ochranit ,odo-
sobnénim' jazyka, jimzZ se o problematice
hovori.

e jsou si védomi problému, které
mohou vyvstat, kdyz se téma zaku
osobneé tyka,

e chapou, ze nekterym z techto
problémU Ize predejit tim, Ze se o
tématu bude hovorit jinym jazykem,

e jsou schopni formulovat vyroky o
kontroverznich tématech v mirngjsim,

TRVANi 30-50 minut obecném smyslu.

PROSTREDKY

Budete potrebovat:

o priklady ,osobné‘ formulovanych otazek na prouzcich papiru
« priklady ,osobné' formulovanych otdzek prelozenych do ,obecné’ formulovanych otazek

PRIPRAVA

Sestavte soubor otazek tykajicich se rtiznych kontroverznich témat, kde kazda otazka sméruje
pfimo na Zaky, jejich rodiny ¢i spolecenstvi. Napriklad: ,Myslite si, Ze byt gay je hrich?“ Zkuste
zvolit takové priklady, které by se mohly skutec¢né dotykat nékterych zaku ve tridé nebo ve skole.
Nékteré priklady z rGznych zemi najdete v podptrnych materialech (viz nize). Napiste otazky na
prouzky papiru. Budete potrfebovat jednu otazku pro kazdy par Gcastnikd.

Dale budete potfebovat dva nebo tfi vzorové priklady, jak pfeformulovat ,osobni' otazku do otazky
,obecné’, napriklad:

 ,Co si myslite o ekonomickych migrantech?* (OSOBNI)

« ,Co silidé mysli o ekonomickych migrantech?* (OBECNA)

« Jak se stavite k adopcim homosexualnimi pary?* (OSOBNY)



« Jak se spole¢nost stavi k adopcim homosexualnimi pary?“ (OBECNA)

MuUze byt uzitecné, kdyz tyto otazky pripravite jako slide v Powerpointu.

METODA

1. Na zacatku kratce pohovorte o situacich, kdy se néjaké téma probirané ve tridé nebo téma
aktualni ve skole zak osobné dotyka. Zeptejte se Ucastnikl, zda se s tim uz nékdy setkali, jaké
to prineslo nebo mohlo prinést problémy.

2. Zdaraznéte, jak je dulezZité snazit se mladé lidi v takové situaci chranit, a s pouzitim
pripravenych prikladt vysvétlete techniku ,odosobnéni'.

3. Rozdélte ucastniky do dvojic a kazdé zadejte otazku, kterou ma preformulovat do obecného,
;odosobnéného’ tvaru.

.

4. Dvojice potom prezentuji své navrhy celé skupiné a uvazuji nad tim, jaké by plvodni, ,osobné'
formulovana otazka predstavovala riziko.

TIP Je obvykle snazsi zacit s priklady, obsahujicimi vyrazy ¢i tvary explicitné vyjadrujicimi
Uhel pohledu. Napriklad otazka v prvni osobé znaci ,osobni‘ perspektivu, ve treti osobé
potom perspektivu ,spolecenskou’. Potom je mozné pristoupit k prikladtm, kde jiz Uhel
pohledu neni tolik zfejmy. Napriklad od otazky ve formé ,Myslite, ze je v poradku délat si
legraci z nabozenstvi?“ k otdzce ,Je v poradku délat si legraci z nabozenstvi?*

VARIANTA

Ve varianté této aktivity, pochazejici z Cerné hory, jsou Ucastnici rozdéleni do skupin a
dostanou seznam kontroverznich témat, napriklad: Romoveé, doméci nasili, antikoncepce
apod. K témto tématim skupiny vymysli priklady otazek, o nichz si mysli, ze bude lepsi je
preveést do ,odosobnéné’ formy, a pokusi se o to.

Varianta, kterou jsme pouzili zde, je adaptaci plvodni aktivity vyvinuté v Irsku (CDVEC
Curriculum Development Unit (2012) Tackling Controversial Issues in the Classroom: A Re-
source for Citizenship Education).

DISKUSE

Kratce s Ucastniky prodiskutujte, jaky ma ,odosobneéni' jazyka pouzivaného ve tride vyznam,
napriklad jakeé jsou podle jejich nazoru vyhody a nevyhody této techniky. Nakolik to povazuji za

./

snadné ¢i obtizné? Domnivaji se, Ze je k ,odosobnénému’ jazyku nutné se uchylovat vzdy?

TIP Je dobré Ucastniky varovat, ze i kdyz je tato technika v urcitych situacich uzitecna,
neni pouzitelna za vsech okolnosti a nemélo by se z ni délat absolutni pravidlo. Lektofi

v Irsku napriklad poukazali na to, jak je obtizné pochopit problematiku ndbozenského a
mezikulturniho porozuméni v Severnim Irsku, aniz by ucitelé i zaci do véci vnaseli osobni
perspektivu spolecenstvi, v némz vyrostli a Ziji. Kromé toho nékdy mohou existovat dobré
dlvody ptat se na osobni pocity a nazory, napriklad pro hlubsi porozuméni riznym dhlim
pohledu, pro lepsi vciténi do problematiky nebo proto, aby si diskuse zachovala realny
zéklad a zabyvala se ,skutec¢nymi problémy".



AKTIVITA 1.4: PODPURNE MATERIALY

PRIKLADY ,0SOBNICH’ TVRZENi

e Kolik z vas se nenarodilo v této zemi?*

e Covase vira rikd o vzdélavani divek?“

e Bylijste nékdy sikanovani?*

o Zkusili jste nékdy zakazané latky a drogy?"

o Uhodi vas nékdy vasi rodice, kdyz zlobite?"




AKTIVITA 2.3: SKOLA NA KRAJI LESA

Vv

nepoustet se do ného hlava nehlava. Jednim ze zpUsobl je pouzit historické, zemépisné nebo i
obrazné prirovnani. Této technice se rika ,distancovani'. Pomaha zabranit tomu, aby se vybusné
téma vymklo z rukou, a umoznuje zakam odloZit své pocatecni predsudky a predpoklady a pfis-
toupit ke komplikované problematice mnohem otevrengji. V nasledujici aktivite Ucastnici prozkou-
maji vyhody této techniky za pouziti fiktivniho pribéhu o rozdélené spolecnosti.

CiL OCEKAVANE VYSLEDKY

Prozkoumat, jakymi zpUsoby Ize vyuzit Ucastnici:
distancovani‘ k tomu, aby se kontrover-

L § IR L e rozumi Ucelu ,distancovant’,
zni téma predstavilo citlivéji a pruznéji.

e jsou schopni techniku ,distancovanf'
vyuzit ve tridé i ve Skole.

TRVANI  40-50 minut

PROSTREDKY

Budete potrebovat:
« kopie piibéhu Skola na kraji lesa

PRIPRAVA

Nakopirujte pribéh Skola na kraji lesa, ktery najdete v podptirnych materidlech (viz nize) - jednu
kopii pro kazdého z Ucastnikd. Také byste si méli pripravit svou roli - jak povzbudite Ucastniky, aby
se zapojili, jaké ve své roli pouZijete argumenty, na co se jich budete ptat, atd.

METODA
1. Usporadejte zidle do dvou rad, aby Ucastnici sedéli proti sobé a zlstala mezi nimi zfetelna
Siroké ulicka.

2. Popiste techniku ,distancovani' a vysvétlete, jak funguje v souvislosti s kontroverznimi tématy.
Povézte Ucastnikiim, Ze si nyni vyzkousi, jak to funguje v praxi.

3. Prectéte nahlas pribéeh.

4. Ucastnici majf fict, jak podle jejich minéni doslo k tomu, ze $kola (v pribéhu) vyhorela, kdo by to
mohl mit na svédomi, a jaky k tomu mohl mit motiv.

5. Zeptejte se, zda si mysli, Ze by ucitel mél skolu znovu postavit.

6. Vysvétlete, Ze ucitel bude nejspiSe potfebovat podporu obou spolecenstvi, ma-li Skolu znovu
vystavét a uvést do provozu. To nebude nic jednoduchého. Reknéte Gcastnikiim, e si zahra-
ji na venkovany z pribéhu a predvedou, jak by to podle jejich minéni dopadlo, kdyby se o to
ucitel pokusil.



7. Ucastnici si maji predstavit, 7e jsou na verejném setkani, které svolal tento ucitel, aby se pok-
usil ziskat podporu verejnosti pro obnovu Skoly. Budou predstavovat ¢leny obou spolecenstvi:
lesniho lidu na jedné strané mistnosti a lidu plani na strané druhé. Lektor se ujme role ucitele
stojictho mezi nimi.

8. Ucastnici se dostavaji do role. Lektor jakozto ucitel véechny privita na setkani. Popise okolnosti
a dlvody, proc¢ vsechny pritomné pozval a pozada je, zda by byli ochotni mu prispét na stavbu
nové skoly a Uspééné zahajeni provozu. Ucastnici v rolich ¢lent spolecenstvi reaguiji na jeho
zadost otazkami, komentari apod. Hra pokracuje asi dalSich 15 minut, budte vsak pripraveni ji

prodlouzit, kdyz se bude dobre vyvijet. Nakonec lektor, jakozto ucitel, podekuje pritomnym a
setkani ukonci.

.

9. Ucastnici opoustéi své role a pripravuji se na diskusi.

NAVRH

Tato aktivita mUze byt velmi efektivni, kdyz se role ucitele ujme néktery z icastnikt. Méeli
byste vsak mit na paméti, ze tato role je pro celé cviceni zcela zasadni, a nesverovat ji

nekomu jinému, pokud si nejste zcela jisti, ze ji zvladne dobre.

DISKUSE

Diskutujte s Ucastniky, co se pri této aktivité naucili. Domnivaji se, Ze ji Ize beze zmény prenést
do tridy ¢i do skoly? Pokud ano, pro jaké téma ¢i problematiku by ji chtéli vyuzit jako ilustraci? A
jak by od ni k tomuto tématu ¢i problematice presli? Co povazuji za klady této aktivity, a v ¢em
naopak spatruji zapory?

VYUKA KONTROVERZNICH TEMAT PROSTREDNICTViIM PRIBEHU

Pribéhy mohou byt skvelym prostfedkem, jak ve tridé nebo ve Skole predstavit citlivé a
komplikované téma. Aby to vsak fungovalo dobre, musi takovy pribéh presne kopirovat
klicové soucasti problematiky ¢i tématu, které ma priblizit - musi k sobé vazat obdobny
rozsah stanovisek, argumentt, zajmU apod. Toho se ¢asto snaze dosdhne vytvorenim pro
tento Ucel napsaného pribéhu, nebo uzplsobenim uz existujiciho vypravéni, aby od-
povidalo skutecné problematice.

Pribéh pouzity u této aktivity vznikl ve Spojeném kralovstvi (Huddleston, T. & Rowe, D.
(2001) Good Thinking: Education for Citizenship and Moral Responsibility, Volume 3,
Evans: London). Pdvodné mél slouzit pro priblizeni spord ohledné kontroly vzdélavani. Od
té doby nasel vyuziti i v kontextu rozdélenych spolecnosti jako napriklad v Severnim Irsku
nebo na Kypru.




AKTIVITA 2.3: PODPURNE MATERIALY

SKOLA NA KRAJI LESA

Pred mnoha lety byla jedna zemé, na které bylo vyjimecné jen to, ze byla téemér tplné rozdelend vedvi.
Jedna polovinu pokryval husty les, na druhé se rozklddaly jen sSiré holé pldné.

Lesni lid Zil takrka vyhradné ze stromu. Tézkymi sekerami kdcel vzrostlé duby, brezové kuly pdlil na
drevéné uhli a vysazoval mladé stromky, aby nahradily pokdcené drivi. Na lesnich mytindch si stavél
sruby a budoval svatyné lesnim buzkam. Byli to plasi lidé. Vedli duchovni Zivot v poklidné harmonii s
prirodou i mezi sebou navzdjem.

Lideé pldni byli zemeédeélci. Orali ptdu, aby na ni mohli péstovat riizné plodiny. Domy si staveli z kamene.
Uctivali boha obili. Kazdy rok na podzim se u nich cely tyden slavily dozinky. Vsichni hodné jedli, pili a
divoce se veselili.

Kromé obchodu se zdkladnim zboZim nedochdzelo mezi obéma spolecenstvimi skoro k Zddnym kontak-
tom. I kdyz hovorila v podstaté stejnym jazykem, obé spolecenstvi méla mnoho viastnich specifickych
slov a frdzi. Ani jedni se nijak nesnazili porozumét tem druhym ani tomu, jak ziji, i kdyz by jim to jisté bylo
ku prospéchu.

Misto toho na sebe obé spolecenstvi vzdjemné pohlizela s nedivérou. Lideé pldni byli presvédceni, ze kdy-
by méli lesni lidé prileZitost, vysdzeli by na jejich milovanych Idnech lesy. Lesni lidé zase vérili, Ze kdyby
méli lidé pldni prilezitost, vykdceli by vsechny jejich lesy, aby je mohli preménit na ornou pudu.

Jen mdlo lidi v té zemi bylo néjak vzdélanych. Lesni lidé i lidé pldni byli velmi chudi. Vétsina z nich si vy-
délala jen tak tak, aby preZili. Oproti tomu lidé v okolnich zemich stdle bohatli diky prodeji potravin, Idtek
a rtiznych vyrobka.

Jednoho dne si na pokraji lesa postavil dim mlady ucitel. Byl to neobycejny mlady muz. | kdyz vyrostl na

pldnich, jeho matka pochdzela z lesniho lidu.

Milady ucitel se rozhodl, ze vybuduje skolu. Byla by to prvni skola Siroko daleko. V misté, kde se les a
pldné setkdvaji, se mlady muz pustil do stavby malého prizemniho domku z dieva a kamend.

Potom pozval lidi z lesa i z pldni, aby do jeho nové skoly privedli své déti. Rodice byli nejprve opatrni,
zejména lesni lide. Dost z nich vsak nakonec svolilo své déti do skoly poslat a zaplatit skromny poplatek
na jeji provoz.

Prvni tyden deéti z pldni a déeti z lesa mezi sebou skoro nemluvily. Lesni déti se stranily ostatnich a od-
mitaly mit s ostatnimi détmi ve tridé i na hristi cokoliv spolecného. Déti z pldni na déti z lesa pokrikovaly
a vyzyvaly je na souboj.

Druhy tyden si mnoho rodict zacalo stézovat. Obvinovali ucitele, Ze upfednostnuje a nadrzuje détem z
druhé skupiny.

Ve tretim tydnu se to zacalo trochu lepsit. Déti z pldni se uz neprojevovaly tak bojovné a déti z lesa byly
svolnéjsi k hovoru.

Ctvrty tyden skola vyhorela do zdkladu...




AKTIVITA 2.4: V KUZI TOHO DRUHEHO

.

Mladi lidé a Zaci maji prirozeny sklon upinat se k jedné strané situace a jen obtizné vidi jina
stanoviska. | kdyz se potencidl vidéet alternativy s vékem zvysuje, nezfidka je potlacen spolecen-
skymi a kulturnimi normami nebo zUstava nerozvinuty kvili nedostatku prislusnych Zivotnich
zkuSenosti. Na druhou stranu, kontroverzni témata maji tendenci byt spiSe vicerozmeérna. Pomoci
détem a mladym lidem poznat a ocenit alternativni hlediska je dileZitou soucasti vyuky o kontro-

verznich tématech. V nasledujici aktivité Ucastnici prozkoumaji zpUsoby, jimiz Ize Zakdm pomoci
problematiku nahlédnout z rGznych Uhld pohledu.

CiL OCEKAVANE VYSLEDKY
Prozkoumat, jak Ize zakdm pomoci nahl- Ucastnici:
ESHOUt problematiku z rliznych perspek- e chapou, ze kontroverzni témata maji

vicerozmérnou povahu,
e rozumi, pro¢ maji zaci nekdy potize
pochopit jina stanoviska,

e znaji techniky, které zakim pomahaji
TRVANi  30-40 minut véc nahlédnout z rdznych perspektiv.

PROSTREDKY

Budete potrebovat:

¢ karticky se stopou

PRIPRAVA
Vystrihnéte ze Ctvrtky stopu ve skutecné velikosti, nebo vyuZijte vzor v podptrnych materidlech
(viz nize). Budete potrebovat jednu pro kazdého tcastnika a nékolik navic.

Rozmyslete si kontroverzni téma a zformulujte otazku, napriklad: ,Co si myslite, ze by vliada méla
délat s ndbozenskym extremismem?“ (Francie) Nebo: ,Myslite si, Ze by v severni Anglii mélo byt
povoleno tézit ropu zplsobem, ktery mé negativni vliv na zivotni prostredi? (Spojené kralovst-

Vv

které méate navic, napiste nekolik riznych odpoveédi na svou otazku, predevsim takovych, o nichz
si myslite, ze by je Ucastnici sami od sebe nepronesli - maximalneé dve az tri vety.

METODA

1. Usporadejte zidle do velkého kruhu kolem celé mistnosti a na kazdou zidli polozte jednu
prazdnou ,stopu’.

2. Polozte Ucastnikiim svou otazku a pozadejte je, aby v tichosti na svou stopu napsali své od-
povedi — maximalne dve az tri vety.

3. Vyberte od nich stopy, zamichejte je a polozte - spolu s témi, které jste si pripravili drive -
rubem vzhuru na podlahu doprostfed mistnosti.



4. Kazdy ucastnik si vybere jednu ,stopu‘ a potichu si precte odpovéeéd na predni strané.

5. Pozadejte dobrovolnika, aby se postavil nekde v mistnosti a nahlas precetl nazor napsany na
stopé'.

6. Ostatni Ucastnici zkontroluji odpoveédi na svych ,stopach’ a pokud jsou presné stejné, postavi
se k nému.

7. Dalsi dobrovolnik precte svou ,stopu’ a postavi se na misto podle podobnosti své odpovédi s
prvnim mluvcim - ¢im podobnéjsi, tim blize.

8. To opakujte, az budou stat vsichni.
Ucastnici se rozhlédnou po mistnosti, aby vidéli, jak Siroka je $kala nazor( v mistnosti, a potom
se vrati na své misto k diskusi.
TIP AVARIANTY Tato aktivita funguje nejlépe, kdyz se s diskutovanym tématem uz
drive pracovalo. Pomaha to vyvolat u Ucastnik( o aktivitu zajem.
Je spousta jinych aktivit, které zakim pomahaji vZit se do klze nékoho jiného' - mimo
jiné hrani roli, simulace, formalni debaty.
Tato aktivita byla upravena podle vzoru pochéazejiciho z Irska (CDVEC Curriculum Devel-
opment Unit (2012), Tackling Controversial Issues in the Classroom).

DISKUSE

Kratce s Ucastniky diskutujte o tom, co si z této aktivity odnasi za ponauceni, napfiklad co se
dozveédéli o daném tématu. Primélo to nékteré z nich, aby své nazory prehodnotili? Dokazi tuto
aktivitu replikovat ve Skole? Jaké méa vyhody a nevyhody? Neznaji n€jaké podobné aktivity, o které
by se chtéli podélit?




AKTIVITA 2.4: PODPURNE MATERIALY

SABLONA ,STOPA’




AKTIVITA 2.5: WORLD CAFE

Jednim z nejproblematictéjsich aspektl pri vyuce kontroverznich témat je jejich komplexni
povaha. Hovorit o takové problematice ve tridé nebo ve skole jakkoliv smysluplne vyzaduje, jak se
zda, odborné znalosti a zkusenosti, které ma jen malo ucitell a jejichz ziskani je obtizné a casové
narocné. O to narocnéjsi je to v pripadech, kdy je téma jesté velmi Cerstvé nebo se stale vyviji.
Nedostatek presnych a vyvazenych informaci je jednou z nejobvyklejsich starosti uciteld, kdyz
je rec o kontroverznich tématech. V nasledujici aktivité ucastnici prozkoumaji, jak Ize aktivit |kol-
ektivniho reseni problémd‘ vyuzit k tomu, aby bylo mozné kontroverzni témata klidné predstavit
bez potreby rozsahlych znalosti. ,Kolektivni FeSeni problém(' otaci tradicni pristup k vyuce ve tride
a ve Skole - misto toho, aby informace predaval Zakiim ucitel, ptaji se jeden druhého nebo se od
sebe vzajemné snazi zjistit, kde by bylo mozné je ziskat.

CiL OCEKAVANE VYSLEDKY
Prozkoumat, jak Ize v pripadée, kdy je k Ucastnici:

tématu jen malo informaci, pomoci kol-
ektivniho reseni problémd‘ predstavit
kontroverzni téma zakim ve tridé a ve
Skole nestranné a poctive.

e pochopili myslenku kolektivniho
reseni problému,

e jsou si vedomi jejich potencialnich
vyhod,

e jsou schopni vyuzit techniky kolek-

o _ tivniho reseni problém’ ve tride a ve

TRVANI  30-40 minut skole.

PROSTREDKY

Budete potrebovat:
e obrazky tykajici se néjakého kontroverzniho tématu
e papiry Al nebo flipchartové papiry

PRIPRAVA

Vyberte si aktualni kontroverzni téma a shromazdéte nekolik obrazkd, které se k nému vztahuji -
fotografie v novinach, z internetu, karikatury apod. Budou urcené pro praci v malych skupinkach,
budete tedy potrebovat tolik obrazkd, kolik zamyslite vytvorit skupinek. Kazdy obrazek nalepte
doprostred jednoho velkého archu papiru.

METODA

1. Usporadejte Zidle kolem stoll tak, aby u stolu mohla sedét mala skupinka Ucastnikd, a na kazdy
stul poloZte list papiru s nalepenym obrazkem.

2. Rozdelte ucastniky do malych skupinek a kratce jim nastinte téma, na némz budou pracovat.

3. Skupinky diskutuji nad obrazkem na svém stole a pisi na arch papiru otazky, které je k tématu
napadaji.



NAVRH

Uzite¢nou technikou je technika v anglictiné nazyvana 6Ws. V anglicky mluvicich zemich
(napr. Spojené kralovstvi) pomaha mladym lidem formulovat otazky. Ucitel doporucuije,

aby kazda otazka, kterou zaci formuluji, zacinala jednim ze slov Co? Kdy? Kde? Kdo? Jak?
Proc? (anglicky What? When? Where? Who? How? Why? - odtud nazev této techniky)

. Po dvou nebo tfech minutach se skupinky presunou k dalsimu stolu, kde budou diskutovat o

otazkach, které tam zanechala predchozi skupina. Pokusi se prijit s néjakymi odpovedmi a ty
napisi na papir k otazkam. Preji-li si to clenové skupinky, mohou na papir pfipsat i dalsi otazky.

. Potom se skupinky opét presunou k dalsimu stolu. To se opakuje, dokud vSichni nebyli u vsech
stold.

6. Ucastnici prochazeji kolem celé mistnosti a na kazdém stole si ¢tou otazky a odpovédi.

/. Zeptejte se, co se podle jejich minénf v pribéhu cviceni o tématu dozveédéli nového. Domnivaji

se, ze si rozsifili obzory? Jak by v tom chtéli pokracovat?

DISKUSE

Kratce s Ucastniky prodiskutujte vyuZiti kolektivniho feseni problém’ k podpore vyuky kontrover-
znich témat. V cem napriklad spatfuji vyhody a nevyhody této techniky? Dovedli by aktivitu Ka-
varna Svét (World Café) zrealizovat i ve Skole, kde uci? Pokud ano, jak potom budou pokracovat?
Neznaji n€jakou jinou podobnou aktivitu, o kterou by se chtéli podélit?

VARIANTY

Aktivitou podobnou World Café a pouzitelnou ke stejnému Ucelu je také Ticha diskuse.
Ucitel navrhne nekolik otazek k urcitému tématu a kazdou z nich napise na velky arch
papiru (A1). Papiry polozi na nékolik stol rozmisténych po mistnosti a zaci prochazi kolem
nich a micky na né pisi své odpovédi. Potom si ¢tou odpovéedi spoluzakl, zase na né reagu-
ji atd.

Razné varianty téchto dvou aktivit se pouzivaly ve Spojeném kralovstvi pfi vyuce o nep-
okojich v Londyné v roce 2010.




AKTIVITA 2.6: DIVADLO FORUM

Ucitelé nemohou mit ve tride nebo ve skole pod kontrolou vsechno. Jakkoliv mohou mit své
hodiny pripravené, vzdycky je tu moznost, at ve tridé ¢i mimo ni, Ze nejaky zak pronese necitlivou
poznamku a privede ucitele do rozpakt. V nasledujici aktivité Ucastnici prozkoumaji rizné zpUso-
by, jak na takové poznamky reagovat, a uvazi, jak mohou tridni pravidla a skolni politika pomoci
vytvorit takovou atmosféru, v niz se podobné poznamky objevuji v mensi mire a ktera zaroven
uciteldm pomaha se s temi, které se preci jen objevi, Iépe vyporadat.

CiL OCEKAVANE VYSLEDKY

Prozkoumat zpusoby, jak se vyporadat Ucastnici:
s necitlivymi poznamkami zaku, a uvazit
roli tridnich pravidel a skolni politiky

pri vytvareni atmosféry, ve které se
nebude tolik necitlivych poznamek
objevovat a zaroven pomuze ucitelim
se vyporadat s témi, které se i presto
vyskytnou.

e jsou schopni se vyporadat s ne-
citlivymi poznamkami zaku s klidem a
efektivne,

e chapou, Ze spravné nastavena tridni
a Skolnf pravidla a atmosféra mohou
vyrazné pomaoci,

e uznavaji vyznam skolni politiky na vy-
tvoreni étosu skoly jakozto pomaha-

./

jici instituce.

TRVANi 25-30 minut

PROSTREDKY

Budete potrebovat:
e handout s nékolika typickymi priklady nevhodnych poznamek zak(

PRIPRAVA

Vymyslete si dva az tfi priklady necitlivych poznamek, které zaci mohou pronést v souvislosti s
kgntroverznimi tématy at ve tridé nebo mimo ni. Napriklad kdyz se ucitele zeptaji: ,Jste gay?“
(Cernd hora) nebo prohlasi ,Pakosi jsou vsichni stejni!“ (Spojené kralovstvi). Dalsi priklady z
riznych zemi najdete v handoutu v podptrnych materialech (viz nize).

METODA

1. Pomoci prikladt v handoutu, nebo téch, které jste si pripravili predem, predstavte problém ne-
citlivych poznamek zakd. Ucastnici, ktefi se s tim setkali, se mohou o své zkudenosti podélit a
uvest priklady ze své praxe. Kratce hovorte o tom, jak je obtizné védét, jak na takové poznam-
ky zareagovat, a zaroven jak je nebezpecné nereagovat vibec nebo zareagovat Spatne.

2. Vyberte tfi dobrovolniky, ktefi na sebe vezmou roli ucitel. Budou mit za Ukol odpovidat na
necitlivé otazky zak(. Pozadejte je, aby na chvili odesli z mistnosti, dokud je nezavolate zpét.

3. Ostatni Ucastnici zastanou a ujmou se roli zaku.



4. Vyberou si z prikladd v handoutu nebo vymysli své vlastni priklady takovych necitlivych
poznamek, kterym ucitelé musi cas od Casu celit - at ve formé tvrzeni nebo otazek.

5. Pak zavolate do mistnosti prvniho ,ucitele® a ten musi zareagovat na tvrzeni ¢i otazku jednoho
z ,zaku’.

6. Potom postupné zavolate dalsi dva zbyvajici ucitele’, kteri musi reagovat na stejnou otazku/
tvrzeni.

7. Zaci' porovnaji odpovédi a diskutuji o tom, kterou z nich povazuiji za nejlepsi. Mohou i navrh-
nout vlastni reakci, pokud se domnivaji, ze by byla lepsi.

8. To celé nékolikrat zopakujte s dalsimi otazkami ¢i tvrzenimi.

DISKUSE

Kratce s Ucastniky rozeberte, co se pfi této aktivité naucili. Jaky zpUsob reakce napriklad povazuiji

.

za nejefektivnégjsi? Znaji néjaky jiny zplsob, o ktery by se chtéli podélit? Jaky vliv na to maji tridni
a skolni pravidla ¢i atmosféra ve tride ¢i ve skole? Méla by takoveé situace osetrovat skolni politika/
Skolni rad? Maji s tim néjakou zkusenost?

AKTIVITA 1.4: PODPURNE MATERIALY

PRIKLADY KONTROVERZNICH POZNAMEK €l OTAZEK K DISKUSI
Lektori by méli zvolit takové, které nejlépe odpovidaji mistnim pomérim

,Nesnasim cizince - je jich moc a berou nam praci.

,Nemohli bychom pfisti tyden mluvit o lesbach?*

,Vzdycky ve tridé nadrzujete holkdm, Ze jo?"

,Zase nam budete v hodiné rikat, o cem bychom méli premyslet.”

,Co je Spatného na rasismu? Vzdyt tata rika, Ze je rasista.”

Vykladat tlustym détem o zdravé vyzivé neméa smysl.

,Co kdybychom si pro zménu pozvali do tridy, aby k nam promluvil, néjakého nacionalistu?*
,Mame pravo nemit nazor, kdyZ nechceme.

,Jste gay? Musite byt, kdyz o nich porad mluvite.

,Koho budete volit v pristich parlamentnich volbach?*

,Jste porad tak nestranny, kdyZ o nécem mluvime. Mate vibec néjaky vlastni nazor?*
,Je v poradku byt sexista - jen se podivejte, co je v médiich a na internetu.

,Reditel ve $kole mluvi o demokracii, ale pfitom se porad chova jako diktator. A vy ucitelé s tim
nic nedélate.”

Ve tride si myslime, Ze jste skryty komunista a Ze by vas méli nahlasit Graddam.

,Nikdy s ndami nemluvite o ,skute¢nych problémech’ v nasi obci, protoze se bojite, co by tomu
rekli mistni politici, kdyby se to dozvedéli

,Dospéli se s ndmi mladymi bavi o spousté problémd, ale nikdy doopravdy neposlouchaji, co
fikame a co bychom chtéli zménit.”



CAST TRI:
REFLEXE A HODNOCENI

Ve treti ¢asti se zacnou Ucastnici pFipravovat na to, co udelaji, az budou zpatky ve své Skole a
tridé. Znovu si projdou divody pro vyuku kontroverznich témat a uvazi cile této vyuky. Nakonec
zhodnoti Tréninkovy balicek jako celek, jak prispél k jejich odbornému rozvoji a k jejich budouci
vyuce.

AKTIVITA 3.1: SNEHOVA KOULE

Rozebirat s zaky kontroverzni témata jim dava vic nez jen moznost kontrolované ,upustit paru’,
byt i to je samo o sobé velmi dilezité. Predevsim vsak jde o to, co se nauci - o konfliktech hodnot
a zajmU a o tom, jak si s nimi poradit. Stejné jako v ostatnich oblastech uc¢ebniho planu rozhoduje
o metodach a o tom, jak se budou tyto metody vyuZivat, to, co se maji Zaci naucit. V nasledujici
aktivité Gcastnici uvazuji o cilech vyuky kontroverznich témat, tj. jaké své schopnosti a dovednos-

s

ti tim zaci rozvijeji. Ucastnici k tomu vyuziji diskusni aktivity ,snéhova koule'.

CiL OCEKAVANE VYSLEDKY
Zamyslet se nad tim, co ma vyuka kon- Ucastnici:

troverznich temat za cil e rozumi tomu, jak je dulezité, aby vyu-

ka méla cile,
e jsou schopni stanovit pro vyuku kon-
TRVANi 25 minut troverznich témat nalezité cile.

METODA

1. Na zacatku vysvétlete, jakou roli hraji ve vyuce a uceni cile, a jak je dalezité mit jasnou pred-
stavu o tom, jakych vysledkd chceme dosahnout. Reknéte Gcastnikiim, Ze toto cviceni mé za
Ukol jim pomoci si ujasnit, jak rozumfi tomu, co je cilem vyuky kontroverznich témat.

2. Rozdélte ucastniky do skupinek po ctyrech.

3. V téchto skupinkach budou diskutovat o tom, jak by vysvétlili smysl a zaméry vyuky kontrover-
znich témat skupiné 14letych zakud. To by jim mélo zabrat 3-4 minuty.

4. Potom kazdou skupinu dva clenové opusti a pripoji se k jiné skupiné. Podéli se o myslenky z
predchozich diskusi, ziskaji nové, a pokouseji se vypilovat svou odpoved. To by mélo zabrat
dalsi 3-4 minuty.

5. To se opakuje tak dlouho, jak ¢as umoznuje, nebo dokud se vsichni Uc¢astnici nepotkaji ve
skupiné se vsemi.

6. Potom usporadejte Zidle do kruhu a pripravte diskusi.



TIP Je uzitecné zvolit vék zakl tak, aby korespondoval se zkusenosti vétsiny Ucastnikl. At
vSak zvolite jakykoliv vék, mélo by to byt pro vSechny skupinky stejné.

DISKUSE

Diskutujte s Ucastniky o tom, co se pri této aktivité naucili. Pomohla jim napriklad ujasnit si jejich
cile? Je rozdil mezi dlouhodobymi a kratkodobymi cili? Jaké kompetence by se, podle jejich ndzoru,

mely touto vyukou u zakl rozvijet? Je pro né duleZité ovliviiovat nazory zakd na danou problema-
tiku?




AKTIVITA 3.2: PLAN UCEBNIi HODINY

Po zkoumanich a reflexi, které tvori vétsinu Programu tréninkovych aktivit, dostavaji Ucastnici
moznost uvest to, co se naucili, do praxe.

CiL OCEKAVANE VYSLEDKY
Uvést pouceni z Programu Ucastnici:

tréninkovych aktivit do praxe. « vytvori plan na hodinovou vyuku ke

kontroverznimu tématu dle své volby.

TRVANi 20 minut

METODA

1. Kazdy z ucastnikd si zvoli kontroverzni téma a rozvrhne si, jakym zptasobem by k nému s zaky
ve své skole pristoupil. Sestavi osnovu jednohodinové vyuky, pfi které vyuzije alespon jednu z
technik nebo vyukovych aktivit, pouzitych v Programu tréninkovych aktivit. Ukol mohou Gcast-
nici plnit jednotlivé nebo v malych skupinkach. Mélo by jim to zabrat asi 15 minut.

2. Svolejte Ucastniky asi na 5 minut opet dohromady, aby mohli probrat vsechny otazky, které jim
pri plnéni Ukolu vyvstaly.




AKTIVITA 3.3: MODRE VZKAZY

Zpétna vazba od Ucastnikl pomaha vylepsovat tréninkové aktivity pro budouci G¢astniky.
Také poméaha ucastnikiim se obecné zamyslet nad problémy, které s témito aktivitami souviseji,
a ziskat pocit, Ze se na Tréninkovém programu sami podileli. ,Modré vzkazy' je kratka pisemna
aktivita, ktera ucastnikim umoznuje se individualné podeélit o své zkusenosti a zazitky z Programu
tréninkovych aktivit s lektorem.

CiL OCEKAVANE VYSLEDKY

Dat Ucastnikim prileZitost se podélit Lektor:
o zkusenosti a zazitky z Programu

L. , o e sj je védom, v cem lze tréninkové
tréninkovych aktivit s lektorem.

aktivity do budoucna vylepsit.

Ucastnici:

e ziskali pocit, ze k Programu
TRVANI 20 minut tréninkovych aktivit osobne prispeli.
PROSTREDKY

Budete potrebovat:
e papir na psani
 obalky

METODA
1. Kazdému Ucastnikovi rozdate list papiru a obalku.

2. Ucastnici napisf lektorovi kratky dopis, v némz uvedou viechny otézky nebo napady, které jim
pfi tréninkovych sezenich prisly na mysl, a cokoliv, na co by se chtéli lektora zeptat.

3. Vzkazy vlozi do obélek a predaji lektorovi.

4. Lektor na otazky z dopist odpovi e-mailem po skonceni programu - individualne, en bloc,
nebo trochu od obojiho.

NAVRH

Kdyz to ¢as umozni, mUze byt pro lektora uzitecné, kdyz nékolik dopist otevre, precte
jesté v pritomnosti Ucastnikl nahlas a na nékteré otazky odpovi.




AKTIVITA 3.4: ZABAVNY STROM

Kromé zpétné vazby ohledné tréninkovych aktivit je také dllezité, aby Uc¢astnici meéli moznost
zamyslet se nad tim, co se v Programu tréninkovych aktivit naucili, a co jeSté musi udélat, nez je
budou moci uplatnit ve vyukové praxi. ,Zabavny strom' je jednoduché aktivita, kterd Gcastnikiim
umozni se zamyslet nad svym odbornym rozvojem po absolvovani Programu tréninkovych aktivit.

CiL OCEKAVANE VYSLEDKY
Dét Ucastnikim moZnost se zamys- Ucastnici:

let nad svym odbornym rozvojem po
absolvovani Programu tréninkovych
aktivit.

e si uvédomuiji, co se v Programu
tréninkovych aktivit naucili a co jesté
potfebuji, aby tyto znalosti mohli
uplatnit v ucitelské praxi ve skole a ve
tride.

TRVANi 10 minut

PRIPRAVA
Nakreslete na arch papiru velkou siluetu stromu s mnoha vetvemi.

METODA

1. Ucastnici napisi poznamky k myslenkam, technikadm a znalostem, které si osvojili, na rdizné
barevné poznamkoveé listky a pfilepi je na ,strom"

2. Oranzové pro poznamky k myslenkam, technikdm a znalostem, které si osvojili, a mohou je ve
tridé a ve skole okamzité vyuzit;

3. Zelené pro poznamky k myslenkdm, technikdm a znalostem, které si osvojili, avsak které jsou
teprve v hrubych obrysech a potrebuiji jesté promyslet a dozrat, nez bude mozné uvazovat o
jejich vyuziti pri vyuce;

4. Zluté pro poznamky k myslenkam, technikdm a znalostem, které si osvojili, ale které jsou ,nék-
de mezi“ a potrebuiji jesté trochu promyslet.
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