2 Povaha andragogiky

Uvod

Okolnosti vzniku moderniho vzdéldvani dospélych v urcité mife urcily i charakter andragogické védy.
Vzdélavani dospélych ma dlouhodobé svou vlastni dynamiku i pritaZlivost pro intelektudly. Nicméné
aZ socialni podminky, za nichz se vzdéldvani dospélych rozvijelo v druhé poloviné 20. stoleti, umoznily
vznik andragogiky jako samostatné discipliny. Ukolem-dilematem, s nim? se andragogika dlouhodobé
vyrovnavd, je rozvijet se jako disciplina zdlraziujici budto predevsim svoji jedine¢nost, nebo
profilujici se hlavné coby interdisciplinarni obor.

2.1 Vznik a povaha andragogiky

Jak to naznacila minuld kapitola, moderni vzdélavani dospélych se zrodilo a dlouhodobé spontdnné
vyvijelo jako soucast socialni reality bez toho, Ze by tato oblast byla politicky regulovana. Pokud se
v ném angazovali odbornici na vzdélavani, byli to predstavitelé rlznych typud skol véetné univerzit. Ti
se zamérovali na predavani poznatkd z oblasti, jimiZ se ve své expertni praci pfimo zabyvali nebo které
povazovali na sobé blizké a sou¢asné vyznamné a vhodné k predavani.

Jinak vyjadreno, vzdélavani dospélych vzniklo a vyvijelo se dlouhou dobu jako odpovéd' na socialni
potieby pocitované ,.zdola” (Cooke, MacSween, 2000) bez toho, Ze by mélo oporu v néjaké védecké
discipling, jez by se intenzivné zamérovala pravé na néj. Misto toho se mu prakticky vénovali napf.
filosofové, sociologové, psychologové nebo pedagogové (z ceského kontextu lze jmenovat napf.
Tomase G. Masaryka, z evropského Antonia Gramsciho nebo Arnolda Toynbeeho). Mimo odborniky ze
Skol je tfeba poukazat na vyznamnou roli dalSich kategorii vzdélavatell, pficemz vyslovné je nutné
zminit alespon predstavitele cirkvi, politickych stran a dalSich pfinejmensim c¢aste¢né politicky
zamérenych instituci (odbory, sociadlni hnuti) nebo novinare ¢i nékteré umélce.

Pokud se védci soustfedéné vénovali vyzkumu vzdélavani dospélych, jednalo se spiSe o zajem
jednotlivcl; systematictéjsi pripady byly jen vyjimecné. Za zaznamenani v této souvislosti jisté stoji
pfipad Teachers College na univerzité v New Yorku, kde v mezivale¢ném obdobi pUsobili vyznamni
védci jako filosof a pedagog John Dewey, psycholog Edward Lee Thorndike nebo pedagog William
Kilpatrick (llleris, 2014, s. 5), ktefi vSichni vyznamné pfispéli k vyzkumu a konceptualizaci vzdélavani
dospélych. Stranou pozornosti nemusi zGstat ani piipad mezivale¢ného Ceskoslovenska, kde se oblasti
lidovychovy vénovala fada prednich intelektuald pusobicich jinak na univerzitach. Prvni profesura
v oblasti vzdélavani dospélych byla udélena v prvni poloviné dvacdatych let na univerzité v britském
Nottinghamu; jednalo se vSak na delSi dobu jen o ojedinély pfipad.

Andragogika jako samostatny védecky a studijni obor vznikd ve vétsi ¢asti vyspélych zemi postupné
v padesatych, Sedesatych ¢i sedmdesdatych letech. Jednalo se o dobu, kdy pro vnik nové védy
,dozraly“ vhodné podminky, jak byly probrany vyse (pfedevsim expanze vzdélavacich systémi
spojend s jejich demokratizaci, rlst Zivotni Urovné a mnoiZstvi volného casu, detradicionalizace
zpUsobu Zivota aj.). Pro fadu vzdélavatel( v téchto souvislostech prestala byt hlavnim voditkem vlastni
nebo reprodukovana zkusenost ¢i vlastni intuice a bylo nové mozné Cerpat i z odbornych poznatka.

Andragogiku lze oznacit jako disciplinu pomérné mladou, a to alespon ve srovnani s ,tradi¢nimi“
socialnimi védami, jako je sociologie, socidlni a kulturni antropologie, ekonomie, psychologie ci
politologie (nékdy je k socialnim védam fazena — pfinejmensim ¢asti — historie) zalozené v 19. stoleti
(Wallerstein, 1998). RovnéZ pedagogika je v soucasnosti vétSinové chapana jako véda socialni (v
minulosti byla ¢astéji fazena diky své provazanosti s filozofii k obordm humanitnim).

Také zabér andragogiky je spiSe uzsi nez u pravé jmenovanych véd. Andragogika soucasné nepatti
mezi nejmladsi obory zamérené na studium clovéka a spolecnosti. Mezi takové spadaji vyznamné



nejriznéjsi tzv. studia (napf. genderova, medialni, evropskd nebo mezinarodnich vztah(). Pravé s nimi
ale ma, vyjadreno s jistym zjednodusenim, andragogika spolecné nasledujici zasadni rys: zajem o
spoleCensky vyznamné téma, které je moziné Uspésné zkoumat za pomoci interdisciplinarniho
pFistupu. Probirané obory Cerpaji z poznatk( delsi dobu zavedenych véd. Jejich vykony tedy nemuseji,
presnéji feCeno nemohou (nebylo by to ani ucelné) jit do velké Sife. Jejich uloha je misto toho
integrovat a rozvijet poznatky jinych obor(l a soucasné prichazet s poznatky vlastnimi; v neposledni
radé také jednotlivé poznatky integrovat a rozpracovdvat vlastni koncepty a védecké teorie. Proto se
Ize setkat s predstavami o andragogice jako integrujicim poli (napt. Benes, 2001).

Andragogika se na vysokych skolach objevila ve chvili, kdy vyzkum lidi a spoleénosti byl jiz uspésné
realizovan fadou vzajemné se doplnujicich oborli. Nicméné Zadny z nich se vzdélavani dospélych
nevénoval soustfedéné a ve viech jeho rozmérech a souvislostech. Zadny z nich na to do pfichodu
andragogiky navic ani neaspiroval.

Andragogika se v prvnich desetiletich své existence potykala s otdzkou vlastniho vymezeni, kdy méla
k dispozici v zasadé dvé cesty (které se vzajemné nevylucovaly). Prvni z nich byla profilace na zakladé
vlastniho predmétu zajmu a soucasné origindlniho zplsobu prace. Druhou mozZnosti pak cesta
alesponi na prvni pohled skromnéjsi — omezena jen na specificky ddraz na pfedmét zajmu.

V pocatcich vyvoje andragogiky se objevovaly snahy postupovat ambiciéznéjsim zplsobem. Autofi
jako napt. Franz Péggeler nebo Tonko T. Ten Have si ve specifickych kontextech kladli cil vybudovat
obor, ktery bude mit vlastni ,velké” teorie i vlastni jedine¢né zplsoby prace a stane se tak zcela
srovnatelny s jinymi jiZ ,,zavedenymi” disciplinami.

Tento smér se ale v prlibéhu doby neukazal jako nosny, a snad ani potfebny. Namisto toho se prosadil
spiSe druhy pfristup uvadény v predminulém odstavci — andragogika jako védecka disciplina se
(zejména v Evropé) rozvinula a udrZuje svou pozici jako standardni socialni véda, pracujici prevainé
s nastroji, které byly vytvoreny na poli jinych socialnich véd. (Fejes, Nicoll, 2013; Loeng, 2010) To, co ji
¢ini jedinecnou, je jeji predmét — vzdélavani a uceni se dospélych v celé Sifi a souvislostech téchto
fenoménd.

Jednou z podstatnych, ne-li rozhodujicich otazek, s niz se andragogika dlouhodobé potyka, je otdzka
normativity. Normativita oznacuje tu rovinu védecké prace, jeZ se zaméfuje na to, co ma byt ve
smyslu Zadouci skuteénosti. Normativni zplisob prace je tedy odliSny od empirického zkoumani, jez se
orientuje na realitu, jak existuje (a tedy nikoli jak bychom ji radi vidéli v budoucnosti). V pfipadé
andragogiky je normativita rozvinuta v pfipadech, kdy jsou vyndaseny silné hodnotové soudy o
dospélém jednotlivci a jeho vztahu ke vzdélani a uceni se. Dospély mlze byt popisovan (Ci spise
konstruovan?) jako ten, kdo se a priori uc¢i dobrovolné, na zédkladé vnitfni motivace, a andragogika je
v této souvislosti tim, kdo ma pomahat jednotlivci fidit proces jeho uceni se. Andragogika pak tedy
neni (alespon ne primarné) empirickou védou, ale spiSe souborem zasad, jak Ize Uspésné dospélého
provazet a podporovat v jeho uceni. Zatimco ve Spojenych statech americkych je silné normativni
pojeti andragogiky bézné, v evropskych zemich se dlouhodobé neujalo (viz pfislusnou ¢ast k déjinam
pojeti pojmu andragogika, predevsim Malcolma Knowlese). Misto toho se zde nejpozdéji
v osmdesatych letech mnohem zretelnéji prosadil pristup empiricky. Z uvedeného divodu nékdy
mohou vznikat nedorozuméni — objevuji se napf. kritiky ,, knowlesovského” pojeti andragogiky, které
mohou byt mylné chapdany jako polemiky s andragogikou v jakékoli jeji podobé. Na okraj lze jen
poznamenat, Ze i empiricky prFistup mlze zakladat prvek hodnoceni, ktomu se pak ale dospiva
analyticky. Je odvozeny z jasné evidence skutecnosti — hodnoceni nasleduje analyzu, a ne naopak.

Pokud z dosavadniho vykladu mohl vychazet dojem, Ze postaveni andragogiky je v nékterych
podstatnych ohledech (uzsi zabér, rozvoj az v dobé, kdy hlavni socidlni védy byly jiz delSi dobu
etablované), lze jako ,protiargument” nabidnout nékolik postrfehl, které by mohly poukazat na
vyhody jejiho profilu. Tyto postfehy jsou zaloZeny na diagndze vyvojovych trendd védy, jak o nich ve
své (jisté nikoli neproblematické) progndze pojednal tym autorl vedeny Michaelem Gibbonsem
(Gibbons et al. 1994).



S ohledem na vyvoj védy i spolecnosti (proces globalizace) dospéli uvedeni odbornici k zavériim o
novych zadoucich podobach védecké prace, které budou casto radikalné odlisné od rezimu, v némz
védy existovaly v dosavadnich etapdch vyvoje modernich spolecnosti. Novy modus existence védy ma
zahrnovat intenzivni spolupraci napfi¢ obory, zajem o produkci poznatk( aplikovatelnych v praxi,
dliraz na spolupraci s podniky i s jinymi aktéry mimo akademické prostredi. Jak neni nutné dlouze
obhajovat, andragogika ve vSech uvedenych ohledech odpovidd svym zakladnim profilem
definovanému ramci, popf. neni pro ni tézké se mu prizplsobovat. Jinou (a jisté také spornou)
zéleZitosti je, nakolik je vhodné ¢i dokonce nezbytné, aby se rlzné védecké obory mély snazit
adaptovat do nastinéného vzorce.

Svou nikoli nevyznamnou roli v obhajobé andragogiky jako oboru mohou mit poukazy na promény
spolec¢nosti. Se socidlnimi zménami a jejich reflexi bezprostiedné souvisi také proména politiky
v programovém smyslu toho slova. Vzdélavaci politika a dalsi pribuzné verejné politiky (zejména
socidlni) zacaly nejpozdéji od devadesatych let budto explicitné zohledriovat vzdélavani a uceni se
dospélych, anebo snimi pocitalo implicitné (pres koncept celozZivotniho vzdélavani, resp.
celoZivotniho uceni se).

2.2 Hlavni teoretické pfistupy uplatriované v soudobé andragogice

Pokud se jesté vratime k otazce typickych ryst andragogiky, je vhodné poukazat na jeji pozoruhodnou
vniténi rdznorodost. Ta souvisi s dlouhou fadou zkoumanych problémd, stejné jako s bohatou a
pestrou Skdlou vtom uplatfiovanych pfistupl (Fejes, Nicoll, 2013; Fejes, Nylander, 2015). Tyto
rlznorodé a pritom soubézné pouzivané pristupy Cini z andragogiky obor pluralizovany a heterogenni.
K pestrosti oblasti vyzkumu vzdélavani a uceni se dospélych pfispiva i skuteénost, ze jej nemusi vidy
realizovat pouze lidé, které Ize oznacit za andragogy. Provadi ho i zastupci obord, jako sociologie nebo
psychologie i dalsich.

Analyza ¢asopiseckych ¢lankd nejvyznamnéjsich mezindrodnich védeckych ¢asopisti oboru uvadi, ze
pokud se zaméfime na teoretické ramce pouZité v ¢lancich vydanych v poslednich letech, je tfeba
zaznamenat vliv pfedevsim (ale nejenom) nasledujicich koncept(: kritické socialni teorie a kriticka
pedagogika, poststrukturalismus, teorie transformativniho uceni a biograficky pfistup. Struéna
charakteristika jednotlivych uvedenych pristupli by neméla opomenout predevsim nasledujici
charakteristiky.

Kritické socidlni teorie pro oblast vzdélavani a kriticka pedagogika resi predevsim téma vztahu
socidlni spravedlnosti a vzdélavani. Nedobfe usporddana spolecnost podle nich vytvari razné
deformace v oblasti vzdélavani (nerovny pfistup k nému, jeho nerovnomérny vyvoj apod.) Soucasné
Spatné praktikované vzdélavani ma souvislost s fadou negativnich jevl (napf. ignorance vahy tématu
kritického mysleni se podili na selhavani demokracie, jejiz idedl jinak predpoklada aktivni ucast
verejnosti v politickém Zivoté).

Poststrukturalismus se zaméfuje na problematiku moci ve vzdélavani a svobody subjektu —
pfislusnika moderni spole¢nosti, od néhoz jsou v pribéhu celého Zivota ocekdvany rlizné predem
definované kompetence a vykony. Svoboda v podminkdch moderny je praktikovana v politicky a
socidlné schvalovanych ramcich hodnot a norem. Ty podporuji existenci predvidatelného subjektu.
Clovék je socializovan tak, aby byl dobrym (spolehlivym) nositelem socialnich roli. Osvétlujici je dané
souvislosti obsah Foucaultova pojmu govermentalita. Jedna se o oznaceni spjatosti ur¢itého zachdzeni
smoci a vlady, které muiZeme postihnout jedinym slovem — vladnutelnost. Efektivni vlada (v
doslovném, ale hlavné v pfeneseném smyslu) mize existovat jediné tam, kde se na ni aktivné podileji
sami jednotlivi lidé, ktefi jsou ji podfizeni (¢im nema byt feceno, Ze jsou v disledku své podrizenosti
zakonité sami vZdy zcela bezmocni a pasivni).

Transformativni uceni dospélych je konceptem, ktery byl rozvinut Jackem Mezirowem predevsim
v osmdesatych letech 20. stoleti, a to na zdkladé syntézy pestré skaly podnétd z riznych oborll, mezi



nimiz dominuji teorie védy Thomase Kuhna, symbolicky interakcionismus a v neposledni socialni
teorie filozofa Jirgena Habermase. Teorie transformativniho ucdeni je povaZovdna za jednu
z nejpropracovanéjSich teorii vzdélavani a uceni se dospélych a zaroven je bezesporu jednou
z nejvlivnéjsich. Predstava o zdroji transformace je v ni rozpracovdna na dvou uUrovnich: na drovni
mysleni jednotlivce a na Urovni socidlniho jednani.

Biograficky pfistup k uceni je obdobné jako dvé naposledy jmenované teorie plodem posledni
Ctvrtiny 20. stoleti. Jeho vzestup bezprostiedné souvisi stzv. obratem k subjektu v souvislosti
s rozvojem dlrazu na kvalitativni perspektivu v socialnich védach. Biograficky ptistup se zaméruje na
Zivotabéh ucicich se jednotlivcll, ktefi reflektuji svou minulost, snazi se rliznymi zplsoby aktivné
modelovat pfitomnost, a neustdle re-konstruuji své predstavy o budoucnosti. U¢eni ve vSech svych
podobach je pojimano jako dulleZity aspekt Zivota, s nimZ Casto zachdzime védomé jako se zdrojem
seberealizace a vnémiZ se prolinaji psychologickd a sociologickd stranka Zivota osobnosti — vidy
jedinecnych i spojenych svou zakotvenosti v sociadlnich souvislostech.

Jak je ve zvySe uvedeného ctyfbodového seznamu patrné, Zzadna — snad s vyjimkou konceptu
transformativniho uceni — ze jmenovanych teorii nema svij hlavni plvod v andragogice. Misto toho
jej lze nalézt ve filosofii nebo Siroce pojaté oblasti socidlnich véd. To ale neznamend, Ze se
v andragogice nemohou uvedené pohledy specificky modifikovat a rozvijet. Na tomto misté je vhodné
znovu odkazat na popis vyvoje diskuse o specifi¢nosti andragogiky jako socialni védy.

2.3 Vztah andragogiky a pfibuznych véd

Hranice andragogiky muiZeme s pomoci urcité metafory oznacit jako Siroké a propustné. Tim je
myslena skutecnost, Ze andragogika hojné vyuziva dilich poznatk( a celych konceptl z pfibuznych
obord, at uz se jedna o spoleenské védy nebo obory humanitni (napt. filosofii). To, co tvofi nejsilnéjsi
pilif identity andragogiky je jeji predmét — je nezpochybnitelné, Ze Zadny jiny obor se do hloubky
nezabyva vsemi duleZitymi slozkami a rozméry vzdélavani a uéeni se dospélych. Soucasné by nebylo
adekvatni podcenfovat schopnost andragogiky vytvaret vlastni vyzkum a budovat koncepty a teorie,
které ale, jak uz bylo feceno, zpravidla vychazeji i z vysledk( prace jinych disciplin.

Jako dobry priklad zde miZe poslouZit teorie transformativniho uceni se dospélych, kterou na
prelomu osmdesatych a devadesatych let rozpracoval Jack Mezirow. Jednd se o originalni a vlivny
koncept Cerpajici kromé vlastniho autorova vyzkumu z poznatk filozofie védy, socidlni psychologie,
vyvojové psychologie, politické filozofie a sociologie ¢i teorie komunikace. V souvislosti
s andragogikou je tedy adekvatni hovofit o jeji interdisciplinarni povaze.

Psychologie

Andragogika pracuje s poznatky z fady oblasti psychologie. Zaregistrovat je nutné predevsim vyznam
vyvojové psychologie, psychologie osobnosti, vyzkumu uceni nebo socidlni psychologie. Jako
relevantni se osvédcuji celé proudy (sméry) psychologie — napftiklad kognitivni psychologie. Do oblasti
praxe vzdélavani dospélych jsou od konce 20. stoleti vyrazné zapojovany nejriznéjsi prvky
psychologické diagnostiky a terapie. Spolu s individualizaci spolecnosti i vzdélavani ziskavaji na
vyznamu témata sebepojeti a identity ucicich se.

Sociologie

Sociologie andragogice nabizi své vykony jak na poli socidlni teorie, tak zfady specidlnich
sociologickych disciplin. Na prvni jmenované uUrovni jde o vysvétleni, jak funguje lidskd spole¢nost,
jaké jsou jeji struktury a hlavni sméry vyvoje. Zde jsou feSeny napfiklad otazky konfliktu a nerovnosti
spojené se vzdélavanim v celé délce Zivota jednotlivce. Na druhé uvedené urovni vystupuje do
popredi sociologie Zivotniho stylu, prace, organizace, politiky nebo médii.



Ekonomie

Vyznam ekonomie pro andragogiku neni dan jen vysledky ji samotné, ale i vahou, jiz se
ekonomickému mysleni a rozhodovani dostava ve svété nékolika poslednich desetileti. Z ekonomické
védy lze upozornit na vahu reprezentativnich témat a pfistup(l, jako je trh prace, teorie racionalni
volby nebo lidsky kapital. Manazersky pfistup orientovany na efektivni hospodareni a maximalizaci
vykonU v prosttedi rychlé zmény a silné soutéZivosti tvofi soucast Fizeni nejrlznéjsich vzdélavacich
instituci, stoji i za rostoucim tlakem na aktualizaci znalosti a dovednosti, jeZ jsou stdle samoziejmé;ji
chapany jako stézejni zdroje ekonomické produkce.

Personalni rizeni

Jednou z dlleZitych priorit personalniho fizeni patfi rozvoj lidi v oblasti prace. Zde lezi uUstfedni jeho
sty¢nd plocha s andragogikou. Konkrétnim prikladem soudobého propojujiciho tématu muize byt
workplace learning nebo otdzky provdzanosti kvalifikace, kariéry a rozvoje dovednosti.

Pedagogika

Zakladnimi variantami vztahu pedagogiky a andragogiky jsou a) vzajemné mijeni se, b) doplfiovani se i
spoluprace a c) prekryvani se.

Je potiteba zdUraznit, ze vzdélavani dospélych ve své moderni podobé plvodné vyrostlo z jinych
korenl neZ moderni Skolské systémy a pedagogika. Vzdélavani dospélych reagovalo na socialni zmény
a fesilo praktické problémy, jeho dominantni organizacni platformou byla svépomoc bez jednotného
organiza¢niho rdmce, natoz pak systému. Vztah statu vici vzdélavani dospélych byl dlouho spise nez
vztahem spoluprace typicky ignoranci, ¢i dokonce opozici (Poggeler, 1990). Pfedmétem samostatné
diskuse je Knowles(iv pfistup ke vztahu andragogiky a pedagogiky i jeho vyvoj.

Pedagogika je spolu s andragogikou a gerontagogikou fazena mezi védy o vychové a vzdélavani. Pravé
napf. pod soubornym oznacenim véda o edukaci/vychové a vzdélavani (angl. education science)
najdeme studijni obory ¢i akademické publikace, které se zabyvaji vzdélavanim na obecné urovni
nebo sleduji spolecné prvky vzdélavani v celé délce lidského Zivota a cesty jejich zkoumani. K uréitému
sblizovani minimdlné na urovni vzdélavacich politik a terminologie dochazi cestou prosazovani
konceptl celozivotniho vzdélavani, resp. celoZivotniho uceni.

Setkavame se s dvéma nesoumeéfritelnymi pristupy zaclenéni andragogiky (resp. vzdélavani dospélych)
do sféry pedagogiky. Prvni z nich patfi minulosti, byl soucasti pfistupu ke vzdélavani dospélych
v komunistickém Ceskoslovensku. Byl typicky malym podcenénim autonomie dospélého, malym
dlirazem na nemoZnost vychovy ve vztahu k dospélému, kterého uzndvame jako skute¢né dospélého
(zralého a za sebe zodpovédného). Pravé rozchod s pedagogikou a pfijeti andragogiky mélo po roce
1990 ve zminovaném prostfedi vice nez symbolicky vyznam. Druhy vyskyt pojmu pedagogiky
dospélych nachdzime v zemich, kde slovo pedagogika oznacuje obecnou védu o vsech podobdch
vychovy a vzdéldvéni. Pokud se tedy napt. ve Svédsku setkdme s pedagogikou dospélych
(vuxenpedagogik), neznamend to naprosto, Ze jsou prehlizeny specifika vzdélavani a uceni se
dospélych.

Ptirozenou blizkost pedagogiky a andragogiky lze identifikovat u didaktiky. Oba obory potrebuji (své)
teorie vyucovani. Soudoba pedagogika pfi tom klade stdle vétsi dliraz na aktivni roli udicich se,
pracuje vice s postupy, které byly silnéji (tedy ne vyhradné) rozvijeny ve vzdélavani dospélych.

Pedagogickymi disciplinami, které jsou pro andragogiku minimalné inspirativni, ale jesté spise lze
hovoftit o jejich (¢aste¢né) relevanci a nékdy implicitnim, jindy explicitnim zajmu o dospélé, jsou
socidlni pedagogika a specialni pedagogika.

Pravé uvedeny prehled jisté neni zcela vycerpavajici. Mezi discipliny, které je vhodné zminit alespon
prehledové, by nemély chybét politicka filozofie, etika ¢i nékteré medicinské specializace (napt.
neurovédy).



2. 4 Vznik a vyvoj pouZiti pojmu andragogika — zakladni klasické pFistupy

Vznik pojmu

Pojem andragogika se poprvé objevil vroce 1833 v dnes jiz klasickém dile Platon’s Erziehungslehre
(Platonovy vzdélavaci ideje) némeckého vysokoskolského ucitele Alexandra Kappa, vénovaném
rozboru Platonovych vychovnych ideji. Kapp ve své knize mimo jiné poukazoval na nutnost uzndni a
rozvoje celoZivotniho vzdélavani. Z pohledu naseho tématu se jako nejduleZitéjsi jevi treti kapitola,
kterd je vénovdna vychové a vzdélavani v dospélosti. Kapitola nese nazev Die Andragogik oder Bildung
im Mannlichen Alter (Andragogika neboli vzdélavani v muzském véku; v nékterych pramenech je
nazev této kapitoly omylem uvadén jako pojmenovani celého dila). Zakladni myslenkou téchto pasazi
je tvrzeni, ze vzdélavani a sebereflexe by mély byt hlavni Zivotni hodnotou. A pravé pro vzdélavani
probihajici v dospélosti pouzil Kapp poprvé do té doby nezndmy termin — andragogika. Je nanejvyse
pravdépodobné, Ze pfi jeho vytvareni za pomoci (staro)ifectiny vychazel z pojmenovani jiz etablované
védy — pedagogiky. Etymologicky tak na sebe pojmy pedagogiky a andragogiky bezprostfedné
navazuji, nebot maji totozny zaklad (stejné jako véda o vychové vzdélavani seniord, gerontagogika).
Slovo andragogika doslova preloZené do ¢estiny znamena vedeni muzli, pfenesené pak dospélych.

Jiz v Kappové dile lze nalézt zdkladni myslenkové sméry, které zacnou byt v rdmci andragogické védy
naplno zkoumany aZ o vice nez stoleti pozdéji. Jde predevsim o zdlraznéni skutecnosti, Ze uceni se
nedéje pouze za pomoci vzdélavateld, ale probiha i skrze sebereflexi a Zivotni zkusenost. Andragogika
pak pro Kappa nepredstavovala védu, ale pouze nutnost a praxi vzdélavani dospélych.

Nové vytvoreny pojem nebyl tehdejsi odbornou verejnosti akceptovan a na skoro celé stoleti upadl
v zapomneéni. Vliv na tuto skutecnost méla predevsim negativni reakce soudobé ultimativni autority,
pedagoga Johanna Friedricha Herbarta, jakoZ i fakt, Ze idea vzdélavani dospélych nebyla v tehdejsi
spolecnosti zcela nécim novym (napf. Komensky, osvicenstvi, Grundtvig apod.) a dosud pouZivana
terminologie se prozatim ukazovala plné vyhovuijici. Herbartova vyhrada se opirala o argument, ze
snaha cilené formovat dospélého clovéka logicky znamena popreni jeho dospélosti (zralosti).
Dodejme k tomu jesté, Ze Kappovo odkazovani na antiku nebylo ani ndhodné, natoz svévolné. Pojmy,
resp. idealy paideia a scholé, které maji plvod v fecké filozofii, mGZeme interpretovat i tak, ze byly od
svych pocatkd chapany jako korespondujici s celym pribéhem Zivota svobodné lidské bytosti.

Dalsi vyskyt pojmu a snahy o legitimizaci andragogiky

| v dalSim pfipadé byl pojem andragogika pouzit v Némecku. Stalo se tak v souvislosti se vzrlstajicim
zdjmem nékterych teoretikl o oblast vzdélavani dospélych. Pojem byl pouZit jako zastfesujici oznaceni
pro teoreticky koncept zaméfeny na vysvétleni toho pro¢, co a jak se dospéli u¢i. Casto je v této
souvislosti zmifovdno jméno Eugena Rosenstocka-Huessyho, prednasejiciho na Akademii prace ve
Frankfurtu. Ten ve vyrocni zpravé Akademie z roku 1922 poukazal na nutnost existence specifickych
metod a ideji vzdélavani dospélych a varoval pred mechanickou aplikaci pedagogickych koncepci do
sféry dospélych. Andragogika pro néj predstavovala pojem zastfesujici veskeré skolské formy
vzdélavani dospélych. Nicméné podobné jako pred sto lety, tak i nyni se andragogika nestala integralni
soucasti védecké terminologie.

V mezivale¢ném obdobi byl nicméné pojem periodicky pripominan, predevsim v dilech nékterych
vychodoevropskych autort, napt. z Polska nebo SSSR. V Polsku to byla predevsim Helen Radlinska,
ktera jej prosazovala jako alternativu k v té dobé bézné pouzivané pedagogice dospélych. Pfedevsim
vlivem jejiho pUsobeni ma andragogika v Polsku dlouhou a bohatou tradici. Jiz pfed ni ovsem pojem
andragogika pouzil Andrzej Niesiolowski. Z pozdéjsich vyznamnych jmen pfipomerime napt. Lucjana
Turose, ktery popisuje andragogiku jako védeckou disciplinu zamérenou na studium vsech problému
spojenych se vzdélavanim a uéenim dospélych (Savicevié, 1999).

V Rusku se pojem andragogika v odborné literature objevil dokonce jiz v roce 1885 diky profesoru
Kyjevské univerzity Olesnickému (Savicevi¢, 1999). Olesnicky velmi optimisticky nahlizel na moZnost



lidského rozvoje trvajiciho cely Zivot a dokazoval, Ze ackoliv fyzicky stav mizZe starSiho jedince
negativné determinovat, intelektudlni aktivitou se mlzZe za pfiznivych okolnosti méfit s osobami
mladsiho véku. V nasem vykladu nemuiZeme pominout ani Jevgenije N. Medynského, ktery v prvnich
desetiletich 20. stoleti rozpracoval koncept védy o vzdélavani — antropogogiky. Tato véda v sobé dle
jeho ndzoru zahrnuje dvé hlavni discipliny, které od sebe striktné rozliSuje: pedagogiky a andragogiku.
Pfi retrospektivnim pohledu je tfeba ptiznat, ze Medynskij, a¢ je jeho vyznam upozadovan, timto
konceptem vyrazné predbéhl svou dobu (Matulcik, 2004).

Ustanoveni andragogiky jako nazvu védecké discipliny

Pfes vSechny vySe zminéné pokusy doslo k trvalé integraci pojmu andragogika do slovniku védecké
terminologie aZz na prelomu padesatych a Sedesatych let, kdy ho (pravdépodobné) nezavisle na sobé
zacali poZivat Hanselmann (Svycarsko), Ten Have (Nizozemi) & Poggeler (Némecko). Jeho pouzivani
vsak v Zadném pripadé nebylo konsensualni, pojem byl v rliznych souvislostech vztahovan jak na sféru
praxe, tak do oblasti védy. Andragogika méla tedy vice ohnisek vzniku a dlouhodobé ji, jak uz bylo
naznaceno vySe, provazi vnitfni pluralita pojeti a zpUsobl price (viz také nasledujici kapitolu
zamérenou na andragogicky vyzkum).

Tonko Ten Have je znam jako jeden z hlavnich predstavitelll tzv. socidlni pedagogiky a zaroven jako
vadc¢i osobnost andragogiky v Nizozemi. Jeho pojeti socidlni pedagogiky zahrnovalo veskeré
formativni plisobeni na dospélého clovéka, tedy nejen edukativni. Andragogiku proto vidél pouze jako
soucast Sirsi integralni védy, kterd zkouma nejen vzdélavaci proces, ale rovnéZ socialni plsobeni a
dalsi formy pomoci. Pro uprfesnéni upozornéme na skutecnost, Ze Ten Have ve svych dilech inklinoval
k vyuzivani ponékud Sirsi terminologické skaly. Predevsim ve svém systému rozliSoval mezi andragogii
smyslu (véetné socialni prace), zatimco pojem andralogie oznacoval védu o tomto vzdélavani
dospélych. Takto Sirokému vymezeni andragogické védy byla nasledné vycitana predevsSim mala
teoreticka zakotvenost a pfilis roztfiStény zabér. Pfesto vSak Ten Haveovy myslenky inspirovaly
nékteré dalsi andragogické koncepty, které byly nasledné budovany v dalsich evropskych regionech.

Heinrich Hanselmann prostfednictvim titulu Andragogik: Wesen, Moglichkeiten, Grenzen der
Erwachsenenbildung (Andragogika: podstata, mozZnosti, hranice vychovy a vzdélavani dospélych,
1951), pravdépodobné prvni systematicky propracované andragogické koncepce, prichazi s pojetim
andragogiky jako samostatné védecké discipliny. Zakladem jeho mysleni je koncept pozitivniho
formovani Clovéka, které se skladd ze tfi sloZzek: péce (biologické formovani), vychovy (formovani
charakteru) a vzdélavani (formovani ducha). Toto formovéani je zaloZzeno na dobrovolnosti a
individualité, distancuje se od Skolskych metod. Hanselmannovo vymezeni andragogiky je
psychologizujici, s vyrazné terapeutickym zamérenim. Jde tak primarné o pomoc dospélému jedinci,
ktery se vzdélava v nejriznéjsich Zivotnich situacich. Zajimava je skutecnost, Ze Hanselmann pouZiva
pojem andragogika nejen jako oznaleni teoretické discipliny, ale rovnéZ jako synonymum pojmu
vzdélavani dospélych (Matulcik, 2004).

Franz Poggeler, moznd prvni andragog v modernim slova smyslu, koncipuje ve svém stézejnim dile
Einfihrung in die Andragogik (Uvod do andragogiky, 1957) andragogiku jako svébytnou védu o
vzdélavani dospélych, zkoumajici vSechny systematické podoby vzdélavani a uceni dospélych. Jeho
koncept ma tak silné didakticky charakter. Velky dliraz klade na vymezeni andragogiky vci
pedagogice. Zatimco Ulohou pedagogiky je péce a formovani charakteru, andragogiku chape jako
specifickou formu vychovy dospélych. Ve shodé s Hanselmannem zd(raznuje dobrovolny a liberalni
charakter vzdélavani dospélych, které chape jako pomoc v rlznych Zivotnich situacich. Je rovnéz
autorem osnov pro vysokoskolskou pfipravu andragogl

Dlouhou a bohatou tradici ma pojem andragogika v jiz zmifiovaném Polsku a v zemich byvalé
Jugoslavie. Predevsim v pribéhu Sedesatych let se zde objevila fada teoretik(, ktefi vyznamné
ovlivnili vyvoj andragogické teorie (Ogrizovi¢, Samolovcev, Savicevié). Neni jisté bez zajimavosti, ze



pravé z téchto kruh(, konkrétné od DuSana Savicevi¢e, se pojem andragogika dostal k americkému
autorovi Knowlesovi, ¢imz bylo nastartovano jeho tazeni anglosaskym svétem.

Postaveni pojmu andragogika v Severni Americe

V anglicky mluvicich zemich se nicméné pojem andragogika objevil pravdépodobné jiz ve dvacatych
letech 20. stoleti. Jednim z prvnich, kdo rozpracoval samostatnou moderni koncepti vzdélavani
dospélych, byl Ameri¢can Eduard C. Lindeman. Impulsem k jeho praci byl vyzkumny dkol Americké
asociace vzdélavani dospélych (AAAE), jehoZ cilem bylo identifikovat lepsi a efektivnéjsi zplsoby
vzdélavani dospélych. Ve svém dile The Meaning of Adult Education (1926) poukazoval Lindeman na
skutecnost, Ze hlavni ucebnici dospélého Zaka je jeho zkusenost. Hlavnim cilem vzdéldvani dospélych
ma byt proto periodickd proména jednotlivcl, zamérend na permanentné se proménujici socialni
procesy. Ze stejné doby pak pochazi i jeho c¢ldnek ve Worker's Education Journal nazvany
Andragogika: The Method of Teaching Adults. Ackoliv Lindeman tak jiZ vroce 1926 jako jeden
z prvnich pouzil pojem andragogika a naznacil zakladni aspekty andragogického badani,
zpopularizovat pojem se mu nepodafilo (a nebylo to ani jeho umyslem, nebot i v jeho dile se
vyskytuje minimalné, predevsim pod vlivem evropskych autor(l, a on sam dava prednost pouzivani
terminu adult education).

Skute¢ny ,boom“ zazila andragogika ve Spojenych statech aZz v souvislosti s dilem The Modern
Practice of Adult Education: Andragogy Versus Pedagogy (1970) Malcoma S. Knowlese. Ten ji
definoval jako uméni a védu o pomoci dospélym uéit se. Ustfednim bodem jeho tezi byl pojem zralost
(maturity). Zrali jedinci jsou schopni raciondlni reflexe a rozuméji zakladnim spolec¢enskym a lidskym
hodnotam. Cely koncept je navic postaven na dvou zakladnich pilifich: ucici se dospély je chdpan jako
sebefizena a autonomni osobnost pfipravend se ucit; andragog zde vystupuje jako facilitator (poradce
pfi uceni).

Tento pfistup byl nicméné podroben drtivé kritice. Vytykana je mu predevSim skutecnost, Ze
sebefizené uceni povysil na hlavni a jediné téma andragogiky. V této souvislosti Ize poukdzat na fakt,
Ze andragogika se tak stala nejznaméjsi teorii uceni dospélych v Severni Americe. Rovnéz radikalni
odliSeni andragogiky a pedagogiky bylo pfijimano s rozpaky (na tuto kritiku reagoval Knowles tim, ze
dalsi vydani jeho hlavniho dila jiz neslo zménény podtitul From Pedagogy to Andragogy). Kritici také
poukazuji na fakt, Ze Knowleslv koncept je spiSe pfistupem a technikou neZ védeckou teorii.
Pfipomindna je i neplvodnost konceptu a jeho zavislost na mnohych predchidcich (Lindeman,
Savicevic).

2.5 Vyskyt pojmu andragogika

Samotné oznaceni oboru andragogika neni univerzalné rozsifené. S timto terminem se Ize standardné
setkat jen v nékterych evropskych zemich. Vedle zemi byvalé Jugosldvie se jednd hlavné o Polsko,
Madarsko, Slovensko a Ceskou republiku. Ze zemi zapadni Evropy lze odkézat hlavné Nizozemi a
Castecné i Némecko. Jak bylo uvedeno vyse v této kapitole, ve Spojenych statech se také pojem
andragogika vyskytuje, ale spiSe neZz védecky obor se pod nim skryva soubor praktickych zasad se
spoleénym jmenovatel v podobé dlrazu na autonomii dospélého uciciho se jednotlivce.

Andragogiku jako obor ¢i alespon studijni specializaci najdeme pod timto nazvem nebo tfeba ve
spojitosti s ,adult education”, ,continuing education, , lifelong learning” apod. v rliznych zemich na
rtzné profilovanych fakultach — filozofickych, pedagogickych i spolecenskovédnich. Nutno jesté dodat,

Ze i v jedné zemi mZeme najit vice nez jednu z uvedenych moznosti.

2.6 Vztah andragogiky a praxe vzdélavani a uceni se dospélych

Andragogika byla v ivodu této kapitoly predstavena jako védecky a studijni obor, coZ je dominantné
evropsky pfistup (Fejes, Nicoll, 2013). Dale bylo zminéno pojeti andragogiky jako souboru pfistupl a



zadsad (v zasadé silné odlisnych od pedagogickych pristupl), s jejichz pomoci je moiné adekvatné
rozumét jedinecnosti vzdélavani dospélych a tuto specifiénost v jejich nosnych prvcich rozvijet. Bylo
konstatovano, Ze normativni pojeti andragogiky muze pUsobit velmi srozumitelné a sympaticky, ale je
soucasné az pfilis zjednodusujici. RozSifenost a zakofenénost daného pojeti ¢ini zamyslenou polemiku
nesnadnou. Normativni pojeti andragogiky je dlouhodobé zdomacnélé hlavné v severoamerickém
prostredi (Eduard Lindeman, Malcom Knowles aj.), v Evropé je sice zaleZitosti spiSe minulosti, avsak je
spojeno s takovymi autoritami jako Eugen Rosenstock-Huessy ¢i Franz Poggeler.

V nasledujicim odstavci je vhodné kriticky zareagovat jeSté na jeden mozny vymér andragogiky — totiz
jeji ztotoznéni s realitou vzdélavani dospélych. Pojeti chdpajici andragogiku nejen jako védu a
predmét studia, ale i jako vyraz synonymni pro praxi vzdé&lavani dospélych je problematické. Cini
obsah pojmu andragogika nejen velice Sirokym, ale také témér bezbrehym. Proto nasleduje nékolik
argumentd, proc takovy pFistup nepouZivat. Na pomoc si Ize vzit priklady z oblasti pedagogiky jinych
pfibuznych oblasti.

Ne kazdého, kdo druhého vzdélava a/nebo vychovava, mizeme oznadit jako pedagoga. Je napfriklad
rodi¢ nebo star$i sourozenec ditéte, kterému néco vysvétluje, pedagogem? Jak potom pfistoupit
k narok@im na praci pedagogu-profesiondlnich ucitelG? Neni to dlouho, co v CR byla vedena diskuse
spojend s politickym sporem o tom, jak reagovat na nedostatecnou pedagogickou kvalifikaci
nékterych profesionalnich uciteld zakladnich a stfednich skol, ktefi jsou sice odborniky na své
vyucované predméty, ale nemaji formalni pedagogické vzdélani. Ve vzdélavani dospélych nejsou
zdaleka takto ptisné standardy, i zde bychom ale méli rozliSovat vzdélavani jako hlavni profesi a jako
jednu zvice roli ¢lovéka. V jiném ,rezZimu” se pohybuje vzdélavatel (lektor, kou¢ apod.) a v jiném
napriklad ten, kdo vedle svych dalSich Ukold muZe byt druhému pomocnikem a podporovatelem
v jeho vzdélavani (napr. sluZzebné starsi zkusenéjsi kolega vici kolegovi v praxi uréitého oboru teprve
zacinajicimu).

Vzdélavatelé (edukatofi) dospélych sami sebe navic za andragogy spiSe nepovazuji, oznacuji se skoro
vzdy jinak. MUZe zaznit namitka, Ze tfeba také ten, kdo pracuje na poli socialni prace, byva oznacovan
jako socialni pracovnik — tedy stejné jako ten, kdo dany obor vystudoval. Nicméné socidlni prace je
vysoce regulovand mimo jiné legislativou a dalSimi standardy. Navic je to oblast jasné ohrani¢end od
jinych. V pripadé vzdélavani dospélych je vhodné chapat jako rlznorodost, znacnou spontannost
nebo ocenit sféru sebevzdélavani. Se stale vétSim posunem dlirazu na uceni se v jeho informalni
podobé a pojeti uceni jako funkce Zivota bychom naprosto neméli mozZnost andragogiku jako pole
praxe jakkoli jasné lokalizovat. Proto je vhodné rozliSovat mezi praxi vzdélavani a andragogikou jako
cestou, jak vzdélavani dospélych porozumét na védecké bazi a soucasné jako jednou z vice moznych
cest prapravy, jak se v oblasti vzdélavanim dospélych Uspésné pohybovat.

Shrime: Andragog jako odbornik na vzdélavani dospélych mlze byt vzdélavatelem, ale ne kazdy
vzdélavatel je soucasné andragog.

Shrnuti kapitoly

Postihnout povahu andragogiky predpokladd schopnost rozliSovat. Je potrebné neslucovat
andragogiku a praxi vzdélavani dospélych (byt se na ni podileji odbornici z rlznych sfér véetné
akademické). V ramci andragogiky samotné se jako vhodné ukazuje nesmésovat normativni pohled,
ktery je vlastni zvlasté severoamerickému prostiedi a charakterizoval i ¢ast kofenl andragogiky v
Evropé, a pohled analyticky, ktery je zase charakteristicky spiSe pro soudobou Evropu. Pfi tematizaci
andragogiky jako empirické védy se zase osvédcuje pracovat s rozliSovanim inspiraci, které
andragogika Cerpa z jinych disciplin, a jejich vlastnich vykonU. Ty reaguji na spolec¢ensky vyznamnou a
proménlivou sféru a jsou schopny origindlnimi zpUsoby rozpracovavat rlizné socidlnévédni teorie a
koncepty. Specifika a vzajemné vztahy praxe vzdélavani dospélych a andragogiky |épe pochopime,
jestlize obé jmenované sféry konfrontujeme jesté se treti oblasti, jiZ je vzdélavaci politika (viz kapitolu
o konceptech celoZivotniho vzdélavani a uceni).
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