1 Spolecenské zmény a rozvoj vzdélavani a uceni se dospélych

Uvod

Kapitola se zaméfuje na socialni stranku lidského uceni se a jeji promény. Predstavuje uceni se a
vzdélavani dospélych jako socidlni fenomény — jejich podoby, obsahy i Ucastnici jsou vZdy socidlné
zakotveni. Hovofime-li o socidlni zakotvenosti, je tfeba tematizovat také historické promény socidlnich
aspektl uceni se (dospélych). Moderni spole¢nost vytvari podminky pro rozvoj vzdélavani dospélych.
To se stava mistem, na némz Ize demonstrovat nejriiznéjsi promény modernich spolecnosti i skalu
moznych reakci na takové promény. Vyjimkou zde nejsou ani soucasné socialni zmény charakteristické

hlavné procesy globalizace a individualizace.

1.1 Socidlni stranka uceni se (kontext vzniku moderni spolecnosti)

Lidsky Zivot je v celé své délce automaticky doprovazen ucenim se. Uceni se miZzeme povaZovat za
prirozeny fenomén a funkci Zivota, jak o tom hovofi soudobé hlavni teorie uceni, mezi jejichz kli¢ové
autory, ktefi zdroven vénuji velkou pozornost uceni se dospélych, patti vedle dalSich Peter Jarvis
(2006) nebo Knud llleris (2007).

Uceni se lze oznacit za antropologickou konstantu, coz znamena, Ze se jednd o charakteristiku
lidského druhu, kterd neni podminéna ¢asovym a/nebo prostorovym kontextem. Uceni se je tedy,
jesté jinymi slovy vyjadieno, vyznamnou charakteristikou vSech etap lidského Zivota véetné
dospélosti.

Soucasné plati, Ze uc¢eni se ma jako slozity proces nékolik hlavnich dimenzi. VySe uvedeny llleris svého
¢asu hovofil o strance kognitivni, emocionalni a socidlni. Kognitivni stranka zahrnuje procesy vnimani,
mysleni, problematiku paméti apod. Emocionalni stranka pokryva nejrliznéjsi prozitky charakteristické
pozitivnimi i negativnimi prozitky Ci stavy, jako jsou zvédavost, radost, pocit Uspéchu a zadostiucinéni,
ale i obavy, stres, pochybnosti apod. Konecné socialni rozmér uceni se odkazuje ke vSem socialnim
prostfedim, v nichZ se lidské uceni se odehrdva — od mikrourovné (rodina, vrstevnické skupiny,
sousedstvi aj.) prfes mezouroven (nejriznéjsi organizace) az po Uroven makrosocialni
(celospolecenskou), na niz mGZeme tematizovat vztah uceni se a ekonomiky, politiky, ndboZenstvi atd.

Pravé na naposledy jmenovanou oblast se zaméfuje tato kapitola. Soustfeduje se na vznik a promény
modernich spolecnosti jako prostiedi, v némz se vyznamnym zplGsobem zintenzivnily procesy uceni se
dospélych, a to také diky masovému rozvoji institucionalizované podoby uceni se dospélych, které
obvykle nazyvame jako vzdélavani dospélych.

Termin moderni spole¢nost oznacuje typ spolecenské struktury a (v Sirokém slova smyslu) kultury,
které v Evropé zacinaji viditeIné krystalizovat nejpozdéji od zacatku 19. stoleti a vyvijeji se az k dnesku.
Nastup modernich spolecnosti podminovaly a provazely nejriiznéjsi revoluce (brano doslova i
v pfeneseném vyznamu). Je tfeba poukazat zejména na revoluci politickou, ekonomickou,
demografickou a v neposledni fadé vzdélanostni. Politicky rozmér modernizacnich zmén byl
spoluurcovan predstavou o suverenité lidu, obcanskych prav, emancipaci a pokroku, jak je pomohly
nastolit Americkd a Francouzskd revoluce. Ekonomickou revoluci charakterizuje vznik a rozvoj
industrialismu a kapitalismu. Vyrazné transformace demografické struktury charakterizuji hlavné
populacni exploze a urbanizace. Vzdélanostni revoluce (termin sociologa Talcotta Parsonse) byla
kromé jiného umoznéna vznikem centralizovanych a vysoce byrokratizovanych narodnich statd, které
zaloZily moderni vzdélavaci systémy (od povinné skolni dochazky po podporu rozvoje univerzit). Na
okraj lze poznamenat, Ze vSechny tyto jmenované i dalsi s nimi provazané transformace probihaly
v rlznych castech Evropy rGznym tempem a braly na sebe rozlicné konkrétni podoby. Pres tuto
uvedenou ruznost je skutecnosti, Ze spolecny zaklad a mnoiZstvi vzajemné velmi podobnych ryst



modernich spolecnosti poskytuji moznost hovofit o societdlnich zménach, to znamena obecnych
proméndch, jez se vyskytuji napfic¢ jednotlivymi spolec¢nostmi.

Pokud se rozhodneme uplatnit pfistup postaveny na zajmu o konkrétni historické zmény, které
prfispély ke vzniku a rozvoji moderniho vzdélavani dospélych — tzn. vzdélavani dospélych jako
masového jevu, — nemély by znaseho zorného pole uniknout kulturni a jiné fenomény jako
reformace, osvicenstvi, romantismus, vznik nové socidlni struktury, oddéleni prace a volného casu
nebo rozvoj médii.

Reformace nastolila poZzadavek osobniho vztahu kazdého ¢lovéka v Bohu a tim podpotila diraz na
vSeobecné zakladni vzdélani — mozZnost Cist (Bibli) v matefském jazyce. Zakladni gramotnost pak hraje
ulohu vychoziho bodu pro dalsi vzdélavani.

Osvicenstvi pfislo s predstavou rostouciho poznani, jeZ je zarukou nekonecného pokroku. Rozvijejici
se univerzalni rozum, véda a technika se ocitl v roli protivahy nevédomosti a tmafstvi, které branily
rozvoji lidskych moznosti.

Vyznam romantismu jako spolutvirce zaklad( rozvoje vzdélavani dospélych lze spatfovat v jeho
dlrazu na lidovou kulturu a vsechny pfislusniky naroda jako jeji nositele (véetné napftiklad
venkovského obyvatelstva). Romantismus touto cestou nastoluje zdjem o vzdélavani vSech lidi jako
pfislusnikl jedineénych (narodnich) pospolitosti. Dalsi pfinos romanismu spociva v jeho zajmu o
vnitfni Zivot ¢lovéka. Zde leZi jeden z kofenl moderniho individualismu provazaného s pozadavkem
autentického Zivota.

Proména ekonomiky pfinesla vznik novych velkych skupin definovanych vlastnictvim a vztahem
k praci — objevuji se nové socidlni vrstvy (tfidy) a podoby socidlnich konfliktl spojenych s hlavné s
moznosti tvorby a distribuce ekonomickych hodnot a vyuzivat rlizné typy prav. Odsud se odvijejici
politické strety jsou provazany se zménami v oblastech komunikace, kultury a vzdélavani.

Vznika obcanska (politicka) spolec¢nost opfena o komunikaci budto v prostredi nejriiznéjsich sdruzeni,
spolkd, klubl apod., nebo v prostoru symbolické komunikace s pomoci masovych médii. Pozvolny rlist
dosahovaného vzdélani lidi, jejich volného casu a Zivotni Urovné umoznil rozvoj nejriznéjsich
politickych, kulturnich a vzdéldvacich aktivit ve vefejném prostoru ¢asto zamérenych na kolektivni
emancipaci neprivilegovanych skupin definovanych nejcastéji etnicky a/nebo tridné.

Pozoruhodnymi prostfedimi vyznamnymi pro viechny vySe uvedené aktivity byla socialni hnuti. Ta
mohou byt definovana jako aktivity vyznamného mnoiZstvi lidi, ktefi se potykaji s urcitou socialni
zménou v podobé rychlé a prudké zmény nebo zmény pozvolné, ale také zavazné.

1.2 Promény moderniho vzdélavani dospélych do zacdatku druhé poloviny 20. stoleti

Vzdélavani dospélych podnécované myslenkou pomoci Sirokym lidovym vrstvdm, které zatim ke
vzdélavani mély jen maly nebo vibec Zadny pfistup na sebe béhem 19. stoleti bralo nejprve podoby
osvéty. Cilem osvéty bylo systematicky zprostifedkovdvat aktualni, uzitecné nebo zjiného dlvodu
vyznamné poznatky z nejriznéjSich oblasti Zivota (napt. zdravi, zemédélstvi, zakladli véd nebo
kultury). Protoze vnitini logika osvétovych snah byla postavena na jasném rozdéleni roli mezi (znalé)
intelektudly a vzdélavatele na strané jedné a zaostavajici (neznalé) prijemce na strané druhé, prestalo
toto pojeti spolu s rlistem celkové vzdélanosti lidi postupné vyhovovat. Termin osvéta byl na prelomu
19. a 20. stoleti nahrazovan pojmem lidovychova. Ten jiz korespondoval s vice vyvazenym pfistupem,
v némzZ nebyla strana pfijemcli poznatkl definovana jako svym zplsobem deficitni a zavisla na
orientaci ze strany vzdélanych elit. Pfedstava lidovychovy soudasné navazuje na predstavy o
emancipaci neprivilegovanych ¢asti spole¢nosti a tudiz i celkovém socidalnim a kulturnim pokroku
podminéném rozvojem znalosti a adekvatnich postojd lidi (Pokorny, 2004; Serak, 2009). Jinak
vyjadreno, predstava lidovychovy je ve srovndni s osvétou demokratictéjsi, postavenda na vice
partnerském zakladé — pocita totiz se soustavnym aktivnim pristupem vzdélavajicich se.



Pravé pouzité terminy osvéta a lidovychova jsou samoziejmé ceské, nicméné jejich obdoby
nachazime také radé dalSich ndrodnich prostredi Evropy dané doby. Jako priklady Ize uvést Némecko
nebo severské zemé.

Vzdélavani dospélych je po celou svou moderni existenci velmi variabilni fenomén. Bere na sebe
mnozstvi podob vyskytujicich se na rliznych mistech a v ramci rozlicnych ¢asovych obdobi. Proto, jak
upozoriuje Henning Salling Olesen (2006), byva nejednou osidné o vzdélavani dospélych pojednavat
jen na obecné roviné. Napfiklad v severskych zemich je vzdélavani dospélych dlouhodobé spojovano
se lidskou vzdjemnosti, obanstvim, volnym ¢asem, sociadlni angazovanosti a solidaritou. V némecky
hovoficich zemich ma zase vzhledem kjejich déjinné zkuSenosti z prvni poloviny 20. stoleti
mimoradné postaveni vzdélavani dospélych zamérené na rozvoj demokratického obcanstvi a lidskych
prav. Vzemich a regionech, kde se dlouhodobé pfiliS nerozvijela socidlni politika, se vzdélavani
dospélych pojimané jako komunitni (Casto svépomocné) aktivity silné orientovalo na prevenci a feseni
socialnich problém0 spojenych s nedostatecnym vzdélanim. To je pfipad nejenom rady statd jizni
Evropy, ale i tfeba Skotska.

Prostorova situovanost specifickych podob vzdélavani dospélych se dopliiuje s ,,mobilitou” nékterych
jeho forem. Praktiky rozvinuté na jednom misté se, byly-li podnétné a Uuspésné, nezridka rozsitily, a to
nejenom pred hranice sousednich zemi i etnickych prostor. Za mnohé lze poukazat na dobfe znamy
priklad vysokych lidovych Skol plvodné vzniklych v Dansku, které se v rGznorodych variantach
etablovaly mimo jiné v dalSich severskych zemich, Némecku, Rakousku, Nizozemi, Belgii nebo Polsku.
Podobné podnétnd se ukdzala idea a praxe tzv. studijnich krouzk(l vznikld ve Svédsku a pozdéji
rozsirena i do nékterych zemi mimo Evropu. Pokud $lo o myslenkové zdroje moderniho vzdélavani
dospélych, odehrdvaly se logicky obdobné ,transfery”. Byla to napf. opét idea neformdlniho
vzdélavani dospélych rozvinutd v 19. stoleti v Dansku, kterd inspirovala vzdélavatele v mezivalecnych
Spojenych statech americkych. Neni prekvapenim, Ze analogické déje jsou vlastni i oblastem
vzdélavaci politiky tematizujicim dospélé.

Vsem témto v minulém odstavci uvedenym realiim se vénuje komparativni (srovndvaci) andragogika.
Predmétem jejiho zdjmu je podrobny systematicky popis a rozbor systémi vzdélavani dospélych
v rlznych (vétSinou narodnich) prostfedich za ucelem jejich vzajemného srovnani, jez umozZniuje
identifikovat podobnosti a rozdily, stejné jako inspirativni prvky a pfipadné rovnéZ moznosti jejich
uplatnéni v novych prostredich.

Samostatnym tématem pro vyzkum historie vzdélavani dospélych je vztah statu k nému. Ten nabyval
nejriznéjsich podob a castokrat se v pribéhu ¢asu pozoruhodné proménoval. Pfi zpétném pohledu
Ize identifikovat rozliné ,rezimy“ vzajemného mijeni se statu a praxe vzdélavani dospélych, pokust
statu vzdélavani dospélych potlacovat, regulovat nebo rlznymi cestami rozvijet (Poggeler, 1990).
Pravé vzdjemné mijeni se bylo doneddvna jednim z nejcastéjsich mod(. Moderni vzdélavani
dospélych totiZz nevniklo z iniciativy statu ani za jeho aktivni podpory. Vzdélavani dospélych naopak
vzniklo nejcastéji ,zdola” v prostredi rodicich se spolkd a jinych podob sebeorganizace verejnosti a
obcanské spolecnosti. Jak jiz bylo zminéno vyse, vzdélavani dospélych mivalo v 19. stoleti i ¢astecné
20. stoleti emancipacni raz, kdy se jeho aktéfi snazili podnécovat socialni zmény nebo probihajici
zmény ovliviiovat tak, aby doslo ke zméné statu quo (ve vztahu ke zlepSeni pozice marginalizovanych
etnickych skupin, socialnich vrstev, Zen apod.).

Interpretovat vznik a rozvoj veskerého moderniho vzdélavani dospélych jako zdleZitost socidlni,
politické ¢i kulturni emancipace by bylo neprfesné. Alespori v maximalni strucnosti je proto vhodné
upozornit na vyznam sféry prace. Ta se v modernich podminkach ¢im dal ¢astéji odehrdvala ve velkych
sloZité fizenych systémech, ménil se i jeji vlastni charakter (Finger, Jansen, Wildemeersch, 2000). S
rozvojem industrialismu a moderni byrokracie se objevuji nové poZadavky spojené s potfebou prace
s technologiemi a informacemi (tlak na vykon ve vztahu k praci rutinni i intelektualizované a tvofivé).

At uz se zaméfujeme na jakoukoli obsahovou oblast vzdélavani dospélych, mizeme konstatovat, ze
zdjem statu o probiranou sféru byl dlouho jen minimalni, pokud se ptrece jen objevoval silngji, byval



selektivni (napt. zdjem o pfipravu statnich uUrednikl, prislusniki armady, profesional( z oblasti
zdravotnictvi nebo nezaméstnanych), pfimou soucasti vladni politiky bylo vzdélavani dospélych do
druhé svétové vélky jen vnemnoha zemich jako Velkd Britdnie nebo Ceskoslovensko. Pokud
zGstaneme u obecného pohledu, popisovany stav trval zhruba aZ do prelomu druhé a treti tretiny 20.
stoleti, v nékterych ohledech jesté déle.

1.3 Vzdélavdni dospélych a socidlni zmény Sedesdtych a sedmdesdtych let

Byly to aZ podnéty mezindrodnich politickych a ekonomickych organizaci (predevsim OECD, UNESCO
a EU), které vyrazné napomohly reformulaci vzdélavacich politik podle principu celoZivotniho
vzdélavani, presnéji celozivotniho uceni, coZ znamenalo zpracovani vzdélavani dospélych jako zcela
regulérni soucasti verejnych politik (vzdélavaci, socidlni, ekonomické aj.). V anglicky psané literature
se proto mlzZeme setkdvat s obraznym vyjadienim o v jistém smyslu nezpochybnitelné UGspésném
posunu vzdélavani dospélych ,,from margins to the mainstraem®.

Po druhé svétové valce zaznamenaly vyspélé zemé v mnoha ohledech uUspésny vyvoj. Nasledujici

radky se budou vyslovovat k zemim zapadnim, byt nékteré uvedené skutecnosti Ize alespori ¢aste¢né
vztahovat nejenom k nim. Je potfeba zaznamenat predevsim ndsledujici socidlni zmény:

e vznik a rozvoj socidlniho statu spojeny s rlstem Zivotni Urovné kombinované s velmi nizkou
nezaméstnanosti;

e rozvoj fady védeckych obord, vzestup role védy a techniky v ekonomice i kazdodennim Zivoté
lidi;

e proména trhu prace ve smyslu rozvoje priimyslu a rostouci sféfe sluzeb;

e postupujici expanze vzdélavacich systém( (ta na Urovni stfednich Skol zacala jiz mezi
svétovymi valkami), nejvyraznéji vysokych skol).

V Sedesatych letech pak svou vyznamnou ulohu mély tyto skuteénosti:

e tvorfiva kulturni a ¢astecné i politickd atmosféra naklonéna reformam;

e vzestup novych politickych témat, plvodné byla vétSina spojovana s tzv. novou — kulturni —
levici (prdva mensin, ekologie, nové podoby feminismu, kritika konzumni spolec¢nosti);

e pokracujici dekolonizace, demografické zmény a problematika Zivotniho prostfedi daly
vzniknout rozsahlé debaté o podobé rozvoje (development) — Zadouci podobé vyvoje lidstva
jako celku a jejich ohroZenich.

Atmosféra Sedesatych a ¢astecné i poéatku sedmdesatych let byla optimisticka. | pocitované zasadni
problémy spojované s rozvojem vSech Casti svéta byly brany jako resitelné. To se projevovala rovnéz
v socidlnich védach prichazejicich s novymi socidlnimi teoriemi — diagnézami, vysvétlenimi plvodu
socidlnich zmén a progndzami dalsiho celkového sméru vyvoje spolecnosti.

Socialni védci se intenzivné vénovali napfiklad proméndm prace a s nimi spojenym rdstem volného
Casu (tzv. spole¢nost volného casu) nebo moznosti sblizovani podob riznych spole¢nosti na zakladé
rozsifeni modernich technologii, zplUsobU fizeni a védy (tzv. teorie konvergence). Neprehlédnutelny je
i koncept postindustridlni spolecnosti. Ten byl postaveny na predpokladu uUstupu role primyslu
doprovazeném vzestupem vyznamu oblasti sluzeb, vyznamné sluzeb zamérenych na rozvoj osobnosti.
Popisovany vyvoj mél byt umoZnén rozvojem védy a vzdélanosti. Znamy je Belllv pfimér o tovarné
jako vyrazu industridlni etapy vyvoje a univerzité, jez je timtéZz pro spolecnost postindustrialni.
Zatimco primyslova éra byla typicka vyrobou (Casto masovou a spojenou s rutinni praci) na zakladé
zpracovani surovin dobytych zpfirody, postindustridlni spole¢nost méla tézit své bohatstvi
z nematerialnich zdrojli — myslenek, tvofivosti, inovaci nebo jinak vyjadieno z védéni. Védéni ma
nékolik jedinecnych vlastnosti, které se mély podepsat i na charakteru nastupujici spole¢nosti. Svym
pouzivanim se neopotiebovava, ale spiSe rozrista, lze jej poskytovat déle, aniz bychom se jej museli
soucasné vzdat apod.



Uvedené védecké koncepty, ale i dalSi podobné podnéty prispély k intenzivnimu péstovani zajmu o
lidsky potencial — mozZnosti a prinosy jeho rozvoje. To se odehraval jak v oblasti védy, tak v oblasti
politiky a ekonomiky. Jeho praktické dopady byly vSsak omezené. V priibéhu sedmdesatych let dochazi
k ekonomické recesi, slabne i celkovy optimismus vic¢i budoucnosti a spolu s tim upada zajem o
reformy. Daleko za plvodnimi ocekavanimi proto zUstavaji predstavy o rozvoji zaméreném na clovéka,
jak s nimi pfisli myslitelé kolem Rimského klubu, i o rozvoji lidského kapitdlu propagované nékterymi
ekonomy (Chicagska skola). Prvni uvedena vize byla blizkd UNESCO, druha zase OECD — dvéma
organizacim, které se (kazda ve svém specifickém pojeti) od konce Sedesatych let systematicky snazily
rozvijet vzdélavani dospélych jako dllezity faktor pokroku a upozornovat na jeho vyznamnost i staty.

PfestoZe se oblast vzdélavani dospélych ve skutecnosti nerozvijela tak silné, jak to naznacovaly
myslenkové i jiné podnéty ze Sedesatych let, etablovalo se celkem Uspésné jako dlleZitd soucast
raznych sfér Zivota dospélych lidi, a to nejednou z ¢asteéné jinych pficin, nez jaké byly plvodné
spatfovany jako urcujici. Dalezitym ,tahounem” rozvoje vzdélavani dospélych se spiSe neZ napf. rlst
objemu volného casu stala potreba fesit praktické problémy jako konkurenceschopnost nebo
nezaméstnanost. Tim ale nema byt feceno, Ze si vzdélavani dospélych dlouhodobé nezachovava svou
variabilitu tykajici se nejenom jeho obsah ¢i organizace, ale pravé i motiv( Ucasti.

Vzdélavani dospélych v Zzadné z etap svého vyvoje nemélo jednotnou povahu. MlzZeme jej — jak je to
pomérné bézné i ve vzdélavaci politice — rozdélit do dvou hlavnich kategorii: na oblast profesniho
vzdélavani dospélych a oblast neprofesni, ktera se dale obvykle déli vzdélavani obcanské a zajmové.
Kazdd z uvedenych orientaci ma svou zvlastni povahu. Zejména mezi profesni a neprofesni oblasti
byvad nejednou spatfovano napéti. Individualni rozvoj a pozadavek vykonu se nemusi vidy snaset
s pozadavkem seberealizace a socidlni/oblanskou angazovanosti. Cil flexibility a soutéze se muze
dostéavat do konfliktu se socialnimi zavazky a spolupraci (Finger, Jansen, Wildemeersch, 2000).

1.4 Soucasné socidlni zmény

Nejednotny charakter vzdélavani dospélych je dan i jeho ,neusazenosti“ do vybraného prostredi.
Dospéli se vzdélavaji a uci v rliznych prostredich a rliznymi cestami. Na prohloubeni tohoto stavu se
podili soubor soucasnych socidlnich zmén, ktery mizeme dobre, i kdyZ ne pIné, vystihnout poukazem
na procesy individualizace a globalizace. Proménlivy charakter podminek Zivota dospélych vede
k ristu mozZnosti i nezbytnosti se intenzivné ucit. Vzdélavani a uceni Ize dobte identifikovat nejenom
v oblasti prace nebo ve skolach a jinych vzdélavacich institucich, ale i ve sférach kultury, verejném
prostoru zdravi, socidlni péci a dalSich. Na Sirokém pristupu se dale podili ¢aste¢ny odklon od
konceptu (celoZivotniho) vzdélavani ke konceptu (celozZivotniho) u€eni, v némz ma dlleZitou pozici i
uceni individualni a spontanni. Probiranou skutecnost konkretizuje nasledujici prehledy vychazejici
z publikaci Johna Fielda (2006) o novém vzdélavacim poradku (,new educational order”) a Knuda
Illerise (2007) o povaze uceni v soucasné spolecnosti.

Méni se podoba price, pracovni drdha byva ve srovndni s minulosti diskontinudlni,
proménuje se i podoba vzdélavacich systém( (vétsi otevienost dospélym, provazanost
s trhem, komercionalizace aktivit, snaha o konkurenceschopnost aj.).

Védéni ziskava nové funkce, je vSeobecné povaZovano za kapital, a to nejenom ve vztahu
k praci, ale i ke schopnosti jednotlivcd fidit vlastni Zivot. DlleZity je vztah k sobé (schopnost
sebereflexe) i druhym (napf. pfes schopnost komunikace v intimnich vztazich nebo expresivity
ve vefejném prostoru).

Vzdélavaci instituce jsou nemalé mife zpochybriovdny pro svou udajnou neschopnost
reagovat/pfipravovat pro ,realny” ¢i ,prakticky” Zivot. Vynofuje se otazka, které ze socialnich
prostiedi je tim nejdllezZitéjSim pro podnéty k uceni. Zaznamenany odklon od skoly je
v kazdém pripadé jen ¢astecny, Uspéch v ni je stéle (védci, politiky i verejnosti) pokladan za
dullezity zdroj ziskani kompetenci a jinych predpokladll Zivotniho Uspéchu.



Proménami prochazi cela Zivotni draha ¢lovéka. Ta se stava delsi a pestiejsi. PrileZitosti se v ni
prolinaji s riziky, coz vyvolavd mj. potfebu re-orientace za pomoci sebevzdélavani a/nebo
poradenstvi.

Prace, volny Cas, vzdélavani a uceni sei dalsi oblasti Zivota jsou vyrazné ovlivnény vyuZivanim
informacnich a komunikacnich technologii (ICT), které umoznuji snadny pristup k informacim,
zrychlenou komunikaci a nové podoby (globdlni) organizace rlGznych celkll (podnikd,
obcanskych i zajmovych organizaci).

VSemi uvedenymi dimenzemi prochazi vliv médii na lidské uceni nebo celkova individualizace a
komodifikace vzdélavani. Je tfeba dodat, Zze ne vSichni maji stejné moznosti se intenzivné a Uspésné
ucit, a to zrlznych dlvodl (viz také kapitolu o nerovnostech ve vzdélavani dospélych, ktera je
soucasti ucebniho textu Andragogika a vzdélavani dospélych). To je jedna z pficin, pro¢ nastupujici
spole¢nost, pokud pro ni budeme pouZivat oznaceni spolecnost védéni, musime vidét jako
provazenou fadou rozporuplnych tendenci, které vyZzaduji podrobnou analyzu.

1.5 Terminologicky doplnék: zakladni podoby (celoZivotniho) uceni

Pokud jsme si predstavili uceni jako néco, co provazi lidsky Zivot a bere na sebe mnozstvi podob, je
nyni vhodné doplnit velmi stru¢nou charakteristiku zdkladnich forem uceni, jak se od sedmdesatych
let objevuje v odborném politickém slovniku a ¢asto i ve slovniku védeckém.

Formalni vzdélavani/uéeni probiha v ramci formalnich vzdélavacich instituci, pfedevsim skol. Tyto
instituce jsou charakteristické normativné vymezenymi cily, funkcemi, obsahy, prostfedky i zplsoby
hodnoceni. Vystupem realizovanych aktivit je néjaky druh oficidlniho a celospolecensky uznavaného
certifikatu, ktery vétSinou potvrzuje ziskany stupen vzdélani (vysvédceni, diplom, titul atd.).

Neformalni vzdélavani/uéeni je nejcastéji definovano jako sféra takovych systematickych a
organizovanych vzdéldvacich aktivit, které se odehravaji vné oficidlnich vzdélavacich instituci. Pojem
se Casto pouziva pro oznaceni oficidlnich vzdélavacich program mimo skolni prostfedi. V nejSirsim
pojeti zahrnuje tento nazev vesSkeré vzdélavaci aktivity mimo Skolsky systém, véetné vzdélavaciho
plsobeni médii. Tyto Cinnosti se mohou realizovat samostatné, pfipadné mohou byt i soucasti SirSich
aktivit. Typickym pfikladem neformalniho uceni je vétSina aktivit zajmového vzdélavani. Vystupy
neformalniho vzdéldvani mohou mit sice podobu certifikatl, které ovSem neposkytuji stupen
vzdélani.

Informalni uceni zahrnuje veskeré sebefizené uceni se (studium literatury, sledovani vzdéldvacich
poradl v TV), zaroven vsak i bezdécné a neplanovité uceni vychazejici z kazdodennich aktivit bézného
Zivota (tzv. incidentni nebo také funkciondlni uéeni). V tomto pohledu se vyznacuje postupnym, casto
nezamérnym akumulovanim védomosti, dovednosti, postoji a dennich zkuSenosti v domacim i
pracovnim prostfedi, ve chvilich volna, odpodinku i pracovniho nasazeni. Nabyva tak jednak
intenciondlniho, jednak funkciondlniho charakteru, neni strukturované ani organizované. Ackoliv se
jednd o proces zvelké casti neorganizovany a nesystematicky, jeho prinos pro celkovy rozvoj
osobnosti je zasadni.

Vsechny vyse uvedené typy uceni je nutné chapat jako homogenni celek, umozZnujici ziskavat razné
kvalifikace a kompetence rliznymi cestami kdykoli béhem Zivota. Uceni je pak pojimano nejen jako
celoZivotni (lifelong learning), ale rovnéz jako tzv. vSeZivotni uceni (lifewide learning) probihajici bez
ohledu na specifické misto, ¢as ¢i formu.

Shrnuti kapitoly

Vzdélavani dospélych existujici jako rozsifeny, a nikoli jen okrajovy fenomén, miZeme povazovat za

produkt a soucasné dlouhodobé existujici aspekt moderni spolecnosti, ktery odrazi jeji proménujici se



povahu. Podoby vzdélavani dospélych jsou provazany s kulturnimi, ekonomickymi, politickymi a
dalsimi strankami Zivota spolecnosti, respektive jejich ¢lena.
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